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أن یكون مرضیا عنھ  نرجونحمد االله سبحانھ وتعالى أن وفقنا لإتمام ھذا البحث ،الذي 

سبحانھ ،وعند عباده المؤمنین ،فلھ سبحانھ الحمد والمنة أولا وأخرا ،ولھ الشكر من قبل 

  .ومن بعد 

لا یشكر االله من  «إلینا معروفا في ھذا البحث ،فإنھ  ىوالشكر موصول أیضا لكل من أسد

  . »لا یشكر الناس

  :وأخص بالشكر والثناء

  .أستاذي المشرف ،أتقدم لھ بأسمى عبارات الشكر والتقدیر 

  .التي صادفتني  والعقباتكان لھا حضور كبیر في إنجازي للبحث  التي" مریم"أختي 

یر خ،فكلما طرقت بابھ ،كان بجلب المصادر،الذي لم یبخل علي " یوسف"زمیلي وأخي 

  .مجیب 

.أمینة التي فتحت لي باب العقل وباب القلب بمساعدتھا ونصائحھا وإرشاداتھا زمیلتي 

  "حنان"إلى زمیلتي في البحث 

 ابھ ضیناح،وذلك على المساعدة والترحیب الذي " جامع مختار"مدیر المدرسة الابتدائیة 

  وسھولة منحنا الموافقة للقیام بالدراسة المیدانیة 

�.،من بعید أو من قریب العون إلى كل من كانت لھ ید  �



 مقدمـــة



أ 

  :ة ـمقدم

الابتدائي، في تكوین شخصیة الطفل تكوینا قومیا، وأھم تتلخص رسالة التعلیم 

مقومات الشخصیة القومیة ھي اللغة العربیة، ویتألف تعلیمھا من مھارات متعددة، غیر أن 

لا یحسن التلمیذ تعلمھا و إتقانھا حتى یتعلم مادة القواعد، ویحسن ھذه المھارات وغیرھا 

ي یعتمد علیھا الطفل عند  دراستھ للغة بكل لأنھا تمثل الأرضیة والأساس التاستعمالھا، 

  .ا فروعھا ونشاطاتھ

فقواعد اللغة العربیة تعد العمود الفقري لھذه المادة فالإنشاء والإملاء والمطالعة تظل 

  .أداء رسالتھا، مالم تقرأ وتكتب بلغة سلیمة خالیة من الأخطاء النحویة عاجزة عن 

مرامي  إلى  لدى عدت القواعد آلة للفھم ومن حرم معرفتھا فاتھ العلم وقصر في الوصول

  .الكلم

ھذا ما جعلھا تدرس إبتداءا من التعلیم الابتدائي، لأن ھذه المرحلة تعتبر قاعدة 

  .لطفل لبلوغ أبلغ الأھداف الانطلاق التي یقوم علیھا ا

ف المراحل لدد مختھھ في الوقت ذاتھ أصبح النحو مشكلة من مشكلات التعلیم، بات یأنّ إلاّ

  .التعلیمیة في الجزائر بصفة عامة وولایة میلة بصفة خاصة

ومن أجل الكشف عن خبایا مشكلة القواعد في مرحلة التعلیم الابتدائي، والرغبة في 

تغییر واقع التعلیم إلى الأفضل ، أردنا اتخاد ھذه الموضوع كإشكالیة  إیجاد الحلول بغیة

لبحثنا وعلیھ فماھي القواعد؟ وماھي أھم الثغرات والمعیقات التي أضحت تحول حاجزا بین 

  مة وبین أطراف العملیة التعلیمیة ؟ھذه المادة القیّ

 امة والسنة الخامسةإن فكرة البحث في إشكالات تعلیم القواعد في الطور الابتدائي ع

ھا تكتسي مكانة مھمة، لم یكن اختیار عفوي باعتبارھا خاتمة المرحلة الابتدائیة، وأنّخاصة، 

ھا السنة الفاصلة بین التعلیم الابتدائي والمتوسط فھي الجسر الذي یعبره المتعلم من أجل وأنّ

ا بین الدراسة ربط بھمواصلة مشواره التعلیمي، وكذلك لنجعل من ھذه المذكرة حلقة ن

  .یة والوسط الذي سننتقل للعمل فیھالجامع



ب 

فقد استفدت أثناء إنجازي لھذا البحث واحتكاكي بالمؤسسات التعلیمیة بأساتذتھا 

وتلامیذھا، وحضوري لعدة حصص للوقوف على طبیعة ھذه الظاھرة اللغویة وطریقة سیر 

  .تدریسھا

  .وخاتمة وقد قسمنا بحثنا بعد ھذه المقدمة إلى ثلاث فصول

مفاھیم تعلیمیة القواعد وعناصرھا، تحدثنا فیھ عن مفھوم  :الفصل الأول وكان بعنوان 

التعلیمیة، ھذا الموضوع الذي أصبح یستقطب اھتمام كل الأطراف المعنیة بالعملیة التعلیمیة 

  .التعلمیة، وأنواعھا وأھمیتھا

القواعد وأھمیتھ،  فمفھوم القواعد وصلتھا بمھارات اللغة، لأصل إلى نشأة علم

ھداف تدریس والرأي في تدریسھا بین المؤیدین والمعارضین وكذا الطرائق، لأختم بأ

  .القواعد

السنة "الابتدائیة أما الفصل الثاني و الذي كان بعنوان القواعد النحویة في المرحلة 

ق تدریسھا لأتطرق فیھ إلى واقع منھاج قواعد اللغة العربیة للسنة الخامسة فطرائ" الخامسة

و أنواع ھذه الطرائق في ذات السنة ثم قمنا بعرض للكتاب،ثم حاولنا إعطاء بعض مشكلات 

.في مادة القواعد و الحلول الممكنة والعلاج التلامیذو أسباب ضعف 

فكان بعنوان واقع القواعد النحویة في السنة الخامسة، لث أما فیما یخص الفصل الثا

.نموذجيریس القواعد في القسم، وتقدیم درس فقد قمنا فیھ بعرض طریقة تد

  .وتبیان موقف كل من التلامیذ والأساتذة وقد اجتھدنا في تحلیل الاستمارات والتعلیق علیھا،

  .ھم النتائج المتوصل إلیھاوأنھینا بحثي في الأخیر بخاتمة، جمعنافیھا أ

في  الصعوبات التي اعترضتنانكر رغبتنا لمعالجة الموضوع إلا أننا لا ن وعلى الرغم من

سبیل إنجاز ھذا العمل، باعتباره بحثا میدانیا یتطلب الجھد والوقت وإلى كثیر من التركیز، 

و ذلك  من خارج الولایة،لى اقتناءھا بات كثیرة لقلة الكتب واضطرارنا إفقد كانت الصعو

  .انعدامھاأو بالأحرى  في جامعتنا لنقصھا



ج 

لأنھ الملائم لھذا أما المنھج الذي اتبعناه ھو المنھج الوصفي التحلیلي الإحصائي 

البحث، حیث إن ھناك نقاط تستدعي الوصف ومن ذلك وصف الطریقة المبرمجة لتدریس 

  .مادة القواعد

واعتمدنا على الإحصاء وذلك من خلال تحلیل الاستبیان الذي اعتمدناه من أجل تدعیم 

  .البحث

  :كزنا على مجموعة من المصادر والمراجع نذكر منھاوكما ارت

  .میة اللغة العربیةتعلّ: احنطوان صیّكتاب لأُ* 

  .اللغة العربیة مدخل إلى تدریس مھارات: كتاب لسمیح أبو مغلي بعنوان * 

  .أسالیب تدریس مھارات اللغة العربیة وآدابھا: كتاب عبد الفتاح حسن البجة * 

  .اتجاھات حدیثة في تدریس اللغة العربیة: یميكتاب طھ علي حسین الدل*

یبقى ناقصا یحتاج إلى تحلیل معمق، وذلك باعتبارنا أول من یتطرق أن ھذا البحث  إلاّ      

  .لمثل ھذه المواضیع فلم تكن لدینا خلفیات مسبقة

و في الختام والختام مسك نرجو أن یكون ھذا الجھد المتواضع، لبنة نافعة من لبنات 

طریق المعرفة، أو خطوة في سبیل ما ننشد من كمال، و الكمال  أو شمعة مضیئة إلىالعلم، 

  . الله وحده وبھ التوفیق
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  .خصبة معرفة التعلیمیة:  أولا  
  :   التعلیمیة مفھوم -1     

 الشاغل الشغل ،كان الطرائق أنجع عن والبحث والتعلم التعلیم بقضایا الاھتمام إن   

 حدیث مصطلح التعلیمیة مصطلح أن القول یمكن ھنا ،ومن القدم مند والمؤدبین للمربیین

 تفرضھا التي النظریة أصولھ لھ التربیة علوم فروع من فرع الیوم وھو قدیم لعلم أو لمباحث

 الممارسة من المستنبطة التطبیقیة ،وقواعدھا التدریس عملیة في تتفاعل التي العناصر طبیعة

 من ،اكتسب جدید كتخصص الغربیین عند العلمي البحث مراكز بعض في ظھر ،وقد المیدانیة

 على القائمة للاتباعیة رفضھ بعد"المعلن"، التحلیلي العلمي النشاط وضعیة أبحاثھ نتائج خلال

  . بالتدریس المشتغلین على تقترحھا البیداغوجیا كانت التي الفلسفیة والمناھج للطرائق التغطیة

 بعض في علیھ ،وإطلاعنا التعلیمیة موضوع عن سماعنا خلال من أنھ فیھ شك لا ومما  

 على یعني ،وماذا التعلیمیة مفھوم ما: أذھاننا إلى تتبادر التي الأسئلة أول  أن ،أعتقد الكتابات

   ؟ التحدید وجھ

  : لغة التعلیمیة-1/1
 ،أي علم من المشقة تعلیم لكلمة صناعي مصدر العربیة اللغة في التعلیمیة كلمة إن    

  . عین مرآة إلى إحضاره وتعني علیھ لتدل شيء على علامة وضع

 ،وتعني الیوناني الأصل من مشتقة"  Didactique" كلمة فإن الفرنسیة اللغة في  أما    

  . أعلمك أو منك أتعلم أو بعضنا نعلم أي فلنتعلم

 ما ،وكل تعلیم أو علم تعني والتي" دیداكتیتوس"  "Didactitos" الیوناني الأصل وفي

 كتبھ أحد" كومنیروس أموس أجان"وھو التشیكي المربین أحد عنون ،وقد بالتربیة خاص ھو

  " .الكبیرة التعلیمیة" بعنوان

. التعلیم وتعني دیداسكن ،وكلمة أتعلم وتعني" دیداسكو" " Didasko" وكلمة
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  :اصطلاحا التعلیمیة-1/2  
 مرة أول التربیة علم في المعنى بھذا التعلیمیة مصطلح أستعمل ،وقد التعلیم فن وتعني   

 تقریر" البحث ھذا وعنوان" راتیش:" للتربیة التعلیمیة نشاطات حول بحث في"  1613"

  " .راتیش عند التعلم فن أو الدیداكتیك في مختصر

  :نذكر التعلیمیة لمصطلح المقدمة التعریفات ومن

 تنظیم ولأشكال وتقنیاتھ وطرائقھ التدریس لمحتویات علمیة دراسة) التعلیم علم( التعلیمیة -    

 تطبیقیة ونظریات نماذج صوغ تستھدف دراسة المتعلم، لھا یخضع التي والتعلم التعلیم مواقف

(1). المرجوة الأھداف بلوغ قصد معیاریة

 الخاطئة جتھاداتلاا من التقلیل ھدفب وعملیاتھ التدریس متغیرات ضبط عن البحث ھي -    

  .(2) التدریسیة العملیة تعیق أن یمكن التي والممارسات

 جھة من ودراساتھا، والتعلم التعلیم نظریات بحوث لنتائج تطبیق كممارسة التعلیمیة  -    

 والنظریات والمبادئ الأفكار تجعل كممارسة اھإن أخرى، جھة من التعلیمیة بحوث ونتائج

  .التطبیق موضوع المجالات بھذه المتعلقة

 معرفیة خبرات لتحصیل والمتعلم المدرس بین تواصلیا نشاط التدریسي النشاط كان إذا -     

 والظروف قفاالمو من  سلسلة المتضمن المدرسي النشاط سیاق في  وعادات وقیم واتجاھات

 والمتعلم المدرس بین التفاعل في تبحث التعلیمیة ،فإن التدریس عملیة تشترطھا التي والأحداث

 من كل نشاط تخطیط أجل من للتطبیق فعالة معاییر إنشاء إلى ،وتھدف الدراسي والمحتوى

  . وتنظیمھ والمتعلم المدرس

 أو معرفي ھدف تحقیق أجل من ما متعلم یعیشھا التي التعلم وضعیات لتنظیم علمیة دراسة -    

  . وجداني

  

، ت.د ، الجزائر ، الثانوي للتعلیم العربي الأدب مادة تعلیمیة:  التربیة مستخدمي لتكوین الوطني بالمعھد التأطیر ھیئة - )1(
 52 ص

(2) -YŠu??R�?U??��u�� �
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    (1)التعلیم وتنظیم والطرائق المحتوى مشكلات لحل الضروریة النظریة ادئبالم تعد –    

      ،ومعرفة تدریسھا الواجب المعارف انتخاب حیث من التدریس بمحتوى التعلیمیة تھتم -

  والأسالیب التحفیز حیث من المعارف بھذه المتعلمین ،وبعلاقات اوتنظیمھ طبیعتھا

  (2) الحیاة في ،وتوظیفھا وبنائھا لاكتساب والفاعلة الناشطة والإستراتجیات

 یعیدون ،وكیف معرفتھ في یتعثرون ولماذا یعرفون، وكیف یتعلمونھ، ما المتعلمون فیعرف
  . لتصحیحھ مسارھم في النظر
 المعلم ومن رفاالمع من ،یتألف مثلث قلب في" التعلیمیة) "شوفالارا ایف(یضع     

  .والمتعلمین

  
  

                                    
  
  

  :التعلیمیة في الباحثین تفكیر استقطبت محاور، ثلاثة المثلث زوایا تمثل

  

  
 53 ص ، السابق المرجع - (1)
(2) - �?R?u?O�?rc?U��r???Ÿs�rz??R�r?ruŸ?R�uRt?�rU ???R�r?ruŸ?R�S?u?r?��?r?r?�S?��u?��?� � � ��u ?�� ���

  

  التعلیمیة

المعلم

المعارف

التلامیذ
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  :والمعارف المتعلم*

 ،حوافز صعوبات: تعلمھا الواجب المعارف مع التعاطي في فرادتھ المتعلمین من لكل

  (1)...  سابقة مكتسبات ،  تصورات

 المھارات لاكتساب ھبنفس معارفھ بناء في یشارك تكوین، علاقة بالمعرفة المتعلم فعلاقة

 تصوراتھ تصحیح ،بعد وعواطفھ ومیولھ حاجاتھ لإشباع المختلفة والمعارف.والقدرات

  (2) ،الخاطئة

 خلال من ذاكرتھ وینمي معارفھ یبني المتعلم فإن) Piaget" (بیاجھ" للباحث وبالنسبة

 بتوجیھات مسترشدا لاكتسابھا جھدا ویبذل یواجھھا أن ،وعلیھ ومشاكل لوضعیات مواجھتھ

  . معلمھ
  : والمعارف المعلم*

 والجامعات، الأبحاث مراكز تنتجھا أكادیمیة، معارف تعلمھا الواجب المعارف إن

 إعداد ومراكز المدرسیة، المناھج واضعي قبل من وقیاس لوتنخ لتحدید تخضع ولكنھا

 المختلفة تحولاتھا في المعارف ھذه مع المعلم ،یتعاطى المدرسیة الكتب ومؤلفي المعلمین،
  .(3) ومقادیرھا محتواھا ویستوعب

 إلى لتقدیمھا الأسالیب عأنج عن یبحث دائما ،فھو تنقیب علاقة بالمعرفة المعلم فعلاقة

 لدى وكفاءات قدرات إلى وترجمتھا لتفعیلھا والطرائق الوسائل أحسن لإیجاد ،والسعيالمتعلمین

 مواقف في تتجلى عملیة سلوكات النظریة المعارف نجعل أن والتعلم التعلیم غایة المتعلمین؛لأن

  (4) ومتلائمة ایجابیة بصورة الحقیقیة یةلمالع الحیاة في المتعلمین
  : والمتعلم المعلم*

(1) - ?R?u?O�?r?U��????Ÿs�rz??R�r?ruŸ?R�u ?�� ���
(2) - rœ??� �u?uos?R��??Ÿs???�rz??R�r?ruŸ?R�???Ÿs??�uU?s??Ru ?� �?��
(3) - ?R?u?O�?r?U��????Ÿs�rz??R�r?ruŸ?R�u ?�� �
(4) - rœ??� �u?uos?R��??Ÿs???�rz??R�r?ruŸ?R�???Ÿs??�uU?s??Ru ?� �
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 فلا بیداغوجیة تربویة وعلاقة تعلیمي عقد بالمتعلم ویربطھ التربویة الزاویة حجر المعلم یعتبر

 یجھل كان ،إذا وجھ أكمل على رسالتھ یؤدي ،أن المعرفیة قدراتھ كانت مھما للمربي یمكن

 فیھا یعیشون التي والبیئة... وحاجاتھم ،رغباتھم العقلیة وقدراتھم النفسیة تلامیذه خصائص

  .(1) حیاتھم وظروف

 المعرفي وتلمسھم ،ومنھجھم تفكیرھم لمسارات الدائم المرافق یعتبر أنھ إلى بالإضافة

 یقبل الذي المجرب العارف إلى والمتفوق المسیطر السباق العارف من المعلم موقع تحول ،فلقد

 المختلفة الإیقاعات مع علیھ،وانسجاما یقفون الذي الخط من ا،انطلاق تلامیذه مع التعلم یعید أن

  . (2) المعرفة نحو بھا یسیرون التي

"  دیداكتیك" الأجنبیة الكلمة إلى یرجع" للتعلیمیة"  اللغوي الأصل أن ورأینا سبق كما -  

)didactique (للمصطلح مقابلة مصطلحات عدة العربیة اللغة في لھا نجد التي الأخیرة ،ھذه 

 في الترادف ظاھرة إلى ،وكذلك الترجمة مناھل تعدد إلى یرجع ذلك ،ولعل الواحد الأجنبي

 إلیھا الترادف نقل أخرى لغة إلى ترجم ،فإذا الأصلیة المصطلح لغة في ،وحتى العربیة اللغة

  :ذلك من

 على والشواھد والأمریكي، البریطاني شقیھا في الإنجلیزیة من المستقاة المصطلحات تعدد  -  
 اللغتین باعتبارھما بالفرنسیة أم بالإنجلیزیة الأمر أتعلق سواء العربیة في كثیرة الظاھرة ھذه

   (3) بھ المتعلقة والمعارف خطاباتھ تنوع على المعاصر العربي الفكر منھما یأخذ للتین

.مصطلحات عدة العربیة في یقابلھ) Didactique( مصطلح نجد أننا إلى نشیر - 

 13 ص ، نفسھ المصدر -  (1)
. 16 ص ، العربیة اللغة تعلیمیة:  صیاح انطوان -  (2)
. 08 ص ، 2007 ص،  1ط ، الأردن – إربد ، الحدیث الكتاب عالم ،  النصوص تعلیمیة:  أبریر بشیر -  (3)

Didactique

الدیداكتیك

تعلیمیة

تعلیمیات
 التدریس علم

  التعلیم علم
  التدریسیة

  بیداغوجیا
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 الباحثین بعض اختار الذي الوقت ،ففي الاستعمال حیث من المصطلحات ھذه تتفاوت        

 علم" یستعملون آخرین باحثین ،نجد المصطلح مفھوم في لبس لأي تجنبا" دیداكتیك" استعمال

 اللسانیات" مثل"  تعلیمیات" مصطلح یستعملون قلائل وباحثین التعلیم علم"و التدریس

  " .الخ... والریاضیات

 الذي المصطلح أن غیر استعمالھ یشع لم عراقي استعمال فھو تدریسیة مصطلح وأما

 من بالرغم" Didactique"  لـ مقابلا اختیر ولذلك" تعلیمیة"  ھو غیره من استعمالھ شاع

  (1)" التعلیم علم"و"  التدریس علم" مصطلح من كل یمارسھ الذي الأغراء

)  ایبلي ھانس( إلیھ أشار الذي التعریف ،ذلك الدیداكتیك لمصطلح المقدمة التعریفات ومن   

H·AEBLi علم<<:  یلي كما 1951 سنة هأصدر الذي"  السیكولوجي الدیداكتیك" كتابھ في 

 كیف: تفاصیلھا ینجز لكي عامة تربویة مھمات الأخیرة ھذه تسند وإلیھ للبیداغوجیا مساعد

 التي المشاكل نوعیة ھي تلك ؟ التقنیة ھذه أو العملیة ھذه ،أو المفھوم ھذا یحصل التلمیذ نجعل

 لدیھم التعلم وصیرورة الأطفال بنفسیة المتعلقة بمعارفھم مستعینین حلھا إلى الدیداكتیون یسعى
. <<(2)  

 مصطلح انتشار في بقوة– W·F·MACKEY .1965) يماك. ف. ولیم( وساھم  

 language teaching analysis: " اللغة تعلیم تحلیل" كتابھ في استعملھ دیداكتیك،حین

 معینة ،ونظریة عامة بصفة اللغة عن نملكھ الذي للتصور یخضع اللغات تعلیم <<:بأنھ قائلا

 وذلك>>  نفسھا باللغة المتصلة التصورات مختلف بدراسة أولا تبدأ أن ،یلزمھا اللغات لتعلیم

  (3)" ما بلغة الخاصة الأنساق تحلیل وسائل لمختلف جردب القیام" طریق عن
 تحت 1973 سنة أصدرھا التي)  Ganon .C .J: غاینون كلود جان( دراسة وتمثل

(1)���uW??�� �u?Ur�u?urR�u ?��
(2)��t?Uu�?sr?r��??�r?Š?ZRt?r?R�ƒ?o�??s?Rt?t?R�uRt?R?�?rU ?r?R�?�u��?� � � ��?u�� ���
(3)���utU ??R�?U??��u�� ���
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 مراحل من مھمة مرحلة) la didactique d'une disciplineمادة دیداكتیك( عنوان

  : التالي التعریف للدیداكتیك یقترح إنھ ،إذ العلم ھذا تطور

  :  ،تتضمن ودینامیة إجمالیة إشكالیة  -

  .تدریسھا وغایات طبیعة في وكذا الدراسیة، المادة طبیعة في وتفكیرا تأملا  -

 لعلم باستمرار والمتنوعة المتجددة المعطیات من ،انطلاقا الخصوصیة لفرضیاتھا إعدادا  -

  . الخ...، الاجتماع وعلم والبیداغوجیا النفس

  . (1) بتدریسھا ،المتعلق البیداغوجي للفعل وتطبیقیة نظریة دراسة  -
 سابق تعریف أي من وأغنى ،أشكل شك دون من ھو للدایداكتیك ھذا غاینون تعریف إن*    

 العناصر من مجموعة على إحالة یتضمن ،ولأنھ العلم ھذا لإشكالیة جدیدة صیاغة إعادة ،لأنھ

 ،في منضمة عملیة خطة یقترح لأنھ ،ثم للموضوع سابقة مقاربة أیة في مجتمعة نجدھا لم التي

  . منھ المرجوة النتائج وإنضاج التخصص ھذا مضمون إعداد سبیل
 المواد من مادة في الدیداكتیكي للبحث جیدا نموذجا) 1986( اسطولفي. ب.ج ویقترح   

 العودة أجل ،من التطبیق عن لحظة الابتعاد<<: بأنھ الدیداكتیك عن یقول حین التعلیمیة

  (2)>>  أفضل باستعدادات
  وھو.>> التدریس طرق دراسة<<: یتضمن فیما) لفولكیي( بالنسبة الدیداكتیك ویتضمن   

  (3)  >> لھ موضوعا التدریس یتخذ البیداغوجیا من الجزء<<  ) :لالاند( لـ بالنسبة

  : مقالاتھ إحدى في )مورف( ویعرفھا   

 (4)>> المعارف تكوین مجال في بواسطتھا تتدخل التي استراتیجیات مجموع<< 

 الدیداكتیك طبیعة على الضوء من یكفي ما تلقي لا ،التي التعاریف ھذه من إنھ غیر*      
 یبقي الدقة من فیھ كان ،وإن )أیبلي( تعریف ذلك ،ومن للتأویلات واسعا حیزا تترك ،لأنھا

 یحصر لأنھ وكذا النفس علم على فیھا مبالغ بطریقة یعتمد ،لأنھ تماما مرض غیر بدوره

(1) - �t?Uu�?sr?r��??�r?Š?ZRt?r?R�ƒ?o�??s?Rt?t?R�uRt?�?rruT?R�uU???�uRt?R?�?rU ?r?R�u?��?� � � ��u ?�� ���
. 42 ص ، نفسھ المصدر - (2)
 61 ص ، نفسھ المصدر - (3)
. 63 ص ، نفسھ المصدر - (4)
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 الإیدیولوجي الحیاد بعض علیھ نعاب أن یمكننا كما اكتسابھا المتعلم یستطیع التي الموضوعات

 البیداغوجیا من متمیز جزء عن یظھر فیما نابعة فكره خصائص ،من الخاصیة ھذه كانت ،وإن

 ممكنة غیر أنھا نعتقد وضعیة وھي الدیداكتیكي دور من مصطنع بشكل رأینا حسب تحد ،فھي

  . الواقع في

 ،ما للدیداكتیك تعاریف صیاغة ،في السابقة المحاولات من سجلنا ،قد ذلك المقابل وفي
  ) .مورف ألبیر( وتعریف) غاینون كلود( ،تعریف أكثر وسعة بدقة نتصف
 طبیعة في والتفكیر التأمل<< یقترح غاینون ،نجد السابقة التعریف محاولة امتداد وعلى

 للدیداكتیك خصوصیة علمیة إشكالیة لإعداد المفضل السبیل باعتبار>>  تعلیمیة مادة ومنھجیة

 بیداغوجي عمل لكل الأساس الثالوث في الأخیر العنصر ھي انطلاقھ نقطة یجعل ،وبھذا

  ) .الدراسي التخصص أو المضمون( أي والمادة والمدرس التلمیذ:

 یتعلق وإنما فقط المادة في وتفكیر بتأمل یتعلق لا الأمر أن المقام، ھذا في نجد كما   

  . المادة تلك تدرس بغایات أیضا
 على ،ویحرص المعارف بتكوین یقول )مورف( یقدمھ ،الذي الثاني التعریف أما  

 كتصورات بالمعارف یتعلق لا ھنا الأمر أن ،إلا معارف بمصطلح المقصود تحدید ضرورة
  .  معرفیة كحالات ،ولكن نفسیة أو ابستمولوجیة

 ما كل تشمل ،أنھا" دیداكتیك"أو"  تعلیمیة"  مصطلح باستعمالنا إما التعاریف ھذه من نستنتج* 

 التي والخطوات والتقنیات بالطرائق الأمر تعلق ،سواء والتعلم التعلیم عملیة سیر یمس

 التدریس عملیة تحاور التي والنظریات والتوجیھات بالمفاھیم تعلق أم المدرس یستعملھا

  . سیرھا قنوات رسم وتحاول

 عملیة تخص التي بالظواھر ترتبط والمتفاعلة المتداخلة الأحكام من نظام التعلیمیة أن أي

  . ومواقیتھا التعلیمیة وتطبیقاتھا ومحتویاتھا التربویة للأھداف ،فتخطط والتعلم التعلیم

 الخصبة للمعارف نظرا الأھمیة بالغ علمیا تخصصا تعد التعلیمیة فإن كذلك كانت ولما    

 اكتساب في استثمارھا یمكن ،والتي واحد آن في والتعلیمیة التربویة العملیة لأعوان تقدمھا التي
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 یقتضیھ ما ،حسب المناسب المنھجي وبنائھا الدراسیة المحتویات ومعالجة وتبلیغھا المعارف

  :یأتي فیما التعلیمیة أھمیة بتلخیص قمنا ،لدى والتعلیم التعلم نظام

  

  : التعلیمیة أھمیة -2
  . التعلمیة التعلیمیة بالعملیة ،یعني ونظریاتھ قواعده لھ التربیة علوم من علم التعلیمیة    

 والأھداف الحاجات وفق لھا والتخطیط، المضمون حیث من الدراسیة بالمواد أساسا یرتبط

  .والتقویم التبلیغ وطرق الوسائل وكذلك

 والتعلم التعلیم بإستراتجیة المتعلقة الھامة البیداغوجیة الموضوعات من التعلیمیة فموضوع"
 ،في واقعھ لمعرفة الدراسات من المزید إلى ماسة بحاجة الموضوع ،ھذا الاتصال وتكنولوجیة

 ،وأساس التعلیمیة العملیة محور یشكل ،لأنھ أسالیبھ وتحدیث تطویره وسبل التعلیمي نظامنا

 المحیط وفاعلیة المتعلم ونشاط المعلم جھود بین الإیجابي التفاعل على یقوم الذي المعرفي البناء

  (1)"  الثقافیة والبیئة مدرسيال

 لأعوان یقدمھا التي الخصبة للمعارف نظرا الأھمیة بالغ علمي تخصص فالتعلیمیة

 ومعالجة وتبلیغھا المعارف اكتساب في استثمارھا یمكن التعلیمیة أن ،كما التربویة العملیة

  .  والتعلیم التعلم نظام یقتضیھ ما حسب المناسب المنھجي وبنائھا الدراسیة المحتویات

 طبیعتھا ومعرفة تدریسھا الواجب المعارف انتخاب حیث من التدریس بمحتوى تھتم فھي

 والاستراتجیات والأسالیب التحفیز حیث من المعارف بھذه المتعلمین وبعلاقات وتنظیمھا

  . الحیاة في وتوظیفھا وبنائھا لاكتسابھا والفاعلة الناشطة

 في یتعثرون ولماذا یتعلمونھ ما المتعلمون یعرف الحیاة في التعلیمیة توظیف وعند

 المعارف بناء في یركز المتعلم تجعل لتصحیحھ،كما مسارھم في النظر یعیدون معرفتھ،وكیف

  . منھ والغایة التعلم معنى لاكتشاف واندفاع بحوافز

(1) -�t?Ÿ??R�??u??R�????s?�??tTsU?�r?rus?R� �r????Ÿs�Rtr?�RtI R�?ruŸ?R�???Ÿs??�ƒ ??rs?R�Rrs??�u?U ?�?
�ut�St?�u����Y???�t?Ÿ??R�infpe.edu.dz.�ZZZ�
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 المتعلم یعتمد ،إذ الفعلیة الشخصیة كفایاتھم إثبات فرصة للتلامیذ تعطي فھي ذلك ومن

  . بنفسھ مشكلتھ لحل نفسھ على

 المتعلمین تصورات بین ربطا تقیم فھي التعلیمي التفكیر قلب في تقع فالتعلیمیة وبالتالي

  .معارف من المنھج علیھ یشتمل وما

  :التعلیمیة  أنواع -3
  (1) خاصة وتعلیمیة عامة، تعلیمیة:نوعان ولھا التربیة فروع من فرع التعلیمیة

: Didactique Générale:العامة التعلیمیة-1/ 3  
 تتحكم التي النظریة والمعطیات العامة ،القوانین الأساسیة المبادئ بتقدیم تھتم التي التعلیمیة ھي

 واستغلالھا تقویم ،وأسالیب بیداغوجیة ووسائل تدریس وطرائق مناھج من التربویة العملیة في

 المادة أنشطة ،وطبیعة الدراسیة المحتویات عن النظر بغض تربوي عمل لأي التخطیط أثناء

  .المدرسة

 في ،وكانت التعلیمیة العملیة قواعد إطار في والتعلم التعلیم نشاطي بین التفاعل ذلك فھي

 على منصبا الاھتمام فكان الستینات ،أما يالتعلیم النشاط علي تركز والثمانینات السبعینات

 التعلیمیة العملیة عناصر إلى تنظر ،وھي أصابھا الذي التطور على یدل ،وھذا التعلیمي النشاط

العلیا الوضعیات مختلف مع للتطبیق صالحة ومعطیاتھا علیھا تقوم التي والمبادئ متكاملة نظرة

  . (2) والدنیا منھا والمستویات والمحتویات

  : Didactique Spéciale:  الخاصة التعلیمیة-3/2    
 بالقوانین مثلھا تھتم أنھا كما العامة التعلیمیة من جزءا الخاصة التعلیمیة تعتبر

 بعینة وتھتم واحدة دراسیة بمادة تتعلق ؛لأنھا أضیق نطاق على ولكن والمبادئ والمعطیات

  . خاصة وبوسائل خاصة تربویة

(1)  - t?Ÿ??R�??u??R�????s?�??tTsU?�r?rus?R�� �r????Ÿs�Rtr?�RtI R�?ruŸ?R�???Ÿs??�uU?s??R�u ?�� ���
. 11 ، نفسھ المرجع - (2)
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 تھتم ،إذ العامة للتعلیمیة التطبیقي الجانب تمثل الخاصة التعلیمیة فإن أخرى وبعبارة

 العملیة بمراقبة ،وتھتم المتعلمین حاجات وتلبیة الأھداف لتحقیق الوسائل أو السبل بأنجع

. (3)وتعدیلھا وتقویمھا التربویة

  

  

  . العربیة اللغة بمھارات وصلتھا القواعد مفھوم: ثانیا 
 لسان في جاء ،وقد العین بتضعیف المزید قعد الفعل من مأخوذة اللغة في القواعد : لغة/1

   (1)"  وأسسھ البیت ،وقواعد الأساس ھي القاعدة" أن العرب

 البیت من القواعد إبراھیم یرفع وإذ ﴿: الكریمة الآیة في القواعد كلمة وردت الكریم القرآن وفي

  . {127 الآیة البقرة سورة} ﴾ وإسماعیل

 قواعد: جمیعا وأحكامھا العربیة قواعد یستوجب عام لفظ إطلاقھا أصل على اللغة وقواعد

. والدلالة والبلاغة والنحو والصرف والكتابة الأصوات

 العربیة نصوص استقراء طریق ،عن الأوائل والنحاة اللغویون استخرجھا الأحكام وھذه

 بعده ونصف وقرن الإسلام قبل ونصف ،قرن قرون بثلاثة تقریبا حددت الزمن من فترة في

 الفصحاء العرب ،كلام الشریف النبوي ،الحدیث الكریم القران<<: عن عبارة النصوص ،وھذه

 الفترة تلك ساد والذي الشعوب من بغیرھا الأمم اختلاط رغم السلیمة اللغة على حافظوا ،الذین
  >> العباسي الشعر وبعض والأموي والإسلامي الجاھلي الشعر إلى ،إضافة الزمن من

 الجملي تركیبھا في علیھا تجري التي الظواھر ،ولاحظوا النصوص ھذه إلى النحاة فنظر

   .(2) قواعد صورة على الظواھر ھذه ،قرروا فیھا الكلم أبنیة وأحوال الكلم أواخر وحركات

. 11 ، نفسھ المرجع - (3)
(1) - ?rO�?U ??R�?r?Š�??t?R�t?t ?�?r�?u??�?rR�u?W??�???už?R�ƒuU ??R�� �?rU?�RuŸ?R�rŸru?�Rt?tŠ�r??t ?�uRt?�utrU� �
� � � � �u��s??�� ��?�S?u?r�ô�?r?r?�?� � � ���u�� � ��

)�(- t?t ?�???Ruro�R?uT?R��s?r??�rz??R�r?ruŸ?R�bœRuu?�r?U?uts�rUUO??�bRu??R�ryrru??�uU??R?�?r?y?�?tuI R�u� ?�� ?� �
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 وھي والكتابة النطق ،وصحة الكلام لضبط وسیلة<< أنھا على القواعد عرفت:  اصطلاحا/ 2

   (3)>>الجملة تركیب وقوانین فیھا الكلمة تركیب وقوانین الصوتیة اللغة قوانین تحكم التي

  

  

 تعین التي الوسائل من وسیلة ھي ،بل لذاتھا مقصودة غایة لیست القواعد أن بمعنى

 یم لتقو وسیلة العربیة اللغة قواعد أن ،بمعنى صحیحة بلغة والكتابة التحدث على المتعلمین

 الأداء وسلامة التعبیر دقة على تعینھم ،فھي اللحن من ،وعصمتھا والتلامیذ الطلبة ألسنة

  .(1) صحیحا استخداما اللغة لیستخدموا

 التي اللغویة الفنون من لیست القواعد أن تقرر ،فھي الحدیثة التربیة إلیھ تشیر ما وھو   

  . المواد بقیة عن منفصلة أو منعزلة دراسیة مادة اعتبارھا یمكن لا ،كما لذاتھا وتقصد تدرس،

 المختلفة الأنشطة ،أو اللغویة المھارات ببقیة ومتینة مباشرة قویة صلة ذات اللغة فقواعد إذا   

  . التلمیذ یتعلمھا التي

 مھارات أول یعد فالاستماع ، اللغة بمھارات وثیقا ارتباطا ترتبط العربیة اللغة قواعد أن أي   

 ویتعلم المستخدمة، والتراكیب وأنماطھا الجمل وأشكال المفردات طریق عن التلمیذ یكتسبھا
 كلام بین تمییز من التلمیذ یمكن المھارة ھذه ،وإتقان للمعلم الإنصات خلال من ذلك التلمیذ

 سواء اللغة بقواعد ملما یكون أن یجب التلمیذ لدى ،ولتحقیقھا أخطاء یحمل وكلام صحیح

  . نحویة أم صرفیة أكانت

 أن یمكن ،ولا للفرد الرئیسیة التعبیر مھارة الكلام یعد ،إذ الاستماع بعد الكلام مھارة وتأتي   

 ضبط في واللحن الإعرابیة الأخطاء من ،الخالیة السلیمة باللغة إلا السلیم الاتصال یحدث

  . تماما عكسھ إلى یؤدي ،وقد المقصود المعنى نقل في یؤثر الخطأ ،لأن الكلمات

� �� � � ��u ?�� � ���
. 293 ص ، نفسھ المرجع - (3)
(1) - ?u�??y�??Ut�????t?R�trŸU?�u rry�??œR??R��rz??R�r?ruŸ?R�r?Š?r??�bœRuu?�r?U?uts�uRt?�b?uU?R�?r?y?��?tuI R� � ?

u��?� � � ��u ?�� � ���
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 إخراج السلیمة، شروطھا أھم ،ومن العربیة اللغة مھارات من الثالثة المھارة ھي والقراءة

 المعنى فھم للقارئ ،تسمح سلیما ضبطا الكلمات وضبط الصحیحة مخارجھا من الحروف

  . المقصود

 لغتھم ضبط على التلامیذ ،تدریب والصرفیة النحویة العربیة اللغة قواعد أھداف فمن

 ،مما التلامیذ لدى اللغویة للحصیلة إثراء ھي النصوص ،فقراءة القراءة أثناء في ولاسیما

 الخطأ اكتشاف على بقدرة المتعلمین القواعد تمد ،كما وأنماط وتراكیب مفردات من یكتسبون

  (1)مسموعا أو مكتوبا أو مقروءا كان سواء

 بتعلیم ھتماملاا خلال من ذلك ،ویظھر الكتابة بمھارة وقویة متینة علاقة للقواعد أن كما   

 عن عبارة الإملاء ،فإنجاز والصرف النحو علمي فیھا ظھر ،التي الأولى اللحظة منذ الإملاء

 والصرف النحو بقواعد المعرفة الأحیان نم كثیر في تحددھا العملیة وھذه الحروف رسم

  .(2)الإعراب من الكلمة موقع یحددھا التي المتوسطة الھمزة ككتابة

 بالنسبة عملیة تعد ممارستھا أن المذكورة الأربعة اللغویة المھارات خلال من ویتضح  

 تتم ،حتى اللغة قواعد عن لھم غنى لا والكاتب والقارئ والمتكلم ،فالمستمع اللغویة للقواعد

 وفعال وصحیح سلیم بشكل الآخرین مع طریقھا عن والتواصل والاتصال والإفھام الفھم عملیة
 متناول ،وفي المتعلمین عقول إلى قریبة والاستعمال التناول سھلة القواعد تكون ىحت ،وبالتالي

    . أخرى غایات إلى للوصول أھداف تحقق وسیلة اعتبارھا ،ینبغي تفكیرھم

  

  

  

  

  

  

(1) - try�???Ÿ?R�???Ruro��????R�???us?R?�?ž�rrrs??R�r?ruŸ?R�rrs???�R?uZ�??t?�rŸru�u ?�� ���
. 12 ص ، نفسھ المرجع - (2)
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  : -النحو علم– القواعد علم نشأة-2
 وإنما نحاة ولا لغویون یصنعھا ،لا الأمة أعمال من وھي جماعي عمل نتاج اللغة إن    

 قواعد أما قوالبھا وتتجمد شكلھا فیھا یثبت مرحلة تبلغ حتى الطویلة، القرون خلال ببطء تتشكل
  العربیة؟  اللغة قواعد نشأت فكیف اللغة، ظھور بعد توضع أي متأخرة دوما فتجئ اللغة

 ،وبعد الھجري الأول القرن من الثاني النصف في إلا توضع لم العربیة اللغة قواعد    

 وضع في الأولى الخطوات إلیھ تنسب من حول الآراء في تضارب أو اختلاف ظھر الفترة ھذه

 أبو" قائلون فقال النحو رسم من أول في الناس اختلاف" السیرافي یقول ذلك ،وفي العلم ھذا

 یصعد من ،وھناك ھرمز بن الرحمن عبد وقیل عاص بن نصر ھو وقیل (1)" الدؤلي الأسود

:   مرة سئل الدؤلي الأسود أبا أن حتى ،" طالب أبي بن لعلي"  النحو وضع یرجع و بالراویات

 السلام علیھ طالب أبي بن علي" عن حدوده أخذت: "  فقال ، النّحو بھ یعنون ؟ ھذا لك أین من

 "(2).  

 فرآه بالعراق وھو علیھ دخل نفسھ الأسود أبا" أن ذلك على تدل يالت الروایات ومن

 العربیة أصول في كتابا أصنع أن ،فأردت لحنا ببلدكم سمعت: لھ فقال ؟ فكرت فیما فسألھ یفكر

 وحرف وفعل اسم كلھ ،الكلام الرحیم الرحمن االله بسم" فیھا صحیفة إلیھ فألقى أیام بعد وأتاه

(1) - ???U�? ?U��u uRt??R�r??t ??R�uRt?�? urŸ??R�?�Ru?r??R�uU ???�u���?� � � ��u ?�� ���
  ص ،1983 ، للطباعة الحدیثة القاھرة ، الأزھریة الكلیات مكتبة ، النحو نشأة في الموجز:  محمد أحمد الشاطر محمد - (2)
      16 .
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 لیس معنى عن أنبأ ما ،والحرف المسمى حركة عن أنبأ ما والفعل مسمى عن أنبأ ما بالاسم

  .(3)فعل ولا باسم

 حروف منھا ،كان علیھ عرضھاو أشیاء لعلي جمع" الأسود أبا" أن أخرى روایة وتذكر

 وجھھ االله ،كرم علي: " لھ فقال" لكن"یذكر لم أنھ غیر. "كأن ، لعل ، لیت ، ،أنّ إنّ: " النّصب

  (4)" فیھا فزدھا منھا ھي بلى: ،فقال منھا أحسبھا لم :الدؤلي لھ فقال تركتھا؟ لم.

  

 تعود أنھا غیر" الدؤلي الأسود أبي" عند للنحو الواضع في الروایات تقف وقد 

 القواعد ھذه وضع" الدؤلي" أن الواقع ،في القواعد ھذه یضع جعلھ الذي السبب في فتضطرب

 الأعاجم لكثرة الألسنة على وانتشاره -الخطأ– اللحن ظھور ھو وواضح أساسي واحد لسبب

 في الزبیدي ،ویرى المجاورة الأمم من بغیرھم العرب  ولاختلاط یتكلمونھا أصبحوا الذین

 في تبرع إسلامھا من وصدر جاھلیتھا في العرب تزل ولم: " ذلك العامة،مبنیا لحن" كتابھ

 الدواوین ،ودونت الأمصار ،ومُصرت المدائن فتحت حتى السلیقة على وتتكلم بالسجیة نطقھا

 البلدان وسواقط الأمم أخلاط الدین ،ودخل بالفارسي الحجازي بالنبطي،والتقى العربي فاختلط

 إصلاح ،وحاول ذلك استدرك من أول ،فكان العوام ألسنة في اللحن الكلام،وبدأ في الخلل ،فوقع
  (1) النحو من أبوبا فألف الدؤلي عمرو بن ظالم الأسود أبو فساده

  . النحو لنشأة مھدا كانت العراق أن على العلماء اتفق وقد

  

  

  

   

  

. 16 ص ، نفسھ المرجع - (3)
. 18 ص ، نفسھ المرجع - (4)
(1) - t?t ?�uurU?R�t?t O�t?t ?��UŠ???R�?ž�RoU?�?t ??R�u ?�� ���



  عناصرھا و القواعد تعلیمیة مفاھیم:......................................................  الأول الفصل

- 20 -

  

  

  

  

  

  

  

  : القواعد أھمیة-3 
 ،وتجنبھم الطلبة ألسنة تقویم على تعمل إنھا ،إذ كبیرة أھمیة العربیة اللغة لقواعد إن    

 صقلھا عن ،فضلا وصحیحة سلیمة المفردات استعمال على ،وتعودھم والكتابة الكلام في الخطأ

 التراكیب ونقد الملاحظة ،ودقة الحكم صحة وتعویدھم) التلامیذ( الطلبة لدى الأدبي الذوق

 من وتمكینھم المنظم المتواصل التفكیر على وتدریبھم الطلبة، عقول شحذ على أیضا وتعمل.

  .(1) والغامضة المعقدة التراكیب فھم

 للقوانین ھذه یعني ولیس بقواعدھا إلا شخصیتھا تكتمل لا اللغة أن أیضا الواضح ومن   

 ھذا یعني ،ولیس أھمیتھا من ینفلتوا أن لأفراده یجوز ،لا المجتمع على وھیمنة قداسة اللغویة

 الدور ھو بھ یعنى الذي ،بل تؤدھا لم أم وظیفة أدت سواء لذاتھا تفضل ّذاتیة القواعد أھمیة أن

 في الدور ھذا إنكار أحد یستطیع ولا التفاھم عملیة إلى بالنسبة القواعد تلعبھ الذي الوظیفي

  . الكلام أھداف وتحدید المعنى توضیح

 من خالیة سلیمة قراءة نقرأ أن یمكن لا ،فنحن ذاتھا اللغة أھمیة من إذا القواعد فأھمیة   

 الإعراب في الخطأ ،وإن للغة الأساسیة القواعد بمعرفة إلا صحیحة كتابة نكتب ،ولا الأخطاء

 الإلمام من أبعد إلى القواعد تعلیم في نذھب لا أن یجب أنھ ،إلا الملتقى إلى المراد نقل في یؤثر

(1) - ?u�??y�??Ut�????t?R�?�??r?�t??t ?�?Š?�????t?R��R??rUO�rs?tt�?ž�u ?uts�tyR??�rz??R�r?ruŸ?R�uRt?�b?uU?R� �
� � � � � �uU???�Y?U?s?R?�?r?y?���?tuI R�u?��?� � � ��u ?�� ���
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 القواعد لأن والتعبیر والكتابة القراءة لغة في مراعاتھا ،ووجوب اللازمة الأساسیة بالقواعد

  .(2) لذاتھا مقصودة غایة ولیست ، اللغة لضبط وسیلة

 مرامي إلى الوصول في وقصر العلم فاتھ معرفتھ حرم ،ومن للفھم آلة النحو عُدّ وبالإجمال

 الذي النحو على حملا البدن طعام تسویة في الملح وبین بینھ مقارنین العلماء لخصھ وقد الكلم،

  (3) الذھن طعام ویطح یسوي

 یستقیم لا الكلام أن المعنى ،إذ الطعام في كالملح الكلام في النحو<<: الجرجاني یقول ھذا وفي

 الإعراب، من فیھ النحو أحكام بمراعاة ،إلا المقاصد على الدلالات ھي التي منافعھ تحصل ولا

 لم ما التغذیة وھي منھ المطلوب المنفعة تحصل ولا الطعام یجدي لا كما الخاص والترتیب

  (1)>> ... الملح یصلح

 أربعة على یرتكز خلدون ابن عند اللسان ،فعلم القواعد ھایتكتس التي الأھمیة إلى ونظرا

 النحو ،وإن تقدم ما الأھم إن...<<: ھذا في ،ویقول والأدب والبیان والنحو اللغة ھي أركان

 الخبر من ،والمبتدأ المفعول من الفاعل ،فیعرف بالدلالة المقاصد أصول تعین بھ ،إذ بتصدرھا

 جملة بالتفاھم الإخلال جھلھ في لأن؛ مھم النحو علم عد فلذلك ، الإفادة أصل لجھل ،ولولاه

...<<(2)  
 للإنسان القلب كأھمیة العربیة للغة النحو أھمیة أن بین ،إذ خلدون ابن رأي مسكي تشو ویؤید

  (3) وجود یحكمھا ،أو رابط بینھا یربط لا الألفاظ من حشدا اللغة تصبح النحو دون فمن

 یثبت لا الشامخ ،فالبناء الأشیاء من شيء علیھا یبنى أسس أنھا على تدلنا نفسھا قواعد ولفظة

 وقواعد جامعة قوانین لھ نستخلص لم إذ یتحقق لا ،والعلم والأركان القواعد تدعمھ لم إن

  . شاملة مضبوطة

. 25 ص ، نفسھ المرجع - (2)
. 118 ص ، العربیة اللغة تعلیمیة:  صیاح أنطوان - (3)
(1) - t ry�u?r??R�??rŠuŠ?R��uRuUO�rZ?r?R�uRt?�Ru???R�?�S?u?r?u?��?�� � � ��u ?�� ���
(2) - ?rR�??t?T��r?t???R�rUu?ž?�? U??�tŸUO�uZRt�?uRt�Rrs??R�??r?r??R�S?u?r?�u?��?� � � ��?u�� � � ���
. 11 ص ، العربیة اللغة قواعد تدریس في حدیثة أسالیب:  الدلیمي نجم محمود كامل ،الدلیمي حسین علي طھ - (3)
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 النطق قواعد یتقن أن المعارف أبواب ولوج یرید من على الضروري من كان لذا   

 الفكري النشاط أوجھ بجمیع الاتصال من الدارس تمكن التي المفاتیح بمثابة لأنھا والكتابة

 والثقافیة العلمیة الحیاة صمیم إلى ینفد أن یستطیع القواعد بھذه الجھل أن أعتقد فلا والحضاري

  . مقتضیاتھ على الكلام یفھم حتى یستطیع لا بل

  

  

  

  

  

  : والمؤیدین المعارضین بین القواعد تدریس-4
 والاكتفاء مستقلة حصص في القواعد تدریس عن الاستغناء إمكان المربین بعض یرى    

 التدریس في الكلام بأسلوب ،والعنایة وكتابة قراءة الصحیحة الأسالیب على التدریب بكثرة

 ضرب القواعد لتدریس الحصص بعض تخصیص ،لأن الألسنة تقویم في أثر للمحاكاة ،فیكون

 الحجج یسوقون الرأي ھدا ،وأصحاب التلمیذ على تعود ثمرة بدون للجھود تبدید وفیھ العبث من

  : الآتیة

 ألفاظ یسمع ،فھو والتقلید المحاكاة على اللغة تعلم من الأولى مراحلھ في یعتمد الطفل أن -1

 التواصل من غایتھ بھا ،ویحقق استعمالھا ،ویحسن بھا فینطق ،وأھلھ أبویھ من وتراكیب وجمل

 ،وبالتالي معجم إلى الرجوع أو كلمة شرح إلى یحتاج ،لا كلھا المواقف ھذه في ،فھو والتفاھم

 ھذه في لھ ندرسھا أن دون اللغویة للقواعد الموافق الصحیح الكلام یتعلم أن یمكنھ التلمیذ فإن

  .(1) المبكرة السن

(1) - t ry�?rs??R�?Ut�rŠr?R��R??rUO�u ?uts�SRur??�rz??R�r?ruŸ?R�r?rRt??�u ?�� � ���
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 التي الأشیاء كل عن مرتفع بصوت الأطفال مع تكلموا <<:ایراجوردن یقول الشأن ھذا وفي   

 تمھلب تكلموھم أن مولتحا ،وإذا مسمى لھ شيء وكل نشاط كل أن ھمو،علم تفعلونھا أو ترونھا

  (2)>>  نفعا أكثر ستكون الطفل علیھا یحصل التي الفائدة ،فإن ووضوح

 قبل سلیمة ،ونطقوھا الناس ،وتعلمھا قواعدھا وجود قبل المجتمعات بین وجدت اللغة أن" -2

 بعد جیلا وتناقلوھا لغتھم مھروا الذین البادیة أعراب ذلك على مثال ،وخیر بقواعدھا معرفتھم

  .(3) علیھا یسیرون لغویة أنظمة لدیھم یكون أن ،دون جیل

 لھم یفرد ،أو القواعد ھذه یتعلموا لم ولو حتى اللغة یمتلكوا أن بإمكانھم التلامیذ أن بمعنى

  . خاصة حصص

 منطقي فلسفي تحلیل من بھ تتسمم بما وذلك وتنفرھم التلامیذ ،تسم جافة صعبة القواعد أن -3

 الأمور إلى ولیس الحسیة الأمور إلى یمیلون التلامیذ أن المعروف ،ومن تجریدي

 صغار عنھ یعجز الذي وتحلیل وتقاسیم مصطلحات من تحملھ ما إلى المعنویة،بالإضافة

  . التلامیذ

 حد في ھدف تعلمھا أن  فكرة التلامیذ لدى یولد مستقلة حصص في القواعد تدریس -4

  . لھا التطبیقي للجانب إھمال ھذا ،وفي فھم دون غیبا قوانینھا حفظ إلى یؤدي ذاتھ،وھذا
 الأخطاء،وذلك عن والقلم اللسان یصون لا المرحلة ھذه في ،وتعلیمھا فائدة أیة للقواعد لیس -5

 یرتكبون تجدھم ،بل الأخطاء في الوقوع من یسلمون ،لا التلامیذ من القواعد ھذه یحفظ من أن

  .  كتابة أم نطقا سواء فاحشة أخطاء

 لامناص ،وأمر تدریسھا من مفر لا القواعد أن المربین من آخر فریق یرى المقابل وفي

  : یأتي فیما نجملھا حجج المعارضین رأي مناقشة وفي فكرتھم تعزیز في منھ،ولھم

  . (1)ونطقا كتابة عنھ والابتعاد الخطأ تمییز اللغویة القواعد من الغرض أن) 1

(2) - rW??t�?s?uUrs��RrUs?R�rz??R�r?ruŸ?R�t?y�??u?R�ƒuœRUŠ?R�uRt?�rrU ??R�?uU???� � � �?�u�� ���
(3) - t ry�?rs??R�?Ut�rŠr?R�� �u�� � ���

(1)  - try�?rs??R�?Ut�rŠr?R��R??rUO�u ?uts�SRur??�rz??R�r?ruŸ?R�r?rRt??�u ?�� � ���
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 الملاحظة فیھم ،وتغرس والاستنباط التعلیل مھارات على القدرة التلامیذ في تربي القواعد) 2

  . والمختلفة المتشابھة والتراكیب الأسالیب بین والموازنة الدقیقة

 والقیاس العقل إعمال وعلى الدقیق التفكیر على التلامیذ تدرب القواعد كانت ولما) 3

 یوجد ،ولا التفكیر على تلامیذھم قدرة برفع مطالبون إنھم ،بل المعلمین على المنطقي،وجب

  . الفكرة بھذه للنھوض وتعلیمھا القواعد دروس من أحسن

 على والتدریب للمحاكاة المضبوطة الدقیقة الأسس یضع أن على القواعد تدریس شأن من) 4

 لم ،إذا النطق صحة التلامیذ یكسبان لا والتدریب المران تكرار لأن ،وذلك السلیمة الأسالیب

 ،لا الصحیح اللغوي الاستعمال إلى ووصولھم ھؤلاء بلوغ فإن ثم ،ومن وقیود بضوابط یشفعا

  . المضبوط المران طریق عن ذلك یمكن ،ولكن فحسب التدریب یكفیھ

 تدریب ،وكل مرانھ كل تفسد والسوق والملعب والشارع البیت في السائدة العامیة فاللغة    

 الأمر التلمیذ على یغم حین إلیھا یرجع قواعد من بد فلا إذن. الصحیحة الأسالیب استعمال على

  . وأصول أحكام على تعتمد وأخرى المجردة المحاكاة على تقوم عادة بین وشتاتا

 عما نشأت ،قد بعده وما الھجري الأول القرن في اللغة قواعد وضع إلى الحاجة كانت إذا) 5

 لنشأة الدافع ،فكان الأخرى بالأمم العرب اختلاط بسبب وانحراف فساد من الألسنة على طرأ
  .النحو

 اللغات ،ولأن الفصحى عن جدا ةبعید الدارجة لغتنا" لأن؛ القواعد إلى حاجة أكثر واقعنا فإن

 تقویض وتحاول تنافسھا الأخرى* أردنا إذا واجب أمر وتعلیمھا القواعد دراسة فإن ،ولذا بنیاتھا

 الشریفة اللغة ھذه على الحفاظ أردنا إذا واجب أمر تعلیمھا و قواعد دراسة فإن لذا و ، بنیانھا

"(1)   

 یحاكیھا سلیمة لغویة بیئة وجود ،لعدم الحاضر وقتنا في متوافرة وشروطھا المحاكاة تعد لم) 6

 الانحراف من اللسان لضبط الأعلى المثل ھي إذا ،فالقواعد القواعد تدریس عن ،تغني التلامیذ

   . یسمح لا بالفصحى والتحدث العامیة اللغة طغیان ظل ،في اللغوي

.  280 الصفحة:  البجة حسن الفتاح عبد - (1)
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 ممن فكثیر(2)" السلیم التعبیر مھارات التلامیذ  إكساب على قادرة غیر القواعد ھذه أن"  -) 7

 وقد ضعیف ،وإنشائھم ردیئة ،وعبارات ركیك بأسلوب ،یكتبون ویستظھرونھا القواعد یحفظون

 سلیم بلغة یكتبون ھذا ومع بالقواعد الإلمام قلیلو المرموقین الأدباء من كثیرا أن لوحظ

  .التعبیر وإجادة القواعد معرفة بین صلة لا أنھ یؤكد ما وھذا وفصاحة بطلاقة ویتحدثون

 ،وما القواعد في صعوبة من المعارضون ذكره ما على رد ثمة كان فإذا وبالتالي

 نفسھا القواعد إن: نقول دراستھا من الأغراض تحقیق في وإخفاق عیوب من إلیھا ینسبونھ

 في ،والغلو القواعد من بالغرض ،والجھل الامتحانات وأسالیب ،والمدرس التھم ھذه من بریئة

   . مكانھا معرفة

  

  

  

  

: الحاسم الرأي
 بنا ،یجدر والمؤیدین المعارضین رأي بین الفاصلة، الكلمة ونقول الحاسم الرأي نبدي أن قبل

  : والمبادئ الحقائق ھذه أذھاننا في نستحضر أن أولا

 اكتسبھا  قد كان ،والتي یستعملھا التي ھي العامیة لغتھ تكون المدرسة، دخولھ عند الطفل أن -  

  . والاجتماعي العائلي وسطھ من

 یستعمل نراه ،إذ الفاسدة اللغویة العادات من بكثیر محمل وھو المدرسة، إلى یأتي الطفل أن -  

  ... وھكذا بھ ینطق ما على بالسكون ،ویقف الجمع ضمیر للمثنى

(2) -�try�?rs??R�?Ut�rŠr?R��R??rUO�u ?uts�SRur??�rz??R�r?ruŸ?R�r?rRt??�u ?�� � ��� 
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 والتعمیم،واستنباط والربط التعلیل من یمكنھ الذي الحد إلى عقلھ ینضج لم الصغیر التلمیذ أن -  

 أن دون) ،إذا ،أو الذي( مثل منھا الوظیفیة ،خاصة الكلمات من الكثیر یسمع فالطفل"، القواعد

  . (1)"  عنھا تعبر التي المفاھیم إدراكھ ،لعدم بتعلمھا

 باستمرار والدیھ من التعریف أداة یسمع العربي الطفل أن<<: السلوكیة النظریة وحسب  

  یتعلمھا أن قبل عمره من النصف و الثانیة بتجاوز ،ولكنھ الموصول والاسم العطف واو وكذلك

<< (2)  

 متعددة مركبة عقلیة دراسة الواقع في ھي منظمة بطریقة القواعد ودراسة  

 قوة تتطلب إنھا ،إذ التلامیذ صغار عقلیة تتحملھا ،لا فكریة جھودا النواحي،تستوجب

  . الأحكام واستنباط الموازنة الملاحظة،ودقة

 مما مباشرا ھدف تحقق لا ،لأنھا للتلامیذ شائقة ،غیر جافة مادة– بطبیعتھا والقواعد

  . إلیھ الوصول یشوقھم

 العامیة طغیان مع– یستغنى لا والقراءة التعبیر في الصحیح اللغوي الاستعمال أن

 وجھ عن وتكشف اللسان ،وتقوم القلم تعصم التي الضروریة بالقواعد الإلمام عن  -وسیادتھا

  . والالتباس الشك حین الصواب
  

یأتي ما بمراعاة الفریقین بین توفیق یمكن ، الحقائق ھذه تقریر بعد :  

 المنظمة بالطریقة القواعد دراسة ،وتأجیل الأولى السنوات في" العرضیة" الطریقة استخدام) 1

  .(1) العامة للقواعد وتقبلا نضجا أكثر یكون إذ الابتدائیة المرحلة أخر إلى المقصود

 التفصیلات كثرة إلى داعي ،ولا الكلام يف ،وفائدة وظیفیة أھمیة لھ ما القواعد من یختار أن) 2

  .(2) المعھودة الصیغ وحفظ المختلفة المذاھب وسرد

(1) - rW??t�?s?uUrs��RrUs?R�rz??R�r?ruŸ?R�t?y�??u?R�ƒuœRUŠ?R�u ?�� ���
(2) - t?Rt�?try��SrURut�?ž�??y�rz??R�?U???R�uRt?�u?uŠ?O�?�u?�?�� � � �u ?�� ���
R??rUO�u:  البجة حسن الفتاح عبد -  (1) ?uts�SRur??�rz??R�r?ruŸ?R�r?rRt??�u ?� � ���
.  281 ص : نفسھ المصدر - (2)
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  : القواعد بتدریس البدء*
 إلى أكثرھم فمال القواعد تدریس تلاؤم التي المناسبة السن في المربین أراء تباینت"   

 سن حتى ،أي القواعد دروس من الخامس الصف حتى الابتدائیة یبدأ أن فریق المرحلة،ویرى

 تكون أن آخرون یرى ،كما عشرة الرابعة سن في بتدریسھا یبدأ أن فریق یرى و (3)" العاشرة

 ھي الثامنة سن تكون أن آخرون ،وینادي لتدریسھا منطلقا عشرة الثانیة أو عشر الحادیة سن

 القواعد تدریس یبدأ أن ،ھو التربویون أكثر إلیھ یمیل والذي المناسب الرأي ولكن البدایة،

 نطمئن أن یمكن الحلقة ھذه في التلمیذ لأن وذلك العاشرة سن في أي الخامس الصف من إبتداءا

 والمناقشة الأمثلة على تعتمد التي القاصدة بالطریقة القواعد فھم على ،وقدرتھ فكرة نضج إلى
 ،التي والثقافیة العقلیة القدرات من مرحلة بلغوا قد بأنھم نقول، أن ویمكن والتطبیق والاستنباط

 قادرة المعطاة القواعد ھذه تكون أن ،بشرط واستخدامھا المنظمة القواعد ھذه تعاطي من تمكنھ

 ،الذي السلیم اللغوي  الاستعمال خلال ،من والكتابة الكلام في النحویة الوظیفة تحقیق على

  . العبارة وسلامة الأداء صحة تحقیق إلى یھدف

 لغویة تدریبات شكل على القواعد تدریس ،یبدأ الابتدائیة الصفوف في أن والملاحظ  

 على تقوى ،لا محدودة عقلیة قدرات یمتلكون ،وھم المدارس إلى یأتون الأطفال لأن" وذلك

(4)والمكتوب المحكي اللغوي الواقع في تطبیقھا یستطیع لا تم ،ومن النحویة المفاھیم إدراك

 بیتھ من جلبھا قد كان التي العامیة المفردات من الكثیر ،تتضمن المرحلة ھذه في الطفل ةفلغ

   النشاطات مختلف أثناء ابعض بعضھم مخاطبتھم" حالة في ،فمثلا بھ المحیطة البیئة ومن

  * المعیاري المخطط من یتحررون ،فإنھم القسم داخل الثقافیة لغة علیھم تسیطر لغة ویتكلمون

  * یةالشفھ ینالمتمدرس لغة علیھا تسیطر لغة یتكلمون ،وسقوط البسیط النحو یمیزھا التي

  (1)"  العامیة المفردات ،وإقحام والاختلاس الحركات وسقوط

. 281 ص:  نفسھ المصدر - (3)
.  289 ص:  نفسھ المصدر - (4)
* - uuT??R�ƒur?Ÿ??R� �u?uTs�?ƒ?z?�?ŸŠ?�rz??R�r?ruŸ?R�r?rt I R�rz?�rrrs??R�SrŠ???R?�r??u???R��
* - rz?�??Uut?s??R��??�??s�?s?R�r?????ŸsU?�SurT�rUut??R�?O�rŸ?rŠ?R��



  عناصرھا و القواعد تعلیمیة مفاھیم:......................................................  الأول الفصل

- 28 -

 الفاسدة،واستبدالھا اللغویة العادات ھذه من للتخلص مضاعفة جھودا المدرسة تبذل أن لابد لذا  

 بواقعھ یرتبط أن لابد التدریس أن ،بمعنى اللغوي التدریب كثرة طریق عن سلیمة لغویة بعادات

 ةالبنیوی ،كالتمارین اللغویة التمارین إلى ،بالإضافة المكثف اللغوي الاستعمال خلال من اللغوي

 تطبیق بواسطة تسمح إنھا حیث ،من حواري لعرض الضروري المكمل تعتبر" ،التي مثلا

  (2)..."الحوار في تظھر التي اللغویة التراكیب بتثبیت ومنظم مكثف

 التلمیذ یعي ،حیث البنیویة التمارین مع مطلقا اتفاقا أھدافھا في تتفق التي التعبیر وتمارین

 إلا ھي ما النحویة الأحكام أن ویدرك یخدمھا ،التي والقواعد اللغة بین الموجودة بالصلة

 في التعبیر" أن جاء ،فقد الصحیح للتعبیر وسیلة سوى لیست ،وأنھا المعنى یقتضیھا ضوابط

 التلمیذ ،یكسب تعلیمي تمرین فھو... وربطھا الأحداث وصف ،على التلامیذ یمرن الثالثة السنة

 اللغویة الاستعمالات بأھم ،ومعرفة بالنفس ثقة ،ویزیدھم المواقف ومواجھة التعلم على قدرة

 تسمح ،والتي المستوى ھذا في البنیویة والتمارین الموجھ التعبیر حصص أھمیة تبدو ،وھنا

  .(3) اللغة بناء علیھا یقوم التي القواعد وحدس التعبیري النحو بممارسة للتلامیذ

  

  

  
  : والحدیث القدیم بین القواعد تدریس طرائق-5

 المتخصصین اھتمام نالت ،التي العربیة اللغة فروع بین من العربیة اللغة قواعد تعد
 القواعد لصعوبة ،ونتیجة كبیر جدل القواعد تدریس حول أثیر ،وقد وطرائقھ التدریس بأصول

 وتبعا لتدریسھا تصلح معینة طرائق أو طریقة اختیار أیضا الصعب من أصبح وسعتھا النحویة

.حدیثة أخرى و التدریس في قدیمة طرائق نمیز لذلك

(1) - rW??t�?s?uUrs�� �RrUs?R�rz??R�r?ruŸ?R�t?y�??u?R�ƒuœRUŠ?R�u ?�� ���
(2) - rW??t�?s?uUrs�� �RrUs?R�rz??R�r?ruŸ?R�t?y�??u?R�ƒuœRUŠ?R�u ?�� � ��
(3) - rW??t�?s?uUrs�� �RrUs?R�rz??R�r?ruŸ?R�t?y�??u?R�ƒuœRUŠ?R�u ?�� � ��
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 خلدون ابن یقول ،كما والحدیث القدیم بین مختلفة إذا القواعد تعلیم فطرائق

 والبغدادیون والبصریون ،والكوفیین المتأخرین لطریقة مغایرة المتقدمین فطریقة...<<

  .(1) >> كذلك طرقھم  مختلفة والأندلسیون

  :قدیمة طرائق -5/1
  :الطریقة الاستقرائیة  -أ 

 الذي الأسلوب ھو الاستقراء أن على ،یقوم فلسفي أساس إلى الاستقرائیة الطریقة تستند

 ،بعد الكلیة صورتھا في المعرفة إلى بھ لیصل ومدرجھا المعرفة مسار تتبع في العقل یسلكھ

 واستخدام والحقائق القواعد عن الكشف ھو الطریقة ھذه فھدف وعلیھ.  أجزائھا تتبع

  . إلیھا والوصول تتبعھا في الاستقصاء

 والمشاھدة بالملاحظة العامة الأحكام إلى الوصول طریق ھو الاستقراء إن: أیضا وقیل

) الطبیعیة أو العلمیة القوانین( باسم العلوم في تسمى ،التي الكلیة القضایا إلى الفرد یصل وبھ

  . والاجتماعیة الاقتصادیة العلوم وقوانین الریاضیة الكلیة القضایا بعض إلى یصل أیضا وبھ

 والحقائق المعلومات بنفسھ الطالب یكتشف أن ؛على القواعد تدریس في الاستقراء وینطوي  

 العامة القاعدة استنباط بغیة ،ومناقشتھا الأمثلة من الكثیر یعرض أن الحالة ھذه في المعلم وعلى

.  

 النحویة القواعد لفھم سبیل خیر طریقتھم في ،یجدون الاستقرائیة الطریقة أنصار إن  

  : كثیرة بمزایا تمتاز طریقة فإنھا وھكذا
  . القاعدة إلى للتوصل ،وتحملھم التفكیر قوة الطلبة لدى تثیر -  

  . ویعمل ویفكر ،فینتبھ للمتعلم النفسیة الدوافع تحرك -  

  . الأخرى الطرائق من أطول مدة الذاكرة في المعلومات بقاء على تساعد -  

(1) - ?u�??y�??Ut�????t?R�trŸU?�try�??u??R�??œR??R��Sr?rŠsR�rs?tt�?ž�u ?uts�rz??R�r?ruŸ?R�?�uRtŠ?�Rrs??�???rŸ?R�
uU???�Y?U?s?R?�?r?y?��?tuI R�u?��?� � � ��u ?�� � ���
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 والتراكیب الأسالیب من تتخذ ،وھي سھلا علیھا التطبیق یصبح ،إذ التربیة في جادة طریقة -  

  . القاعدة لفھم أساسا
  (1)بالأسالیب القواعد تمزج لأنھا طبیعیة، طریقة إذن فھي.

 ھربارت فریدرك الألماني ید على ،نشأة للتدریس طریقة بوصفھ الاستقراء تاریخ إن 
       المنطقیة الخطوات لھا وضع عندما 20 القرن ،ومستھل عشر التاسع القرن نھایة ،في

  : لخمس

التمھید .  

العرض .  

والربط الموازنة.  

استنباطھا أو القاعدة استنتاج.  

التطبیق .

  

  

  

  

  

  

  

  :دـالتمھی: أولا
 القصة طریق عن ،وذلك الجدیدة المادة لتقبل طلابھ المعلم یھیئ الخطوة ھذه في

 التعلق إلى ،فتشدھم المشتركة الذكریات الطلبة نفوس في تثیر ،بحیث الفكرة بسط أو والحوار

)1(���?u�??y�??Ut�????t?R��R??rUO�rs?tt�?ž�u ?uts�tyR??�rz??R�r?ruŸ?R�uRt?�b?uU?R�?r?y?�u?��?� � � �� �
� � � � � �u� � ��
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 بإلقاء ذلك یكون وقد علیھم سیعرضھ فیما التفكیر على طلابھ المعلم یحمل أیضا وفیھا بالدرس

 من یعرفونھ ما بعض استعاد قد ذھنھم یصبح الحالة ھذه ،وفي السابق الدرس حول تدور أسئلة

 ؛یساعد التمھید فإن وعلیھ. اللاحقة الخطوة إلى وتفكیرھم انتباھھم یتجھ ،ثم السابقة المعلومات

 درس سبق الذي الدرس من بأذھانھم علق ما ،إزالة الجدید الدرس إلى الطلبة انتباه جلب على

  . الجدید بالموضوع السابق الموضوع ،ربط القواعد
    الجدید الدرس باتجاه الطلبة لدى الدافع تكوین وأخیرا       .

  : العرض:ثانیا
 الذي ،الھدف سریعا عرضا المعلم یعرض بحیث الموضوع یتحدد ،وبھ الدرس لب وھو

            الأسئلة ،أو الجزئیة الحقائق المعلم یعرض الخطوة ھذه ،وفي إلیھ الطلاب وصول یرید

 عادة الأمثلة تستقرأ ،و الجدید الدرس تخص التي النحویة الأمثلة أو الجمل ،وھي المقدمات أو

 على الطلبة ،تساعد الصف داخل معینة مواقف یوجد الذي المعلم بمساعدة أنفسھم الطلبة من

  . السبورة على ویدونھا الأمثلة ھذه أفضل المعلم یختار أن ،على المطلوبة الأمثلة إلى الوصول

  :والربط  الموازنة:ثالثا
 تعلمھ ما بین والربط الموازنة أیضا ،وتعني بعضھا مع الأمثلة تربط الخطوة ھذه في

 المعلومات تتداعى أن ھو الربط عملیة من ،فالھدف بالأمس تعلمھ ما وبین الیوم الطالب

 خطوة ،وھي القادمة الخطوة إلى للانتقال مھیئا الطالب ،ویصبح الطالب ذھن في وتترابط

  .(1) النحویة القاعدة استنتاج
  

  ) :التعمیم( القاعدة استنتاج: رابعا

(1) - YŠu??R�brrU?R��u�� � ��?� � ��
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 الأعظم، القسم فھم ولیدة ھي قاعدة المعلم مع بالتعاون الطالب یستنتج الخطوة ھذه في

 إلیھ توصل ما وخلاصة زبدة ھي فالقاعدة.تلقینا لھم ملقنة لیست وھي للدرس، الطلاب من

  .الطلبة

 ھنا المعلم ودور اللغویة، الناحیة من مترابطة غیر الطلبة إلیھا توصل التي القاعدة تكون وقد  

  .السبورة من بارز مكان في وكتابتھا تھذیبھا

 الطلبة، معظم أذھان في ناضجة أصبحت القاعدة أن من یتأكد أن أیضا المعلم وعلى

 توضیحیة أمثلة إعطاء المعلم ،فعلى بعد القاعدة یدرك لم منھم قلیل غیر عددا أن وجد وإذا

  . صحیحا استنتاجا القاعدة ،لاستنتاج كاملا الدرس إعادة ،أو أخرى

  : التطبیق: خامسا
 الجانب یمثل بالقواعد ،فالإلمام علیھا بالتطبیق إلا ثمارھا تؤتي لا القواعد دراسة

 في فائدتھ تبدو الذي العملي الجانب التطبیقات تمثل حین ،في اللغویة الخصائص من النظري

  . الصحیح والتعبیر السلیمة القراءة

  .(1) جیدا الموضوع الطلبة فھم ما فإذا لصحتھا فحص عملیة ھو القاعدة على والتطبیق

  : القیاسیة الطریقة -ب
 القضایا إلى العام القانون من الفكر انتقال على یقوم الفلسفي ،أساسھا الطرق أقدم من ھي

 التي التفكیر طرق إحدى ھي بحیث عقلیة طریقة إنھا الاستقرائیة الطریقة عكس على الجزئیة

 على لتطبق للتلامیذ جاھزة والقوانین القواعد ،تقدم المعلوم إلى الوصول سبیل في العقل ینتجھا
  . الجزئیة والحقائق الأسئلة

 تدریس في كتب ألفت كما تصدقھ التي الأمثلة ثم الحكم بعرض ،تبدأ الطریقة تتبع الثرات كتب

  .>> الوافي النحو<< حسن عباس كتاب منھا نفسھا الطریقة وفق القواعد

  :  التالیة للخطوات القیاسیة الطریقة تتبع

  التمھید -1

(1) - ?u�??y�??Ut�????t?R��Sr?rŠsR�rs?tt�?ž�u ?uts�rz??R�r?ruŸ?R�u ?�� � ��?� � ���
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   القاعدة عرض -2

  القاعدة تحلیل -3

  التطبیق -4

  : القیاسیة الطریقة خطوات
 الدرس إلى بالتطرق ،وذلك الجدید للدرس الطلبة فیھا یتھیأ التي الخطوة وھي:  التمھید

  . إلیھ الإنتباه و الجدید للدرس الدافع الخطوة ھذه خلال الطلبة لدى یتكون ،وبھذه السابق
 ،بحیث نحوھا الطلبة انتباه ویوجھ واضح وبخط ومحددة كاملة القاعدة تكتب:  القاعدة عرض

 ھنا المعلم ویؤدي الحل عن یبحث أن یجب ،وأنھ تفكیره تتحدى مشكلة ھناك ،أن الطالب یشعر

  .طلبتھ مع الحل إلى التوصل في ومھما بارزا دورا
 الإتیان طلبتھ من الخطوة ھذه في المعلم یطلب بالمشكلة الطلبة یشعر أن بعد:  القاعدة تفصیل

 أن المعلم فعلى أمثلة إعطاء عن الطلبة عجز ،فإذا تاما انطباقا القاعدة علیھا تنطبق بأمثلة

           مثال على قیاسا أخرى أمثلة الطلبة لیعطي الأولى الجملة یعطي ،بأن ذلك على یساعدھم

 وعقلھ الطالب ذھن في ورسوخھا القاعدة تثبیت على التفصیل ھذا یعمل ،وھكذا المعلم أمثلة أو

.  
 حولھا الكثیرة التفصیلیة للأمثلة نتیجة وجدوھا القاعدة بصحة الطالب شعور بعد:  التطبیق

 إعطاء أو للأسئلة المعلم ارةبإش لكذ ویكون, القاعدة ھذه على یطبق أن یمكن الطالب ،فإن

 علاقة لھا التي التطبیقیة القضایا من ذلك إلى وما مفیدة جملة في التمثیل أو إعرابیة أمثلة
  . (1)الطلبة أذھان في نضجھا اكتشاف و القاعدة. بفحص

  

  

  : العربیة اللغة قواعد تدریس في حدیثة طرائق - 2/  5

)1(- ?u�??y�??Ut�????t?R�trŸU?�try�??u??R�??œR??R�Sr?rŠsR?�rs?tt�?ž�u ?uts�rz??R�r?ruŸ?R�??ry?�Rs??R�S?tt ?R�� �
� � � � � �?r?y��?tu?R�?u��?� � � ��u ?�� � ���
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  : الجملة تحلیل طریقة - أ       
 تعتمد ،وھي الجملة تحلیل على ،یقوم القواعد تدریس في جدیدا أسلوبا الطریقة ھذه تعتمد   

 آیة النص ذلك أكان ،سواء النص المعلم مع بالتعاون الطلبة یحلل أن ؛أي أساسا المعنى فھم

 فھم على یقوم ،تحلیلا اعتیادیة جملة أم مأثورا قولا ،أم الشعر من بیتا ،أم نبویا حدیثا قرآنیة،أم

            اللفظة موقع تحدید إلى الوصول للطالب ییسر شك غیر من المعنى فھم إن ،إذ المعنى

  . الإعراب من الجملة أو

 الصحیح الاستنتاج إلى یتوصل أن یمكن الطالب أن یعني ذلك بعد اللفظة موقع تحدید إن  

 فیھ الفكر ،وإعمال النص فھم في ودقة تركیز أكثر الطالب یجعل التحلیل ،وأن النحویة للقاعدة
 أفضل ،واھتمام أكثر بعنایة النحویة الجمل إلى النظر إلى یؤدي ،مما لدیھ النقد قدرة وتحریك

  . للغة السلیمة الأحكام ،وبإطلاق الصحیح الفھم ،وبالتالي

 الكلمات أو الألفاظ یضبط ،وأن صحیحا تركیبا الجمل یركب أن الطالب یستطیع وھكذا  

  . الأخطاء من خالیة بطریقة یكتب أن یستطیع ،وأنھ النصوص ویتذوق

 ،فنحن ودلالتھا العبارات لمعنى الاھتمام بنظر یأخذ أن المعنى على بالاعتماد اللغة تحلیل إن

 القواعد ناحیة من الملائمة الكلمات نختار أن ،یجب الآخرین إلى التحدث نرید عندما

 القول في وتنظیمھا الكلمات ترتیب في إتباعھ یجب نظاما تحتم اللغة أن یعني والمعنى،وذلك

 تغییر وإن. الموقع لھذا تبعا النحویة وظیفتھا ،وتتحدد الجملة في موقعھا تحتل كلمة كل لأن

  . لذلك تبعا المعنى في یؤثر التغییر ،وھذا الوظیفة تغییر إلى یؤدي الموقع

 علیھا الدالة الألفاظ بمواقع ،علم النفس في المعاني بموضع العلم إن<<: الجرجاني یقول

  .>> النطق في

 تصب التي الألفاظ ھي الألفاظ،ولیست من قوالب في نصوغھا التي المعاني ھي فاللغة

  . المعاني فیھا

 الأسالیب خلال من إلا النحویة القواعد تجيء فلا متلازمان، والمعنى اللغة فإن وھكذا

  .والتراكیب
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 في یبحثان النحو وعلم المعاني علم كان إذا<<: النحویة بالدراسات المھتمین أحد یقول

 لا واحدة ،ودراسة واحد ككل النحوي بالدرس المعاني علم ودمج ربط من بد الجملة،فلا

  .>>تتجزأ

 أھل واختصاص النحاة اختصاص بین فرقوا قد كانوا العربیة علماء أن من الرغم وعلى   

 اعتبارات على مبني وفصاحتھ الكلام صحة بین والتفرقة واحد الاختصاص نرى ،فإننا المعاني

  . محضة عقلیة

   الجملة یدرسان معا ،فكلاھما النحوي الدرس من یتجزأ لا جزءا المعاني دراسة وأن

  . الجملة الأساس وموضوعھا

 المعنى فلسفة على المعتمدة" الجملة تحلیل" بطریقة القواعد تدریس فإن ھذا، كل ضوء وفي   

  . النحو قواعد لتسییر البحوث ،وإجراء الاھتمام تستدعي طریقة

 ذلك ،لأن الاستعمال ومواطن المعاني ،إلى التدریس في الالتفات الضروري من بات ولھذا   

 بل مشكولة كلمات نقرأ لا نقرأ عندما ،فنحن الصحیحة الإعرابیة الحركة وضع یحدد الذي ھو

  . فیھ تستعمل الذي الاستعمال ومواطن تؤدیھ الذي المعنى ھو یشكلھا الذي

  :التكاملیة الطریقة -ب
 المختلفة، بأنشطتھا اللغة تعلم إلى ذلك تتعدى بل القواعد، تدریس على تقتصر لا ھي

  .القواعد تدریس یتم الأدبیة النصوص خلال فمن

  (1) متماسكة وحدة بوصفھا تدرس اللغة أن ھنا یلاحظ تجمع وبذلك أجزائھا، بین تفریق لا 

  ... والنقد والبلاغة والصرف للنحو وظیفیا میدانا النص یكون حین بالتطبیق النظریة

  : الخصائص من بجملة التكاملیة الطریقة تمتاز

 في یتمثل وظیفي أولھما:أساسیان شیئان یتحقق خلالھ من الحیاة، في الطبیعي الأسلوب تعد -1

 وممارسة الفني الإبداع أسرار إدراك خلال من یظھر تعلمي والثاني الحیاة مواقف عن التعبیر

  .... والنقد الإنتاج

(1) - trŸU�try�??u??R�??œR??R��buu�u ?uts�RtI R�rZ?r?R?�????s?R?�uRt?�b?uU?R�?r?y�u?��?� � � ��u ?�� ���
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  . الیومیة الطلاب خبرات في الطبیعي مكانھ ،یجد وظیفیا لغویا نشاطا تشكل -2

 بواسطتھا التي التقنیة أنھ ویعرف.للنحو المعني ضبط في إدراكھ خلال من التلمیذ فیھا یرتاح -3

  .إلیھ والوصول النص رموز تفكیك یتم

 بین تربط التكاملیة الطریقة فإن الوحدة تلك مظاھر وفروعھا الوحدة أساسھا اللغة أن بما -4

  .المختلفة المراحل في اللغة تعلیم أھداف إلى الوصول بغرض اللغة فروع

 وقد... القواعد عن منفصلان وھما التعبیر عن منفصلة الإملاء أن التلامیذ یشعر ما كثیرا -5

 حسن وإلى الإملاء حدق وإلى القراءة جودة إلى یفضي النحویة القواعد إتقان أن عنھم غاب

 غایة أنھا منفصلة الفروع تدریس عند التلامیذ شعور مشكلة على یقضي الربط ھذا وھنا الإلقاء

  . لذاتھا وتدرس

  .ولغویة وتربویة نفسیة أسس على تقوم -6

  . متعددة ملكات من مكونا ولیس متكاملة وحدة العقل أن باعتبار وذلك النفسیة الأسس   

 بعضھا الدراسیة المواد تتم متكاملة وحدة التعلمیة العملیة أن على ،وتقوم التربویة الأسس

  .النمو من مطلوبا مستوى المتعلم یبلغ أن ،مفاده موحد ھدف لتحقیق بینھا فیما بعضا،وتتفاعل

 كلاھما. الكتابة أو الكلام من یصدر التعبیر في اللغة استعمال أن إلى فیستند اللغوي الأساس أما
  . (1) مترابطان

  

  

  

  

  

  

  

(1) - ?R?u?O�?r?U��r????Ÿs�rz??R�r?ruŸ?R�uRt?�rU ???R�r?ruŸ?R�S?u?r?�?r?r?�S?��?�u��?�� � � ��u ?�� � ���
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: القواعد تدریس أھداف-6
 المعاني وإدراك فھم ،وإلى وكتابة حدیثا التعبیر سلامة إلى تؤدي ،وسیلة القواعد دراسة تعتبر

  : أھمھا من الأھداف من جملة یحقق تدریسھا فإن ،ولذلك بیسر

 الھدف ھو ،وھذا التلامیذ لدى السلیمة اللغویة العادات ،وتنمیة أغلاط دون ،والكتابة التحدث -  

 بلغة یقرؤوا أو ویكتبوا یتكلموا أن بإمكانھم بالتالي و النّحو"  تعلیم وراء من ،وبالتاليالرئیسي

  . (1) النحو تعلم ھو و سلیمة

 في تجنبھ على للعمل أسبابھ ویعرفوا الخطأ، یمیزوا أن كذلك استطاعتھموب تكلف أو عناء غیر

  . (2) " وكتاباتھم كلامھم،
  (3) ودقة بسرعة المعنى فھم على یساعدھم وھذا الجمل، في الكلمات واقع التلامیذ یعرف أن–

 بسرعة والأفكار المعاني استبصار على ،وإقدارھم صحیحا فھما ،وفھمھ الكلام إدراك على"و

   (4)" معقولة

 من تمكینھم ،بمعنى المتنوعة اللغویة المواقف في النحویة القاعدة استخدام على التلامیذ إقدار  - 

  (5)الأدبیة النصوص فھم مھارة اكتسابھم إلى ،إضافة اللغوي واقعھم على القواعد ھذه تطبیق

  (6) اللغوي التلمیذ محصول وإثراء الذوق، وصقل العقل، شحذ -

  (1) والتصریف الأشقاق أصول ،بتعریفھم لغویة مادة التلامیذ یكسب أن  -  

  دقة وتنمیة المنتظم، التفكیر وعلى والصواب الخطأ بین الموازنة على التلامیذ یتدرب أن  -  

  (2) الجزئیة والشواھد الأمثلة من القواعد استنباط على والتدریب .الملاحظة

(1) - t ry�?rs??R�?Ut�rŠr?R��R??rUO�u ?uts�SRur??�rz??R�r?ruŸ?R�r?rRt??�u ?�� � ���
 90 ص ، 2009 ، عمان – البلد وسط ، البدایة دار ، 1ط ، العربیة اللغة مھارات تدریس إلى مدخل:  مغلي أبو سمیح - (2)
. 90 ص:  نفسھ المرجع - (3)
.  282 ص ، آدابھا و العربیة اللغة مھارات تدریس أسالیب:  البجة حسن الفتاح عبد - (4)
(5) - utU ??R�?U??��u�� � ���
.  282 ص:  نفسھ المصدر - (6)
(1) - T??U�?rO�??z?��?Tt?�ƒ?o�u ?uts�SRur??�rz??R�r?ruŸ?R�u ?�� ���
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 ملكة وإنماء المنظم، المنطقي التفكیر على وتعویدھم التلامیذ، لدى الملاحظة قوة تربیة -  

 الاستقصاء مھارة یكسبھم التي العقلیة العملیات من أشبھ وما والتعلیل، والحكم الاستنباط،

  (3) القواعد دراسة في والاستقراء

 لغتھم أسالیب في ،ومحاكاتھم كلامھم طرائق في الفصحاء العرب لتقلید دقیقة أسس بناء  

   وفق على مستندة المحاكاة كانت إذا إلا نفعا تجدیان لا ،والمران التدریب أن ذلك وتعابیرھم

  (4) وتقیده الكلام ،تضبط وأحكام أصول على مبنیة أسالیب

  . العربي الكلام وأنماط أسالیب التلامیذ فیعرف

    

   

  

  

  

.282 ص:  البجة حسن الفتاح عبد - (3)
  .282 ص:  البجة حسن الفتاح عبد - (4)
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 عناصر تألیف في تراعى التي والمعاییر، الضوابط أھم من القواعد تعلیمیة تعد بھذا و      

 حسب و الدلالات ھذه وفق اللغوي التعامل الدلالات،لیتم تحدید و التراكیب بناء و الكلام

  .باللغة المتعاملون یستھدفھا التي المقاصد

 عن اللغة فصل یمكن لا لأنھ باللغة، الاھتمام من جزءا القواعد بتعلیم الاھتمام كان لذا

  .اللغة ھو و منھ تبعث الذي الأصل عن القواعد ولا قواعدھا،

  

   

  

  

  



� �
:ل الثانيـالفص

  )السنة الخامسة(القواعد النحویة في المرحلة الابتدائیة
  .واقع منھاج قواعد اللغة العربیة للسنة الخامسة) 1

  .طرائق تدریس قواعد اللغة العربیة للسنة الخامسة) 2

  .أنواع طرائق التدریس المتبعة في تدریس مادة القواعد للسنة الخامسة) 3

  .القواعد في السنة الخامسةأھداف تدریس ) 4

  .)السنة الخامسة(عرض الكتاب) 5

  .أسباب ضعف التلامیذ و الحلول الممكنة) 6
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  ):الخامسة(  الابتدائیةالقواعد النحویة في المرحلة 

تعتبر الحلقة الابتدائیة القاعدة التي ینطلق منھا التلمیذ إلى عالم المعرفة والعلم، وفیھا یمر 

فھو لا یعلم القواعد مطلقا  الخبرات،بدءا بالأول والثاني حیث یكون فیھا محدود  بأطوار،

  .لدى لا تدرس لھم ولو بشكل بسیط

یھمنا ھو ھذا الأخیر ، والذي فیھ یمكن أن  فصل الثالث فالرابع فالخامس ، ومایأتي الم ث

، بشرط أن توازي  والاستنباطلیل والموازنة ضع التلمیذ ، وإلى قدرتھ على التعنطمئن إلى ن

رض الأمثلة ومناقشتھا نموه العقلي ، ولھذا تدرس لھ بطریقة تربویة منظمة عمادھا ع

  .تم استنباط الأحكام العامة بھا، تم التطبیق علیھاا والربط بینھ

لتلامیذ السنة الخامسة  القواعدمنھاج  طریقة تدریس القواعد و وقبل أن نفصل الكلام في

  :الآتیةینبغي ملاحظة الأمور 

: نشأة القواعد النحویة- أ

، من  ئھرافقد نشأت متأخرة عن اللغة، وقد جھد النحاة القدماء في تتبع كلام العرب واستق

حدیث ، ودراسة ھذا الكلام دراسة تعتمد على التأمل والملاحظة ، وقرآن شعر وخطب و

  .حتى استنبطوا القواعد

:طبیعة القواعد-ب

  .فالقواعد كلیات وقوانین عامة، ینتظم كل منھا أمثلة كثیرة متشابھة

:اكتساب القواعد وطبیعة الذھن في إدراك الكلیات - ج

تعقیدا تأخر  بط ارتباط وثیقا بالنمو الإدراكي ، فكلما كانت المفاھیم أكثراكتساب القواعد مرت

  .اكتساب القواعد اللغویة المتعلقة بھا

مفھوم الجمع مثلا، أكثر تعقیدا من المفرد ، لدى یتعلم الطفل قلم قبل أقلام ، وسیارة قبل 

جمع ، فالطفل یتعلم سیارات ، وشاطر قبل شاطرین ومفھوم المثنى أكثر تعقیدا من مفھوم ال

جاب لدى یتعلم أكل ، قبل ما أكل تین ، والنفي أكثر تعقیدا من الإیسیارات قبل أن یتعلم سیار
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كما أن الذھن لا یفھم الكلي إلا بعد رؤیة عدة جزئیات متشابھة  (1)، وحلو قبل لیس حلو 

اللون أو الشكل ، فالسیارة لا یدرك مدلولھا إلا بعد رؤیة عدة سیارات ، مھما اختلافھا في 

فإنھا تجتمع في صفات كثیرة ممیزة وكذا الطائر والشجرة، وھذا القول لا یتعارض مع ما 

إطلاقھ ذكرناه سابقا من أن الكل یفھم قبل الجزء ، وعلاقة الكلي بالجزئي ، فالكل لا یصلح 

لمنقار ، لا یصلح إطلاقھا على الریش أو الجناح أو ا" طائر "كلمة : على الجزء ومثال ذلك

لا یصح إطلاقھا على الحمامة " طائر " ولكن الكلي یصح إطلاقھ على الجزئي فكلمة 

  .والغراب والنسر والعقاب ونحو ذلك

  :ور الثلاثة بما یأتيالأمخرج من ھذه ن

.ضرورة تقدیم الأمثلة على القاعدة ، كما تقدمت اللغة على القواعد -1

(2)تم الأكثر تعقیدا بتطبیق القواعد اللغویة  یجب تعلیم التراكیب الأقل تعقیدا أولا، -2

ضرورة تعدد الأمثلة للنوع الواحد من القواعد ، لضرورة تعدد الجزئیات لفھم -3

.الكلیات ، وإذن من الخطأ محاولة استنباط القاعدة من مثال واحد

  :أمثلة القواعد-د

 اختیارھاطرق :

  :لاختیار أمثلة القواعد طرق كثیرة منھا

مدرس نفسھ الأمثلة المطلوبة ویعرضھا على السبورة ، وتمتاز ھذه الطریقة أن یعد ال-1

بأن فیھا ضمان إلى حد كبیر لحسن اختیار الأمثلة ، وتمتاز كذلك بمساعدتھا على سرعة 

علیھا أن موقف التلمیذ سلبي ، وأن الأمثلة مفروضة علیھ  یؤخذالسیر في الدرس ، ولكن 

.فرضا 

.82،83ص  ،1دار الجریر، طدراسات في علم اللغة النفسي،: داود عبده - (1)

.المرجع السابق - (2)
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مل اسمیة ثلة على نمط معین ،كأن یطالبھم بجذ یتكون أمأن یطالب المدرس التلمی-2

لدارسة أحد مل فعلیة تمھیدا واتھا وأن وأخواتھا أو یطالبھم بجتمھیدا لدراسة كان وأخ

.أو نائب الفاعل الظروفالمكملات كالمفعول بھ أو الحال ، أو 

، ولكن  ایجابيوقفھمافموتمتاز ھذه الطریقة بأن فیھا إثارة للتلمیذ وإشراكا لھم في الدرس ، 

أتي بھا التلمیذ ، أن الكثیر من ھذه الأمثلة التي ی علیھا أن فیھا نوعا من البطء كما یؤخذ

  .ربما كانت ركیكة الأسلوب

ة في الفصل كإغلاق الباب أو فتح النافذة  المدرس بعض التلامیذ بأعمال حسی أن یطالب-3

یذھب إلى إدارة المدرسة لیجلب  أو إخراج كتاب أو أن یطلب المعلم من المراقب أن

الطباشیر ، وبعد أن یجلبھا منھ أن یضعھا في الصندوق ، تم یطلب منھ الجلوس في مكانھ 

تحویلھا  -رئیس القسم -ك المواقف التي قام بھا المراقب بعد ذلك یطالب التلامیذ تحویل تل

ون المعلم ذلك على إلى جمل مفیدة وبعد المناقشة یتوصل التلامیذ إلى صیاغة جمل ، وید

.(1)السبورة ، تمھیدا لاستخدامھا في تدریس الموضوع المقصود 

وتمتاز ھذه الطریقة بأن لھا القوة في إثارة شوق التلمیذ واھتمامھ ، فالتشویق من  

تبعا لأسلوب المواقف التعلیمیة ، فھذا  القواعدالأسس المھمة التي یقوم علیھا تدریس 

تعلم وییسر سلبھ للمتعلم ، ویعاون المعلم على القیام بعملھ في الأسلوب یذلل صعوبات ال

(2).ر وسھولةسی

ما یراعي في الأمثلة:
بأن تتضمن ألوان من الثقافة والمعرفة، ومن الخطأ ما یقع فیھ بعض الاختیار،حسن-1

ل للتلمیذ، والفصھا على البیئة المدرسیة ة الأمثلة وقصرمن تضییق دائر المدرسین،

.لامتحان والنجاحواوالكتاب 

.ولةلالممأن لا تكون من الجمل المصنوعة المتكلفة أو العبارات الجافة -2

.ددة متنوعة أن تكون متع-3

، دار الشروق ،أسالیب حدیثة في تدریس قواعد اللغة العربیة : طھ علي حسین الدلیمي، كامل محمود نجم الدلیمي -(1)
  195.، 194، ص 2004، 1الأردن ، ط -عمان 
  .190المصدر نفسھ ، ص  -(2)
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في درس الفعل : أن تكون واضحة الدلالة على المعنى المتصل بالدرس ، فمثلا-4

" اجتھد"بأن أن التلمیذ لا یسلم مطلقا  إذ) الظرفیة إذا( الماضي لا نمثل بفعل مسبوق 

لأن اجتھاد محمد لم یحدث في " إذا اجتھد محمد نجح : " ماضي في مثل  فعل

الفعل المضارع لا نمثل  درس وفي/ الماضي ولكن ینتظر حصولھ في المستقبل 

تدل على الماضي ولا  "ةحفللم یحضر محمد ال"بفعل مسبوق بلم فكلمة یحضر  في 

  .علیھا ینطلق  یسلم التلمیذ بأن معنى المضارع 

  :منھجال

عرف المنھج على أنھ یتكون من الخبرات التي یحققھا الأطفال تحث توجیھ معلمھم ، فھو * 

بھذا المعنى یمثل حقلا للدراسة ، و لا یمثل فقط مستوى محددا من المحتوى ، لأنھ عبارة 

عن خطط موضوعة لتوجیھ التعلم في المدرسة ، ویتم تحقیق ھذه الخطط في الصف 

  .الدراسي

التشریع، یقصد بھ تنظیم العملیة التعلیمیة وتوجیھھا نحو من المدرسي نوع فالمنھج 

تیة التي یسعى المجتمع إلى تحقیقھا، فكل مجال من المجالات الحیا) الأھداف ( الأغراض 

انین التشریعیة التي تكفل التقدم ھ بالقووھي أشب أھدافھا،ق تستوجب أنواعا من المناھج تحق

  .والازدھار

منھج بمعناه الأكثر شیوعا یستخدمھ المختصون على أنھ خطة لتربیة المتعلمین مصطلح ال"و

وعلى أنھ حقل دراسي معین ، ولكن لا بد من التمییز عند استخدام كلمة المنھج في أنھا 

تعني محتوى المادة الدراسیة أو مجال دراسي معین ،أو أنھا شاملة للبرنامج الكلي للمؤسسة 

  (1)" التربویة 

التوازن بین المدة  إقامة: یات الصعبة ،لأنھا تتطلبتبر عملیة إعداد المناھج من العملكما تع

الزمنیة المخصصة للتربیة والتعلیم ، وبین ما یحتاج إلیھ الفرد من معلومات تلائم تطوره 

اللغة العربیة مناھجھا وطرائق تدریسھا ، دار الشروق ، : طھ علي حسین الدلیمي ، سعاد عبد الكریم عباس الوائلي -(1)
  .16، ص 2005،  1الأردن، ط -عمان 
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، ومناھج التربیة والتعلیم عدیدة العقلي والنفسي والجسدي وتراعي حاجاتھ ومیولھ وقابلیتھ 

  :تنقسم إلى أنواع ، كل نوع یتضمن مھام یھتم بھا من جمیع جوانبھا أھمھا ومتنوعة

.تحدید مراحل التعلیم ومدتھا�

.وضع أنظمة خاصة للامتحانات �

تربویة وتوجیھیة تتناول  الأسبوعي ومفاھیمتوزیع المواد الدراسیة على الجدول �

د وفي كل وفي كل مادة من الموا التعلیم،الأھداف في كل مرحلة من مراحل 

.موضوع من الموضوعات

ھو وسیلة التعلیم وج كما یرى البعض ھو الخطة الشاملة للعمل المدرسي ،اھالمنو          

بھ التلامیذ ومدرسوھم وھكذا فإن ما یقوم الأساسیة ،أي أن المحور الذي یرتكز علیھ كل 

تي یتم إنجازھا ج لھ طبیعة مزدوجة فھو یتألف من ناحیة من مجموع النشاطات الاھالمن

  .ومن ناحیة أخرى من المواد التي استخدمت لإنجاز ھذه النشاطات

شى مع مستوى التلامیذ وقدراتھم یتما علیھ،منھاجولكل سنة دراسیة منھاج یجب أن تسیر 

  .الفكریة ، وكذلك یجب أن یكون متماشیا ومكتسباتھم القبلیة

  .خامسةوھذا واقع مناھج قواعد اللغة العربیة في السنة ال

  :واقع مناھج قواعد اللغة العربیة في السنة الخامسة -1

عد المقررات الدراسیة الدعامة الأساسیة للمنھج ، وتعد الكتب المدرسیة ترجمة لتلك تُ
ولذلك ینبغي أن یعتني بتألیف ھذه الكتب  ھي تؤثر في عمل المدرس والتلمیذ ،والمقررات 

التكامل وكذلك یجب أن تكون ملائمة لمستویات بحیث یتوفر فیھا التتابع والاستمرار و
بعین الاعتبار جمیع  تأخذة للربط الوثیق بین المدرسة والمجتمع وأن حققالتلمیذ كافة ، وم

أي  ؛الأھداف التربویة ، فھي من الوسائل الأساسیة التي تعبر عن المنھج ، وتعكس أھدافھ
المادة اللغویة ، في أنماط من أنھا الصورة التنفیذیة للمنھج حیث تعمل على إخراج 

  (1).الموضوعات والبناء والصیاغة

وقد مر الكتاب المدرسي بصفة عامة ، وكتاب قواعد اللغة العربیة أو كتاب اللغة العربیة 

بصفة خاصة، بعدة مراحل وقد خضع في كل مرحلة فیھا إلى مجموعة من التغیرات أو 
–مناھج اللغة العربیة وطرق تدریسھا ، دار وائل، عمان : دى علي جواد الشمريسعدون محمود الساموك وھ -(1)

  .125، ص 2005 ، 1ط الأردن،
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التغییر إلى أن الھدف واحدة وھو إحداث  التعدیلات أو الإصلاحات ، وإن اختلفت دوافع

تغییر على مستوى البرنامج أو الموضوعات المقترحة لكل سنة ولكل فئة ، ولھذا نجد 

ة في مجالات متعددة ، نتیجة لنمو الخبرة الإنسانیة مع متخصصسیة متنوعة ومدرالكتب ال

میادین على مجموعة مرور الزمن ، فقسمت على میادین مختلفة تم قسم كل میدان من ھذه ال

مناسبة منھا ووضعھا في الكتاب المدرسي ، لتقدیمھ إلى التلمیذ في كل مرحلة وفي كل 

  .صف

أن تشریع تدریس مادة قواعد 1976وقد جاء في النظام التربوي الذي تأسس قانونیا سنة 

 ابتدائيمن الطور الثاني من التعلیم الأساسي ، أي في السنة الرابعة  إبتداءااللغة ، یكون 

وأن الطفل یبدأ في تعلم ھذه المادة عندما ما یبلغ سن التاسعة ، وبما أن نظام التعلیم 

مادة القواعد اللغة  ست سنوات ، فإن الطفل یدرسفي الجزائر حدد في تلك الفترة ب الابتدائي

إطار ھذا النظام التربوي وضع مناھج قواعد  في العربیة مدة ثلاث سنوات ،كما جاء أیضا

  : للغة العربیة للسنة الخامسة ابتدائي على النحو التاليا

مواضیع للمراجعة والتوسع:

الماضي والمضارع والأمر�

) لم ، لا ، إن( المضارع المجزوم، وأدوات الجزم �

.المضارع المرفوع �

.ة الصحیح السالم مع الأزمنة الثلاث تصریف الفعل�

الفاعل والمفعول بھ �

المبتدأ والخبر�

.الموصوفالصفة و�

)من ،إلى ، على ، في ، الباء، اللام( حروف الجر �

المواضیع الجدیدة:

المضاف والمضاف إلیھ �

.المبني للمجھول ونائب الفاعل �
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) الواو ، أو ،ثم(  حروف العطف �

)كان ،أصبح ،أمس ،أضحى، ظل ، بات ، صار ، لیس( خواتھا كان وأ�

)كأن، لكن، لیت، لعل( إن وأخواتھا�

)عن ، الكاف( ر حروف الج�

أنواع الجمع �

.إعراب المثني وجمع المذكر السالم�

.الحال المفردة �

الخبر جملة وشبھ جملة �

نعتاالجملة عندما تكون حالا أو �

)التاء، الألف الممدودة( علامات التأنیث �

.جزم المضارع بلام الأمر ولما�

.اسم الفاعل واسم المفعول في الثلاثي الصحیح �

عدياللازم والمت�

.الصحیح والمعتل�

م 1994واستمر العمل بھذه المناھج حوالي خمسة عشر سنة دون تعدیل إلا ما جرى سنة 

في إطار تخفیض البرنامج ، وھذه العملیة وإن كانت مفیدة فإنھا لم تمس المناھج إلا من 

زاویة علاقة المضامین المقررة بالحجم الساعي ، حیث عرفت المناھج في ھذه المرحلة 

لیل ، ساعات تدریس مادة القواعد في الأسبوع وتقلیص في عدد المواضیع المقررة ، وقد تق

  (1).14، ص  1994ب التعدیلات سبتمبر یجاء في كت

نقل الدروس التالیة من السنة الخامسة إلى السنة السادسة:
.الفعل اللازم والفعل المتعدي�

.أنواع الخبر �

) لما(المضارع المجزوم ب �

.58،59دت، ص دط،  الجزائر ، -الرائد في طرائق القواعد ، دار العلوم ، عنابة: قاضي محي الذین - (1)
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وس التالیة المنقولة من السنة الرابعةتضاف الدر:

.تصریف الفعل المضّعف �

.تصریف الفعل المزید بحرف �

.لفعل المضارع والأمر المزید بحرفتصریف ا�

نقد منھاج قواعد اللغة العربیة للسنة الخامسة ابتدائي:  

  :على مستوى المحتوى -أ

جون إلیھ في السنوات التي تلي ھذه أعتبر ھذا النظام غیر كاف ،لأنھ لا یمد التلامیذ بما یحتا

المرحلة ،لأن ما یقدم لھم في ھذه السنة بعید الصلة عن الحیاة وواقع البیئة أو المجتمع 

إضافة إلى أن التعدیل الذي أوتي بھ لم یضف شیئا بل قام على حذف بعض مواد النحو 

  .ضیعوإحلال مواضیع للصرف مكانھا، وكأنھا عملیة تبدیل لا تعدیل في الموا

:على مستوى المنھج-ب

وجھ إلیھ العدید من النقد على أساس أنھ غیر متكیف مع المرحلة التي یعیش فیھا التلمیذ 

لأنھ یقوم على الحفظ والتلقین ،أكثر ؛ الأكادیمیةغة ي لحاجاتھ ، كما وصف بالصببوغیر مل

فة عن طریق مما یعتمد على العمل والبحث والتطبیق واكتساب الجدید من القیم المختل

 ھمھیلااعتماد التلمیذ على الممارسة والنشاطات المختلفة ،أي أنھ یركز على المحتوى و 

  .التلمیذ

كما وجھ نقد إلى الكتب المدرسیة حیث اعتبرت المعارف فیھا مادة جافة ومفككة ، �

لكل ھذا النقد الموجھ للمنھج  ولا بد من مراجعة محتواھا وإعادة النظر فیھا ونظرا 

" حسیبة بن بو علي " ، بثانویة  وآدابھاة اللغة العربیة یقي الوطني لتعلیمتلقد المعان

أنجح من أجل تدریس " تحت شعار  1997دیسمبر  03إلى 01بالقبة بالجزائر من 

من كل ولایات الوطن ،  أساتذتھاوالذي ضم مفتشي المادة وممثلین عن " لعربیة ل



)السنة الخامسة( القواعد النحویة في المرحلة الابتدائیة:........................الفصل الثاني 

- 48 -

ج الطور الثاني من التعلیم الأساسي ، ویرى الملتقون ضرورة إعادة بناء مناھ

(1):وتشمل عملیة إعادة بناء المناھج

وضع الأھداف بمراعاة الدقة في صیاغتھا ، وحسن تصنیفھا وتوخي ترابطھا وتكاملھا *    

، بحیث تكون أھداف ھذا الطور منسجمة مع الطور الذي یلیھ وأن تلبي حاجات المتعلمین 

وضعیة المتعلم في ھذه المرحلة بصفة شاملة دون إھمال أي  وتتجاوب مع قدراتھم ، وتحدد

  .جانب من جوانب شخصیتھ

  :المضامین بمراعاة الآتي اختیار*

  .أن تكون المضامین منسجمة مع أھداف كل طور ومرحلة) 1

  .واللغويأن تكون المضامین متدرجة بما یتناسب مع نمو التلمیذ العقلي ) 2

لغة على أساس ما یمكن أن یوظفھ تلمیذ التعلیم الأساسي موضوعات قواعد ال تقىنأن ت) 3

الاضطلاع والدراسة في مختلف استعمالاتھ ومواقفھ، ویضاف إلى ذلك ما یساعده على 

أغلب ومنصوصا علیھ في الوثائق الرسمیة ، كون الجانب التطبیقي والفھم، شریطة أن ی

  :ویقترحون العلاقة الآتیة بین النظري والتطبیقي

الحجم  2/3الحجم الساعي الإجمالي للدروس النظریة و 1/3: لتعلیم الأساسي في ا -

.الموجھةساعي الإجمالي للدروس التطبیقیة ال

توفیر الوسائل التعلیمیة التي تساعد على تدریس المادة ولا سیما الكتاب المدرسي ، الذي  -

  : مع المناھج ھیتطلب أن تتطابق مضامین

  .العلمیة الواردة فیھ تكفل بتصحیح الأخطاءال -

ة على بذل الجھد من التلمیذ والتحلیلات والتعقیدات غیر المحفزأن یخلص من الشروح  -

. والأستاذ

.13، 12، ص 1998التربیة الوطنیة، الجزائر، المفتشیة العامة، وزارة : تقویم مناھج اللغة العربیة وآدابھا  - (1)
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إصلاحیة شرع في  استراتیجیةوعلى إثر ذلك قامت وزارة التربیة الوطنیة من خلال 

م، 1998نوفمبر 11التحضیر لھا بواسطة مشروع القانون التوجیھي للتربیة بتاریخ 

بوضع مجموعة من الإصلاحات مست المنھج من جمیع النواحي وشملت مختلف أطوار 

:التعلیم

سنوات وتم تنفیذه مطلع السنة ذي الخمس الابتدائيالتعلیم تطبیق:من حیث المدة��

وخلالھ أصبحت مادة القواعد تدرس ابتداء من السنة  ،3/2002004الدراسیة 

.عمر الطفل الثالثة ابتدائي أي في سن الثامنة من

منھ ض العربیة،للغة كتاب واحد طبعة جدیدة للكتاب تشمل: من حیث الكتاب المدرسي��

.تدرس قواعد اللغة العربیة 

ھي السنة النھائیة في  السنة الخامسةبھذا الإصلاح أصبحت : من حیث المحتوى��

ھلھ ،التي تؤالتعلیم الابتدائي شھادةوالتي یتحصل ضمنھا التلمیذ على المرحلة،ھذه 

.للانتقال إلى مرحلة التعلیم المتوسط

.ولا وجود للسنة السادسة من التعلیم الابتدائي�

ع إدخال بعض التعدیل من زیادة أو          لھذا عمدت إلى دمج مواضیع السنتین ، م

: ، ویكون على ذلك منھج قواعد اللغة العربیة للسنة الخامسة ابتدائي على النحو الآتيحذف
(1)  

  :ب النحویة التراكی

)لیس ،صار، أصبح، أمس ، أضحى، ظل ، بات ( دلالتھا وإعرابھا : أخوات كان)1

).، لیت، لعل، لكنّ، كأنّ أنّ( دلالتھا وإعرابھا: أخواتإنّ)2

) فعلیة ،اسمیة( خبر المبتدأ جملة)3

.خبر المبتدأ شبھ جملة)4

اللجنة الوطنیة للمناھج ،مدیریة التعلیم الأساسي ، الدیوان: منھاج اللغة العربیة للسنة الخامسة من التعلیم الابتدائي  -(1)
  .20،21، ص 2006الوطني للمطبوعات المدرسیة، دط، الجزائر ، جانفي  
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.وشبھ جملة  )فعلیة واسمیة( خبر كان جملة )5

.وشبھ جملة )فعلیة واسمیة( لة جم خبر إنّ)6

الأفعال الخمسة )7

.والحال جملة  ةالحال المفرد)8

إعراب الفعل المعتل الآخر )9

.المفعول المطلق والمفعول لأجلھ)10

.المفعول معھ)11

النداء )12

) !  ما أفعلھ( التعجب )13

" إلا" ب  الاستثناء)14

التمییز )15

معنوي التوكید اللفظي والتوكید ال)16

الاستفھام)17

الأسماء الخمسة )18

الموصول  الاسم)19

.أسماء الإشارة)20

  :الصرف والتحویل

الفعل المجرد والمزید)1

الجامد والمشتق)2
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جمع التكسیر )3

التأنیثعلامات)4

)المثال والأجوف(أنواع الفعل المعتل )5

)الناقص واللفیف ( أنواع الفعل المعتل )6

.الاسم الممدود)7

الاسم المنقوص )8

الاسم المقصور)9

  النسبة)10

على مناھج قواعد اللغة العربیة المتبعة في الجزائر منذ الاستقلال وخاصة من  فالملاحظ    

  .تطویر المناھج: م إلى یومنا ھذا ، أنھا تتمیز بصفة 1976سنة 

لعوامل فھي تخضع لعملیات نقد ومراجعة وعملیات تقویم مستمرة ، بسبب مجموعة من ا

تفرض نفسھا لتلبیة حاجات المجتمع وحاجات المتعلمین ، وبسبب تفرضھ طبیعة المعرفة 

ونوعھا أیضا وطبیعة طرائق التدریس والأنظمة التعلیمیة ، ھذا ما یجعل وضع مناھج في 

مدة زمنیة معینة قد یصبح قلیل الأھمیة ومحدود الجدوى ، بعد مضي ھذه المدة لھذا 

.وحذف وتبدیل وإضافة  تتعرض لعملیات نقد

  

  : طرائق تدریس قواعد اللغة العربیة في السنة الخامسة ابتدائي-2

تعد طرق التدریس العنصر الثاني من عناصر المنھج المدرسي بعد المحتوى من حیث 

أنواعھا على  اختلافالوظیفة ،فھي حلقة وصل بین المحتوى والأھداف ، وھي تعمل على 

جود في المقررات الدراسیة وإیصالھ للتلمیذ ، مع مراعاة تحقیق برمجة ومعالجة ما ھو مو

  .الأھداف المنصوصة في المناھج التربویة

  : التدریسمفھوم طرق - 2-1    
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معینة باتخاذ موقف تعلیمي معین ، ضمن مادة دراسیة معینة كمادة  استراتیجیةتعني اعتماد 

الناقلة للعلم والمعرفة وھي كلما كانت  قواعد اللغة العربیة مثلا ، فھي الأداة أو الوسیلة

ملائمة للموقف التعلیمي ومنسجمة مع عمر المتعلم وذكائھ وقابلیتھ ومیولھ ، كانت الأھداف 

التعلیمیة المحققة عبرھا أوسع عمقا وأكثر فائدة ویتكون مصطلح طرائق التدریس من 

  .طریقة وتدریس : مفھومین أساسیین ھما

:مفھوم الطریقة-2-2   

إن مصطلح طریقة التدریس في المؤسسات التربویة وفي میدان التربیة والتعلیم یستخدم 

بشكل واسع ، لكنھ في الوقت نفسھ قد لا یشیر إلى معنى في ذھن من یستخدمھ ، فالمعنى 

یقترن عادة بخبرة الشخص الذي یستخدم ھذا المصطلح والموقف الذي ھو فیھ والمھمة التي 

أیسر السبل للتعلم والتعلیم ، وتصبح الطریقة جیدة في أي :" المجال یقصدھا ، وھي في ھذا

.منھج من المناھج 

حتى أسفرت على نجاح المدرس في عملیة التدریس ، وتعلم بأیسر السبل وأكثرھا  

  (1).اقتصادا

الخارجیة للتعلم وتنظیمھا واستخدام الأسالیب التعلیمیة  الظروفترتیب " وھي تعني أیضا 

  (2)"لھذا الترتیب والتنظیم الملائمة

المدرس لأداء عملیة ) المنظم( الأسلوب المتسلسل المنظم الذي یمارسھ " :أیضاكما تعني 

  ((3)" التعلیم

ومن جھة أخرى تختلف  جھة،ومعنى ھذا أن الطریقة تختلف باختلاف المواد التعلیمیة من 

  :رجوة وتكمن أھمیة تحدید الطریقة فيباختلاف الأھداف الم

ختصار الوقت والجھد لكل من المدرس والتلمیذا�

الأردن ، -ب، مناھج اللغة العربیة وطرائق تدریسھا ،مؤسسة الوراق للطباعة والنشر، عمان محمد إبراھیم الخطی -(1)
  .109، ص 2009، 1ط

اللغة العربیة مناھجھا وطرائق تدریسھا ، دار الشروق ،عمان : طھ علي حسین الدلیمي وسعاد عبد الكریم الوائلي  - (2)
  .88، ص  2005، 1الأردن ،ط

  .88جع نفسھ، ص المر - ( (3)
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تجعل الھدف واضحا أمام كل من المعلم والمتعلم من خلال العمل المنظم، لأن انعدام �

.التنظیم یؤدي إلى الارتباك وعدم اتضاح الحقائق

.تسمح الطریقة بالعمل الجماعي التعاوني؛ بموازاة العمل الفردي المستقل�

:مفھوم التدریس - 2-3

وعناصر البیئة المحلیة التي  دریس عبارة عن عملیة تفاعل متبادلة بین المعلم والمتعلمالت

ھا المعلم، لاكتساب التلمیذ مجموعة من الخبرات والمھارات والمعلومات والحقائق یھیئ

  ((1)."وبناء القیم والاتجاھات الایجابیة ، المخطط لھا في فترة زمنیة محددة

منتجة أي أنھا نشاط مقصود یھدف  واجتماعیةعملیة إنسانیة  والتدریس في مجال التربیة

  .إلى ترجمة الھدف التعلیمي إلى موقف

متدنیة وغیر كافیة إلى أخرى كافیة مرغوبة  والمتمثل في تحویل التلمیذ من حالة تحصیلیة 

لأنھ یتضمن مسؤولیات مختلفة وكثیرة " التعلیم" وعلیھ فإن التدریس أشمل وأعم من مفھوم 

التي تسھل الوصول إلى أھداف المنھج ، كما یتضمن أیضا مھاراتھ المعلم  لقاة على عاتقم

في إدارة الصف ، في حین یعني التعلیم العطاء من جانب واحد وھو المدرس ، لأن 

  .الأسلوب الذي یقوم علیھ ویعتمد ھو أسلوب التلقین 

وتم إطلاق ھذا المصطلح "  ةیالتعلیم" مصطلح إضافة إلى مصطلح التعلیم والتدریس نجد 

" بعنوان  2001نیسان  20في الحلقة الدراسیة التي نظمھا النادي الثقافي العربي في 

مجموعة الجھود : " ة یویعني مصطلح التعلیم ((2)تطویر مناھج اللغة العربیة في لبنان 

العمل على  والنشاطات المنظمة والھادفة إلى مساعدة المتعلم على تفعیل قدراتھ ومواھبھ في

تحصیل المعارف والمكتسبات والمھارات وعلى استثمارھا في تلبیة الوضعیات الحیاتیة 

  ((3)" المتنوعة

:تعلیم قواعد اللغة العربیة- 2-4
الأردن، -مناھج اللغة العربیة وطرائق تدریسھا ، مؤسسة الوراق للطباعة والنشر ، عمان : محمد إبراھیم الخطیب - ( (1)

  .109، ص 2009، 1ط  
  .13،ص 2006، 1، ج1لبنان ،ط -تعلیمیة اللغة العربیة ،دار النھضة العربیة ،  بیروت :أنطوان طعمھ  - ( (2)
  .18،ص 2008، 2، ج1لبنان ، ط -تعلیمیة اللغة العربیة ،دار النھضة العربیة ، بیروت :طوان طعمھأن  -( (3)



)السنة الخامسة( القواعد النحویة في المرحلة الابتدائیة:........................الفصل الثاني 

- 54 -

بعض  نادىإن دراسة القواعد عملیة أساسیة في تكوین الحاسة اللغویة عند الطفل ، وقد " 

تدریس اللغة وفنونھا ، حیث إن ھذا التحلیل اللغویین إلى الاتخاذ التحلیل اللغوي مرشدا في 

اللغوي ھو لیس طریقة التركیب والبناء فحسب ، وإنما یمكن أن یمد المتعلم بعدد من 

  ((1)" ھذا ما یحققھ علم القواعد نفسھو القوانین التي تساعده في التحلیل بسرعة ، 

عمل المناھج وبقوة على كما أن احتیاجات التلامیذ تتمثل في الضوابط اللغویة ، وھي ما ی

تلبیتھا وذلك من خلال الاھتمام بالقواعد ، لأنھا تمكن التلمیذ أو المتعلم بصفة عامة من 

أن یكون على وعي بأن السیطرة على قدراتھ والكثیر من خبراتھ اللغویة ، وعلى المعلم 

من شروط تعلم  سلاسل المفاھیم، التي تؤلف القاعدة لأنالقدرة على تعلم القاعدة أولا تعلم 

المتعلم ،لأن ذلك یساعد أكثر المعلم والتلمیذ على  أن تبدأ بتحدید السلوك المتوقع من القواعد

اتخاذ إجراءات معینة، مع الانتباه والحرص على القیام بھا خلال موضوع درس القواعد 

وصحیحة في المقرر، ویتم تعلم القاعدة عندما یستطیع التلمیذ تطبیق القاعدة بطریقة مناسبة 

 the" شروط المتعلم" في كتابھ " روبرت جانیة" ، وقد أعطى المختلفة  المواقفعدد من 

Conditions of Learning  

  ((2)خمس خطوات تعلیمیة یجب إتباعھا عند تدریس القواعد 

  .إخبار التلمیذ  بشكل الأداء المتوقع عندما یتم التعلم : الخطوة الأولى

المفاھیم المتعلمة من ) استرجاع(لتلمیذ بطریقة تتطلب إعادة صیاغة سؤال ا :الخطوة الثانیة

  .قبل ، والتي تكون القاعدة

تقود المتعلم لوضع القاعدة كسلسلة من ) تلمیحات( استخدام عبارة لفظیة  :الخطوة الثالثة 

  .المفاھیم بالترتیب الصحیح

  .لقاعدةسؤال التلمیذ أن یبین بأمثلة أكثر تجسیدا ل :الخطوة الرابعة

  .23الجزائر ، دط، ،ص   -الرائد في طرائق القواعد، دار العلومعنابة : قاضي محي الذین  -( (1)
، ص 2006، 1مصر ، ط -موسوعة المعارف التربویة ، عالم الكتب ، القاھرة : مجدي عبد العزیز إبراھیم   -( (2)

3017.  
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اختیاریة ولكنھا مفیدة للتعلیم ، سؤال المتعلم صیاغة القاعدة صیاغة  :الخطوة الخامسة

  .لفظیة 

وطریقة التدریس وحدھا غیر كافیة في ضبط قدرة المتعلم ، وذلك لأن تدریسھم یحتاج إلى 

وحماسة ، ویساعدھم على بنشاط مدرس ینمي ثقتھم بأنفسھم ویجعلھم یقبلون على أعمالھم 

وبیده نجاح أو  تدریس سدیدا ، فالمعلم ھو الركن الأساسي في عملیة التدریس تدریس مادتھم

فشل ھذه العملیة ، فتوفیر المناھج وطرق التدریس المناسبة والوسائل والأدوات اللازمة ، 

  .قد یصبح غیر كاف إذ كان الأستاذ غیر ملما بذلك وغیر كفء 

حد كبیر بمدى نجاح المعلم في اختیار الطریقة  ولھذا أرتبط دائما نجاح التدریس إلى

الصحیحة لأنھا ، تستطیع أن تعالج الكثیر من ضعف المنھج وضعف التلمیذ وصعوبة 

  .الكتاب المدرسي

أنواع طرائق التدریس المتبعة في تدریس مادة قواعد اللغة العربیة في السنة -3

  :الخامسة ابتدائي 

درسة قام أصلا على إعداد صغار السن لمواجھة الحیاة إذا كان ھدف الإنسان من إنشاء الم

،وما زال فإن طرائق تدریس المواد التي تعلم في المدرسة أخدت تتغیر وتتطور مع تقدم 

العلوم على اختلافھا ، ومع الاسھامات الكبیرة التي قدمتھا مختلف العلوم في شرح طرق 

تبقى معزولة عن ھذا التطور العلمي، تعلیم الأطفال ، ولم یكن بوسع أي ممارسة تدریس أن 

الذي سار بوتیرة متسارعة في النصف الثاني من القرن العشرین ، وھي مستمرة إلى یومنا 

ھذا ، فقد ذھب الكثیر من المھتمین بطرائق التدریس وإستراتیجیاتھ إلى أن الطرائق القدیمة 

تدعى القیام مناھج والمدرسة اسلم تحقق أھداف تنمیة التفكیر ، فالمفھوم الحدیث للتربیة وال

ق التدریس، وقد مرت طرائق التدریس بالجزائر بالمراحل ببحوث متواصلة عن طرائ

  :التالیة

:مرحلة التلقین -1
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وھي طریقة قدیمة ظھرت مع ظھور المدرسة  الإلقائیة،طبقت فیھا الطریقة التلقینیة أو    

ة، التباطؤ في تطور المجتمعات ضحالة المعرف المتعلم،جھل طبیعة : لعدة عوامل منھا

مل وغیرھا ، فھذه العوا.....ل المعرفة من جیل إلى آخر ھدف المدرسة على نق اقتصار،

 قدیمة في الجزائر وغیرھا من بلدانطریقة التلقین في المدرسة ال ھي التي أدت إلى اعتماد

معرفة ومقدم العالم، وضمن ھذه الطریقة یقع الاعتماد الكلي على المعلم فھو صاحب ال

المعلومات وعلى التلمیذ إلا الاستماع تم حفظ واستظھار تلك المعلومات ، إلا أن ھذه 

الطریقة تعمل تارة على أن تحل المشكلات الصعبة حیث یتدخل المعلم بإعطاء إجابات 

، عندما یقف التلمیذ عاجزا على الوصول إلیھا أو القیام بھا، ویرى بعض الخبراء وحلول 

تعلیمي بمساعدة محددة من معلمھ،  ھدفلتعلم ھو الذي یحصل فیھ التلمیذ على أن ھذا ا

  .الذي یقوم لھ مبادئ وحلول تلك المشكلات

درس من الطریقة بواسطة الإملاء فالمعلم یملي الویقدم درس القواعد من خلال ھذه 

ما على التلمیذ بدایتھ حتى نھایتھ في جو یسوده الھدوء ، فلا نقاش ولا أسئلة ولا حوار ، و

إلى أن یدون ما یسمعھ على كراسھ، ثم یطالب في نھایة الحصة بحفظھ في البیت لیستظھره 

  .في الحصة المقبلة

التعلیمیة ، ولا تھتم بتنمیة التلمیذ محورا للعملیة  تتخذیعاب على ھذه الطریقة أنھا لا 

 الأخذ، لأنھا لا تعمل بطریقة  والمتعلموعیھ وإدراكھ بمعنى ینعدم فیھا التفاعل بین المعلم 

المنظومة التربویة ، التي لا یمكن الاعتماد علیھا في  والرد من ھنا عدت من الطرائق 

كونھا لا تغرس في المعلم روح الإبداع والتحلیل وتجعل التلمیذ سلبیا، ولا یستطیع التركیز 

  .لمدة أطول في الموضوع

:مرحلة التنشیط أو بیداغوجیا الأھداف-2

ر العلم في جمیع المیادین خاصة علم النفس التربوي أدى إلى فھم طبیعة المتعلم، كما تطو

أدى أیضا إلى تغییر طریقة التدریس ،وأھداف المدرس لتحقیق أھداف المجتمع ورغباتھ 

ھذه البیداغوجیا عن  ة في جمیع المجالات ، ولذلك تخلتالمتزایدة وتسایر تسارع المعرف
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داغوجیا الأھداف لیصبح التلمیذ عنصرا فعالا في العملیة التعلیمیة لكن التلقین ، وانتھجت بی

  (1).من ھذه البیداغوجیا ، تم التخلي عنھا والقفز بھم إلى الكفاءات مونقبل أن یتمكن المعل

  ):الاستدلالیة( الطریقة القیاسیة  - 2-1

تستند إلى منطق  تعتبر كذلك من الطرق القدیمة لعبت دورا كبیرا في التعلیم قدیما،  

جھا العقل في سبیل الوصول من المجھول إلى ھأرسطو فھي إحدى طرق التفكیر التي ینت

كتب في  الحكم تم تأتي بالأمثلة وقد ألفتالمعلوم ، نجدھا في كتب التراث حین تعرض 

  .تدریس القواعد ، وفق الطریقة القیاسیة نفسھا

ات والمبادئ العامة والقواعد الأساسیة تقوم ھذه الطریقة على طرح القضایا والنظری

أمثلة تثبتھا لتوضیح القاعدة ، فھي وان بشواھد لقاعدة العامة منذ البدایة تم الإتیوحفظ ا

إذا ما فھم التلامیذ القاعدة ل من الكل إلى الجزء وة عقلیة ، أي أن الذھن خلالھا ینتقطریق

ھا ، تم تعود من حیث بدأت بالأفكار والتفصیلات التابعة لا بفھم النماذج والشواھد بدؤو

  :الكلیة ، وبالتالي فإن تدریس موضوع القواعد یكون بإتباع الخطوات التالیةالعامة والقاعدة 

.یكتب المعلم القاعدة أو الفكرة العامة أولا�

.مصطلحات موضوع الدرس معلم في شرح القاعدة والتعریف بیبدأ ال�

ح القاعدة عن طریق الموازنة بین الأمثلة یقوم تم تذكر الأمثلة والشواھد التي توض�

المعلم بالربط بین ما توصلوا إلیھ والقاعدة المذكورة في بدایة الحصة ، ومن 

:ممیزات ھذه الطریقة

أنھا تعتمد على خبرات المتعلمین السابقة المتصلة بالموضوع الجدید، واتخاذ ھذه �

.أساساالمعلومات 

على أساس ھذه الطریقة محددة ولیست عامة  المعلومات التي ینقلھا المدرس�

).التحدید یساعد على الفھم( 

الطریقة لأنھ یدفع المتعلم إلى التفكیر السؤال الجید یعتبر من الأسس الھامة في ھذه �

.20الجزائر، د ط ،دت، ص  -علي أو حیدة ، مطبعة الشھاب ، باتنة : التدریس الفعال بواسطة الكفاءات - (1)
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لأنھا تعتبر الأحكام قضایا  التدریس،أنھا توفر كثیرا من الوقت والجھد في : محاسنھا�

.من النقاش ، لأن عملھ یقوم على التلقائیة منذ البدایةمنتھیة فتریح المدرس 

كما أن عدم استعمال أسلوب  التلمیذ،تقتل روح الابتكار والتفكیر عند  :سلبیاتھا�

.النقاش یقلل من حماس التلمیذ ویشعره بالملل

المتعلمین لعدم تمكنھم من المعرفة والثقافة العامة بعد، ومن تم فھم لا تصلح لصغار �

.كون القدرة الذھنیة للقیاسلا یمل

رورة العمل ونظرا للنقد الذي وجھ إلى ھذه الطریقة ، ظھرت بعض الآراء التي نادت بض

  .یةوفق الطریقة الاستقرائ

  ):المعدلة( الطریقة الاستقرائیة - 2-2

في نھایة القرن ) F. HERBERT" (ت فریدریك ھاربار" على ید الألماني  نشأة   

طوات فیھا ترتیبا القرن العشرین ، تقوم على النمط العقلي وترتب الخالتاسع عشر وبدایة 

، تبدأ بدراسة الجزئیات وفحصھا وملاحظة نتائجھا والموازنة بینھا ومعرفة تصاعدیا وفكریا

ل البشري قعلطریقة نظریة تربویة ، ترى أن الأوجھ الشبھ والاختلاف بینھما وأساس ھذه ا

م بعضھا فوق بعض أو الفكریة ، ھذه المدركات یتراكیتكون من مجموعة من المدركات 

" ، وأن ھذه الأفكار تتفاعل مع بعضھا فتنتج أفكارا جدیدة ، وھكذا وضع ترتبط ببعضھا

  :(1)الخطوات المنطقیة الخمس وھي" ھاربارت

التمھید-1

العرض -2

الموازنة -3

استنباط القاعدة -4

التطبیقات إجراء-5

  :إیجابیات الطریقة

.31ص: یرجع إلى الفصل الأول : التعریف  - (1)
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ف ، ووضع أصول التدریس على أسس الحیویة والنشاط إلى الصفوإدخال النظام و�

.یة واضحةملع

مفیدة جدا في تقدیم الدروس التي تحتاج إلى عرض الأمثلة  الاستقراءإن طریقة �

 ومناقشتھا ، والانتقال من الجزئیات إلى الكلیات ، ومن المحسوس إلى المعقول ،

.كدروس مادة قواعد اللغة

  :سلبیات الطریقة

طلب من المدرس كثیرا من الجھد ، فالمعلم ھو الذي یعرض المادة ویناقش ویوجھ تت�

.المتعلمین ، وینقلھم من مرحلة إلى أخرى 

فیھ الاستقلالیة ، ولا تساعده على  إلى حد ما ، وبذلك لا تربي يدور المتعلم سلب�

.تكوین الاتجاھات والمیول ،بل تفرض علیھ ما یقرره المدرس ویراه مناسبا 

ھذه الطرق من جمیع النواحي ، ھذه السلبیات راجعة في حقیقة الأمر إلى ضعف �

.لأن تركیزھا على المحتوى كان واضحا منذ البدایة

  :الطریقة التكاملیة - 2-3

تعتبر من أبرز الطرق وأكثرھا استعمالا في المناھج والمؤسسات التعلیمیة ، ھذه الطریقة *

تتجاوز وذلك إلى تعلم اللغة بنشاطاتھا المختلفة، ویتم  لا تختص بتدریس القواعد فقط ، بل

فاللغة تدرس بودھا : ونثرا أبواسطتھا تقدیم درس القواعد من خلال النصوص الأدبیة شعرا 

  .وحدة متماسكة لا منفصلة الأجزاء كما تفعل الطرق القدیمة 

ي شرح وتفصیل ویشرع ف الأساسي،المنطق  ھيفي الطریقة التكاملیة تكون حصة القراءة *

انطلاقامن تكرار مظاھرھا في النص ، وكثرة استعمالھا وھو ما یدفع التلمیذ للسؤال القاعدة 

رفیة والنحویة والدلالیة ، وھي لا والص الصوتیةعنھا ، معتمدة في ذلك على مستویات اللغة 

 ب لكل مستوىتفصل بینھم إلا من باب التنظیم المنھجي وھو ما یفترض عدم وجود كتا

  :الخطوات التالیة بعتوت

  :التمھید -1
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ویكون دائما على  القبلیة،باسترجاع المعارف السابقة أو  الجدید،ویعرف ضمن النظام  

رفع  وبعدبون عنھا باستخدام الألواح ، والتلامیذ یجی السابق،شكل أسئلة حول الدرس 

رس الجدید، أما إذا  كانت كلھا صحیحة ینتقل إلى الدفإن  الإجاباتالألواح یراقب المعلم 

ون وجدت أخطاء على مستوى إجابات التلامیذ ،یناقش معھم المعلم القاعدة السابقة ویتذكر

ج ، تم یعود ویطرح سؤال آخر عن الدرس السابق الحكم ویطبقون علیھ بعض النماذ

ات والتلامیذ یجیبون بالطریقة نفسھا، معتمدین على الألواح وعند رفعھا یلاحظ المعلم الاجاب

  .تم یبني على أساسھا الدرس الجدید

:قراءة النص-2

  .لى درس القواعد إ الإشارةأولى دون نموذجیةیقرأ المدرس النص قراءة 

: مناقشة معاني النص-3

عن طریق طرح الأسئلة المختلفة التي تتناول جوانب الموضوع ویشترط فیھا أن تكون 

  .ما یعرف بالكفاءة النصیة الأسئلة وھو ضمنة للقاعدة ،بالإضافة إلى تنویعمت

:استخراج الأمثلة-4

بعد طرح السؤال یقوم التلامیذ بالإجابة عنھ، ولكل تلمیذ طریقة وطبیعتھ في الإجابة عنھ، 

على السبورة دون كتابة عنوان درس ) أمثلة(تم تكتب ھذه الإجابات وھي عبارة عن جمل 

جدیدة فإن المعلم یذكر أو الصرفیة نت الظاھرة النحویة القواعد على السبورة ، أما إذا كا

  .اسمھا

:إدراك القاعدة - 5

غویة في طرحھ لأثناء مناقشة الأمثلة المكتوبة على السبورة یركز المعلم على الظاھرة ال

لأسئلة ، وعن طریق الموازنة یكتشف التلامیذ الحكم من خلال ما توصلوا إلیھ عبر ل

ماذا سبق : ددة، كأن یسأل اعدة أسئلة محضبط القالمراحل السابقة ویستخدم المعلم ل

، وھكذا تسیر المناقشة حتى یتم اكتشاف الأحكام المتعلقة بالدرسحكم ..... الفعل ؟
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، والتلمیذ ھو من یضع القاعدة تم یكتبھا على السبورة بعد ......القاعدة وعناصرھا ، 

  ذلك تكتب على الكراریس القواعد 

:التقویم التكوین-6

ى الحكم المطلوب ، یطلب المعلم من التلامیذ إعطاء أمثلة یستعملون فیھا بعد الوصول إل

القاعدة التي توصلوا إلیھا منذ قلیل ، لیقف على مدى فھمھم للقاعدة ومدى قدرتھم على 

  .تطبیقھا واستعمالھا

: التوظیف والتطبیق-7

في  المستنبطةدة أي استخدام القاعالتواصلیة،التلمیذ الكفایة  لاكتسابتھدف ھذه الطریقة 

  .التعبیر ، وضمن مھام المعلم في ھذه الطریقة مناقشة جوانب معینة في الدروس اللاحقة 

على الرغم من أھمیة الطریقة التكاملیة ومراعاتھا للأسس النفسیة والتربویة واللغویة ، وجھ 

  :إلیھا العدید من النقد على أنھا

.قة لا تساعد على معالجة الأخطاء الفرعیة الدقی�

.بین التلامیذ الذین في المجموعة توصل المربین إلى الفروق الفردیةصعوبة �

.ت خاصة لدى المعلمین والتلامیذ تستلزم وجود قدرات وكفایا�

سلم والأنسب في تدریس لكن رغم السلبیات التي وجھت إلیھا، تبقى الطریقة الأ�

.الحدیثة ھا مع النظریات اراتھا العلوم الأخرى وتمشیمجة إیجابیاتھا والقواعد لغلب

  :طریقة حل المشكلات 2-4

، " جون دیوي" وتعرف كذلك باسم التدریس على أساس الھدف الوظیفي طبقا لنظریة 

یمكن أن تكون دروس التعبیر نقطة البدء لإثارة المشكلة التي تدور حول ظاھرة لغویة ، تم 

و أو الصرف المقررة ، تم یلفت نظرھم إلى أن ھذه القاعدة ستكون دراسة موضوع النح

بین أیدیھم ، تم مناقشتھا بھدف المشكلة من الموضوعات التي یكلفھم بجمع الأمثلة المرتبطة 

  .یتوصلوا إلى استنباط القاعدة  حتىویساعده في ذلك التلامیذ 
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یعرض الاستعمالات غیر الصحیحة التي وقع فیھا التلامیذ ، مع نماذج صحیحة فیھا : أو

اء التي قاموا بھا ، تم یناقشھم المعلم معتمدا على المقارنة بین الجملة تصویب للأخط

والخاطئة ، وخلال المناقشة یصل التلامیذ إلى تصحیح أخطاءھم ومعالجتھا الصحیحة 

  .بأنفسھم تم یدركون القاعدة الصحیحة

ومنھ فإن تدریس قواعد اللغة العربیة عن طریق مزج النحو والصرف بالنصوص الأدبیة 

ھان اللغة العربیة وأسالیبھا في أذن خلال نصوص القراءة أو التعبیر ، یؤدي إلى رسوخ م

معارف التلامیذ غویة ، ھذه الطریقة توسع دائرة خ القواعد اللیالتلامیذ ، وبالتالي ترس

  . الذي آل إلیھ التعلیم الحدیث ھو وتدربھم على الاستنباط والدراسة والبحث، وھذا الأسلوب

: الكفاءاتمرحلة  -3

في ضوء التطور الذي عرفتھ التربیة ، واستفاد منھ التعلیم ظھرت نظریات ومقاربات 

جعلت من أولویاتھا الاھتمام بالمتعلم حین ربطت بین المعارف التي یتلقاھا ، وضرورة 

  .عیش بإیجابیةیفھا في مواجھة مسائل الواقع المتمثلھا وتوظ

ى طرائق التعلیم، على الانتقال من التدریس وفق في مستو المبذولةولقد أسفرت الجھود 

  .المقاربة بالأھداف ، التي عرفت انتقادات واسعة ، إلى التدریس وفق المقاربة بالكفاءات

  الكفاءات؟ والمقاربة بالكفاءات؟؟ ومصطلحالمقاربةفماذا یعني مصطلح 

approche:مفھوم المقاربة- 3-1

طة أو إستراتیجیة تأخذ في ى ضوء خمشروع عمل قابل للإنجاز علھي تصور وبناء و

المردود المناسب، من طریقة و ال وكل العوامل المتداخلة في تحقیق الأداء الفعّ الحسبان

  . یةجل ومكان وزمان ، وخصائص المتعلم والوسط والنظریات البیداغووسائ

:مفھوم الكفاءة- 3-2
: لغة  -  أ

  :ورد في لسان العرب للعلامة ابن منظور 
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النظیر وكذلك الكفء والكفوء ، : كفئ لجازاه، وا :وكفاء،كافأة مُ :كافأه على الشيء" 

  .والمصدر الكفاءة 

 النظیر: لھ، بالكسر ، وھو في الأصل مصدر؛أي لا نظیر لھ ، والكفء لا كفاءة : تقول 

حسبھا ودینھا أن یكون الزوج مساویا للمرأة في  كاح ، وھووالمساواة ، ومنھ الكفاءة في النّ

  (1)القدرة علیھ وحسن التصرف فیھ : والكفاءة للعمل.تھا وغیر ذلكونسبھا وبی

: اصطلاحا  - ب

وتعني العلاقة ولقد ظھرت في  1958ذات أصل لاتیني )  compétence( كلمة كفاءة 

القرن الخامس عشر في أوروبا بمعان متعددة وظھر مصطلح الكفاءة كمصطلح تعلیمي أول 

م أخیرا التكوین المھني ،ثم في ثي المجال العسكري مرة في الولایات المتحدة الأمریكیة ف

  ((2).لفي مجال التكوین في معناه الشام

تعبیر عن السلوك قابل للملاحظة والقیاس وسیرورة إدماج لبعض : ي في مجال التعلیمھو

  .والمھارات والمعارف  القرارات

لوضعیات الجدیدة عام یشمل القدرة على استعمال المھارات والمعارف في ا"  مفھوم" فھي

، ضمن حقل مھني معین ، فھي بالتالي تشمل التنظیم والتخطیط للعمل والتجدید والقدرة 

  .على التكیف مع نشاطات جدیدة 

  .تحلیل وضعیة العمل                                            

  و ھدف الكفاءة في الابتدائي 

  .الإكماليحاجات التكوین في التعلیم                                           

  .2005،  4لبنان، ط-لسان العرب، دار صادر،بیروت: ابن منظور  - (1)
-، دار الھدى ، عین ملیلة01بن الزین منیر ، سلسلة المربي : ي في التدریس ، مراجعة الواف: بن درید فوزي  - ( (2)

  .24الجزائر ،د ط،  د ت، ص 
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ھ یوجد أكثر من مئة تعریف لمفھوم الكفاءة ، وھذا حسب ن أنّوقد ذكر العدید من الباحثی  

وما یھمنا ھو مفھوم الكفاءة في المجال التربوي ، لدلك نضیف السیاق الذي یستعمل فیھ، 

  :بعض التعاریف منھا

Luis d’Hainautدینواتعریف لوي ��

النفسیة ومن المھارات المعرفیة أو من المھارات  الاجتماعیة،جموعة من التصرفات ھي م

مھمة أو عمل معقد على ، ، نشاط وظیفة،دورالتي تمكن من ممارسة ) حركیة/ الحس (

.أكمل وجھ

  

" deketeleدي كتیل" ویعرفھا ��

عارف م استیعابھي تلك المعارف والقدرات الدائمة والمھارات المكتسبة عن طریق 

  .وخبرات مرتبطة فیما بینھا في مجال ما  وجیھة،

  :المقاربة بالكفاءات- 3-3

  (1):المقاربة بالكفاءات ھي طریقة في إعداد الدروس والبرامج التعلیمیة إنھا تنص على

التحلیل الدقیق للوضعیات التي یتواجد فیھا المتعلمون ، أو التي سوف یتواجدون �

.فیھا

.ل المسؤولیات الناتجة عنھاداء المھام وتحمّتحدید الكفاءات المطلوبة لأ�

.ترجمة ھذه الكفاءات إلى أھداف وأنشطة تعلیمیة �

تقوم بیداغوجیا الكفاءات على جملة من المبادئ نذكر  :مبادئ المقاربة بالكفاءات �

:منھا

أي استرجاع التلمیذ معلوماتھ السابقة ،قصد ربطھا بمكتسباتھ الجدیدة : مبدأ البناء�

.وحفظھا في ذاكرتھ

اللجنة الوطنیة للمناھج ، مدیریة التعلیم الأساسي ، الدیوان : الوثیقة المرافقة لمناھج السنة الرابعة من التعلیم الابتدائي  -(1)
  .10، ص 2005،  جویلیة 1درسیة، الجزائر ، د ط، جالوطني للمطبوعات الم
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ت تعرف عند بغرض التحكم فیھا بما أن الكفاءایعني ممارسة الكفاءة  :التطبیق�

البعض على أنھا القدرة على التصرف في وضعیة ما ،یكون التلمیذ نشیطا في 

.تعلمھ

بالمھام الإدماجیة نفسھا عدة مرات قصد الوصول بھ إلى  أي تكلیف المتعلم :التكرار�

.الاكتساب المعمق للكفاءات والمحتویات

للمتعلم  بأخرى كما یتیح الإدماج بممارسة الكفاءة عندما تقرنیسمح  :الإدماج �

.مھمحتویات وذلك لیدرك الغرض من تعلالتمییز بین مكونات الكفاءة وال

من المعلم والمتعلم بالربط بین أنشطة التعلیم والتعلم یسمح ھذا المبدأ لكل  :الترابط�

.وأنشطة التقییم التي ترمي إلى تنمیة الكفاءة

  : علاقة الكفاءات بالقواعد النحویة - 3-4

ومھارات عقلیة ، ومھارات ) حسیة-جسمیة( من مھارات إن الكفاءات كل مركب 

جاح في الكفاءات یعتمد على وجدانیة ، وھذه المھارات لھا صلة بشخصیة المتعلم ، والن

ھذه المھارات مجتمعھ وبدرجات متفاوتة من نشاط إلى آخر ، والفشل في تحقیق كفاءة 

ما یرجع إلى الفشل في عدم امتلاك مھارة أو عدة مھارات ، وللكفاءة علاقة مباشرة 

 بجمیع الأنشطة المقررة في المناھج من بینھا القواعد النحویة، والمخطط التالي یوضح

  (1)ھذه العلاقة 

  )الحسي –الجسمي( -

 لأن اكتساب القواعد یعتمد على الحواس وأعضاء-المجال                              

  النطق 

دة ولا یتوصل إلیھا التلمیذ إلا                عن لأن القواعد مجرّ         العقلي      المجال

  والتذكر والاستنتاج الملاحظة،طریق 

.                  ھذه العملیات عقلیة  و.....حلیل ، والتركیب والتفكیر والت 

.116ت، ص .الجزائر ، دط، ، د -باتنة ،ال بواسطة الكفاءات ، مطبعة الشھابالتدریس الفعّ: حیده علي أو - (1)
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  فالتلمیذ یبتھج ویمیل إلى القواعد إذا نجح فیھا ، ورضي -   المجال الوجداني    

  منھا إذا فشل في فھمھا  المعلم على نتائجھ ویملّھا وینفر

  .أھملھ المعلمو 

  :العلاقة التربویةممیزات المقاربة بالكفاءة وتأثیرھا على - 3-4

في  إشراكھإن المقاربة الجدیدة للمناھج تجعل من المتعلم محورا أساسیا لھا وتعمل على 

قاة من تمیة، مسوھي تقوم على اختیار وضعیات تعلعملیة التعلم،  وتنفیذمسؤولیات قیادة 

وتسخیر  ھا باستعمال الأدوات الفكریة ،الحیاة في صیغة مشكلات ترمي عملیة التعلم إلى حلّ

  .المھارات والمعارف الضروریة لذلك

إذ أنھ یعطي الفرصة للمتعلم في بناء  ال،فحل المشكلات ھو الأسلوب المعتمد للمتعلم الفعّ

 أمامإنھا تضع التلمیذ " ، ثم،المعطیات والحلول الجدیدة في مكتسباتھ السابقة  بإدماجمعارفھ،

المعارف  اكتسابي التعلم ، فھي تتأسس على زیده ثقة بقدراتھ واستغلالھ الذاتي فتحدیات ت

  (1)." ، بدلا من تلقینھا وتخزینھاوإدماجھا وتحویلھا 

الأسلوب  اعتمادلمعرفیة الجدیدة بدل اإدماج المفاھیم والأدوات  تشجیعتعمل المناھج على 

  .التراكمي للمعارف 

  .تعلمتحدد المقاربة بالكفاءات أدوارا متكاملة جدیدة لكل من المعلم والم

  : وھو بذلك ملقنا،فالأستاذ منشط ومنظم ولیس 

.یسھل عملیة التعلم ویحفر على الجھد والابتكار -1

(2)ینمي أفكارھم ومھاراتھم الفكریة -2

(3).یحولھم إلى متعلمین مستقلین استقلالا ذاتیا-3

المقاربة بالمشكلات في ضوء العلاقة بالمعرفة ، سلسلة من قضایا التربیة ، ع : إعداد الأستاذ مصطفى بن حبیلس -(1)
  .8، ص 38

  .9ص : المصدرالسابق  - (2)
  .9المصدر نفسھ، ص   - (3)
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.ث المتعلم على التعامل معھاحیعد الوضعیات وی-4

.تقویم المجھودات یتابع باستمرار مسیرة المتعلم من خلال-5

لأن فھم القواعد یركز على  العقلي،لكن المجال الغالب في القواعد اللغویة ھو المجال 

لھذا ارتبط النجاح في تحقیق الكفاءات المقصودة من حصص القواعد  العقلیة،العملیات 

  .المكتسبةبالقدرات العقلیة للتلمیذ ومھاراتھ 

  :نصر نشیط فیھا، فھوالمتعلم محور العملیات التعلیمیة وع

.رزهمسؤول على التقدم الذي یح -1

.یبادر ویساھم في تحدید المسار التعلیمي-2

.یمارس ویقوم بفتح بھا أنداده ویدافع عنھا في جو تعاوني-3

.ثمن تجربتھ السابقة ویعمل على توسیع أفاقھای-4

  :ومن خصائص التعلیم بواسطة الكفاءات

میة ، بحیث یكون الفاعل الأساسي فیھا ، أي جعل التلمیذ في مركز العملیة التعلی-1

ینتقل من نظام استھلاك المعارف یشارك فعلیا في بناء معارفھ العلمیة والإجرائیة ، ف

.ى نظام إنتاجھا لتصبح بذلك المعارف ذات معنى ودلالة بالنسبة إلیھإل

كثر من اعتماد الأستاذ على طرائق بیداغوجیة وتعلیمیة تتمیز بتمركز حول المتعلم أ-2

تمركزھا حول المضامین فیلتزم منطق التعلم والتكوین بدلا من منطق التعلیم أو 

.التلقین

.حمل المتعلمین على تنمیة وتثبیت كفاءات تتیح لھم مواجھة الواقع بفعالیة ونجاعة-3

ربط المحتویات لمعرفیة بالممارسة أي ربط التحصیل المعرفي بالاستعمال الیومي-4

.على مواجھة وضعیات الحیاة المختلفة بنجاح جعل المتعلم قادرا-5

  : أھداف مادة قواعد اللغة العربیة الخاصة بالنسبة الخامسة ابتدائي-4  

لمادة القواعد أھداف وأغراض خاصة یجري السعي إلى تحقیقھا من خلال تدریس النحو 

ق ھذه والصرف ، لھذا اشتملت مناھج الدراسة الحدیثة على القدر الذي یعین على تحقی
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الغایة وھي تختلف من وحدة إلى أخرى ومن درس إلى آخر ، وتحدد في ضوء معطیات 

مادة الدرس ومستوى المتعلمین والبیئة الدراسیة وإمكانیة المدرس أو التسھیلات الإداریة 

  :المتاحة وھذه الأھداف ھي

 قراءة كل النصوص المكتوبة بطلاقة مناسبة لمستواه ، وباحترام ضوابط النصوص�

.من حركات وعلامات الوقف وبأداء معبر

 ذھنھتمكین المتعلم من تذوق ما یسمع وما یقرأ ، فدراسة تلك القواعد تعدل في �

.المفاھیم ولا تضیع المعاني ، لأن القواعد تمكن المتعلم من فھمھا

.معرفة أنواع الجمل وقواعدھا، وبعض صیغ الجملة المركبة�

.مجرورات الأساسیة في اللغة معرفة المرفوعات والمنصوبات وال�

معرفة المشتقات الأساسیة في اللغة، ودلالة كل منھا في الاستعمال �

.تمییز التراكیب اللغویة الصحیحة من غیرھا من المقروء والمسموع�

.قراءة النصوص الأدبیة بلغة فصیحة وصحیحة وفق قواعد اللغة العربیة�

.معرفة أنواع الأفعال والأسماء وإعرابھما�

.الاستعمال الشفھي والكتابي للأنماط والأسالیب اللغویة الفصیحة في حدیثھ وكتابتھ�

كلمات والجمل بأسمائھا كما أنھا تدرس بھدف تعریف التلمیذ ببنیة اللغة العربیة وتسمیتھ ال

ث السالم وجمع والمفرد والمثنى والجمع بأنواعھ المذكر السالم والمؤنكالمبتدأ والخبر 

  .الجموع والجملة الاسمیة والجملة الفعلیة وغیرھا غة منتھىالتكسیر، وصی

كما یھدف تدریس ھذه المادة في تلك المرحلة إلى تعریف التلمیذ بالحركات التي تمیز كلا 

مما سبق بالإضافة إلى تدریبھ على استخدام بعض القواعد المبسطة في صورھا المتعددة 

وإدخال أدوات النصب على الأفعال المضارعة كاستعمال الأسماء الخمسة والأفعال الخمسة 

وحروف الجر على الأسماء وغیر ذلك أیضا من الأسس التي تبنى اللغة العربیة علیھا لأن 

في ذلك مساعدة للتلمیذ في حدیثھ ومخاطبتھ للآخرین كما یساعده على الكتابة بطریقة 

  .صحیحة بعید عن الخطأ واللحن
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ة عن التعبیر في تتعلق بالسلوك العام الذي لا یقل أھمی زد على ذلك تلك الأھداف التي   

تربیة الأجیال الصاعدة تربیة تستھدف تأجیل أسس العقیدة " قصد بھا السلوك المعرفي ن

والمبادئ الفكریة الكریمة  خلاق الكریمة وترسیخ المثل الأعلىالإسلامیة السمحة وغرس الأ

ر والخیر والتضحیة وحب العمل في نفوس وكذا الروحیة والوطنیة وتنمیة عواطف الإیثا

  (1)"لحمل رسالة التضامن والتعاون والبناء في وطننا الإسلامي "ھؤلاء الأبناء لیكونوا أھلا 

وتتحقق ھذه الأھداف من خلال القطع النثریة التي تقدم للتلامیذ والتمارین المختلفة 

  .والتطبیقات التي یمارسھا التلمیذ بنفسھ علما وعملا

  :ض الكتاب وتحلیل الطریقة التعلیمیة التي تبیعھا عر-5

  : عرض الكتاب5-1

طات مادة اللغة نشا لخامسة ابتدائي ، كتاب شامل لجمیعللسنة ا" اللغة العربیة" كتاب 

القواعد النحویة ( القراءة ، توظیف اللغة : ویضم" كتابي" ل عنوان العربیة ، وھو یحم

، المطالعة ، المعجم الإملاء، ) ر الشفوي والكتابيالتعبی( المشروع الكتابي ) والصرفیة 

الإصلاح التربوي  كما أقرّ التوثیقیةإضافة إلى المحفوظات ومجموعة من النصوص 

  . 2003/2004الجاري ، الذي شرع في تطبیقھ ابتداء من السنة الدراسیة 

خطوھا تعتبر خطوة حساسة ی وجعل الكتاب موجھ للتلمیذ والمعلم في السنة الخامسة ،

التلمیذ في ھذه المرحلة التعلیمیة ، التي یستكمل فیھا معارفھ العامة ، لذلك فھو یتوجھ 

لیعبر عن نفسھ ، كما یداعبھ بأشكال مختلفة " أنا"مباشرة إلیھ فیدفعھ إلى استعمال الضمیر 

 لیطلب مساھمتھ الفعلیة وتفكیره ووجھة نظره ، ویدفعھ كذلك إلى المحاولة المستمرة ، وأن

  .بإجابات زملائھ، إنھ كتاب یحرص على عامل التفاعل في أبعاده المختلفة ھیواجھ إجابات

مفتاح بن عروس ، عائشة : من تألیف) 191(واحد وتسعین ومئة صفحة: یقع الكتاب في

 -زھیة یونسي : شریفة غطّاس، تصمیم الرسومات والغلاف سباح وتحت إشراف -بوسلامة

.200طرق تدریس اللغة العربیة ،دار المعرفة الجامعیة، ص :لدكتور زكریا إبراھیم ا - (1)
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فوزیة ملیك : یوسف قاسي واعلي، تصمیم وتركیب : لصورشمول كریم حموم ، معالجة ا
(1)  

صدر الكتاب عن الدیوان الوطني للمطبوعات المدرسیة ، بالجزائر الطبعة الأولى سنة 

والمصادقة للمعھد الوطني للبحث  الاعتماد، مصادق علیھ من طرف لجنة  2007-2008

  :طبقا للقرار رقم) وزارة التربیة الوطنیة( في التربیة 

  .2007مارس  4المؤرخ في 2007/ع .م/294

  :أقسام الكتاب5-2

  .صفحات ) 4(وھو تقدیم للكتاب یقع في أربع :القسم الأول

التعریف بالكتاب الجدید وفق مبادئ الاصلاح التي جعلت منھ كتاب : في الصفحة الأولى

ة ، وبذلك فیما بینھا لتفادي مظاھر القطیع الانسجامشامل لكل النشاطات ، یسعى إلى تحقیق 

أو یمكن التلمیذ من إرساء الكفاءات الأساسیة ، وأیضا علاقة التلمیذ بالمصطلح النحوي 

التعامل مع لغتھ، أكبر في  اللغویة خلال ھذه السنة،إضافة إلى إكساب التلمیذ حریة الظواھر

للمعجم ، تم وصف طبیعة النصوص التي یحتوي علیھا  حیزا ھامامن خلال إعطاء 

  .وأھدافھاوممیزاتھا 

وصف كیفیة تصمیم الكتاب على شكل محاور ومما تتألف منھ ھذه المحاور : الصفحة الثانیة

كتاب ، وتنتھي الصفحة الثانیة من المقدمة المن نشاطات وعدد توزیعھا على صفحات 

قراءة ، تعبیر، كتابة والتي یقتضي إرساؤھا معرفة  لاصة فیھا تذكر بالكفاءات الثلاثبخ

  .فھا في وضعیات حقیقیة ولمقاصد متعددةكیفیة توظی

على  تحتویان" كیف تستعمل كتابك" ملان عنوان أما الصفحة الثالثة والرابعة فإنھما تح

تكون منھا، باستخدام صور للتوضیح یتوضیح لبنیة المحور وتفصیل الأجزاء والأسس التي 

  .وأسھم یحمل كل سھم منھا تعریف بجزء معین ضمن الوحدة

.السنة الخامسة: من الكتاب المدرسي - (1)
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وفیھ عرض لمحتویات الكتاب، ویحتل صفحتین فیھما استعراض للنصوص  :اني القسم الث

، ) نص(وحدة تعلیمیة ) 27(سبع وعشرون  ھاالمقررة وما یتبعھا من نشاطات وعدد

تتضمن عشرة محاور بمعدل ثلاثة نصوص في غالب الأحیان للمحور الواحد، باستثناء 

خیرین من الثلاثي الأخیر فھي تتكون من المحور الأخیر من الثلاثي الأول والمحورین الأ

نصین ، وتغطي ھذه النصوص المحور في أغلب جوانبھ ، وتتمیز بالتنوع من حیث 

فھي تغطي النص السردي والحواري والشعري والقصصي ، ویھدف ھذا التنوع التصنیف 

إلى فتح ذھن المتعلم على ظاھرة التنوع في النصوص ، كما یلي ھذه النصوص نشاطات 

  :علیمیة لغویة مختلفة منھات

  .النحو، الصرف، الاملاء، المعجم، التعبیر، المطالعة

  :وعلیھ قسم كتاب السنة الخامسة من التعلیم الابتدائي إلى ثلاثة مراحل أو فصول كبرى 

تبدأ المرحلة الأولى من الدخول المدرسي إلى غایة عطلة الشتاء وتحتوى على �

.على أربعة محاور أحدى عشرة وحدة تعلیمیة موزعة 

فھي تغطي فترة ما بین الدخول من عطلة الشتاء إلى غایة بدایة : المرحلة الثانیة �

.عطلة الربیع وتحتوي على ثلاثة محاور

نھایة السنة  غایة أما المرحلة الثالثة فتغطي فترة ما بین الدخول من عطلة الربیع إلى�

لمحاور معیارین ، أولھما ، وتحتوي على ثلاثة محاور مع المراعاة في ھذه ا

رتھ وزارة التربیة والتعلیم ، ج السنة الخامسة الذي أقّات منھاالتماشي مع متطلب

.وثانیھما التلاؤم من حیث كونھا مواضیع مع الفترة الزمنیة التي توجد فیھا 

وھي عبارة عن مجموعة تمارین یتم خلالھا  تقییمیھكما ینتھي كل محور بوقفھ �

.استھ خلال المحور من نشاطات لغویة مختلفةتوظیف ما تم در

ومحطة تقع في نھایة كل ثلاثي خصصت للمطالعة وأخرى لتمارین تدعیمیھ وتشمل �

تمارین للنحو، الصرف، التعبیر الكتابي، إضافة إلى تمارین الضبط بالشكل 

والإعراب، وقد نظم فھرس كتاب اللغة العربیة للسنة الخامسة ابتدائي على الشكل 

: تيالأ
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رقم 

  المحاور

  الوحدة  المحور  المشروع

  

النص   المعجم  الإملاء  الصرف  النحو  القیم

  التوثیقي

  الصفحة  المحفوظات

  :تحلیل المنھج المتبع5-3

ابتدائي لا یختص بنشاط  للسنةالخامسة الجدید إلى أن كتاب اللغة العربیة الإشارةقت لقد سب

، ویتضمن الكتاب سبع وعشرون یم اللغةرجت فیھ جمیع نشاطات تعلد،إنما أُحسبالقراءة ف

  :نصا موزعة على عشر محاور) 27(

مواضیع في توظیف اللغة  ص ثلاثة نصوص للقراءة المشروحة مع التعبیر ، وستةتخص

  .ثلاثة مواضیع للنحو أما الثلاثة الأُخرى فھي مقسمة بین الصرف و الإملاء: منھا

من المجالات یة المدرجة في كل مجال ت التعلیموضمن ھذه النصوص یتم إدماج النشاطا

الساعات التسع المخصصة لمادة اللغة العربیة في ھذه السنة وذلك على الشكل  امتدادوعلى 

  (1): الآتي

بعد أن یقرأ التلمیذ ) دقیقة105(تعبیر شفوي وتواصل +قراءة : الحصة الأولى-1

ضمنھا النص ویتعرف على مضمونھ وعلى الرصید والصیغ والتراكیب التي یت

الخاص فنشاط التعبیر الشفھي والتواصل مكمل للنص في  في إنتاجھ یوظف ذلك كلھ

.غویة والتربویةلجمیع أھدافھ المعرفیة وال

أي ) دقیقة 90( ھا اتالقواعد النحویة وتطبیق+ قراءة واستثمار النص: الحصة الثانیة-2

 بتدائیة،مجالساعة ونصف، تعد ھذه الحصة وفي ھذه السنة الختامیة للمرحلة الا

كما أنھا دعامة مھمة لتمییز  ،التعزیز المھارات المكتسبة وتدریبا على الجدید منھا

التركیبیة من خلال ما یتجسد في النص من  ات النظام اللغوي ، ومواطنھآلی

المقروء ،  المتعلم على فھم تساعد موضوعات نحویة ، وتراكیب لغویة مختلفة

مطبوعات، الدیوان الوطني للالوطنیةیة ج اللغة العربیة للسنة الخامسة ابتدائي ، وزارة الترباھالوثیقة المرفقة لمن  - (1)
  . 13-12، ص 2006ویلیة المدرسیة ، الجزائر،دط،  ج 
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ماذج التركیبیة من نده تلك القوالب اللغویة والنع وترشح وتحسین أدائھ من جھة،

.فیستقیم لسانھ یاویاكان أو كتابلیتخذ أسلوبھ طابعا متمیزا شفجھة أخرى 

،فیستخرج ویقارن لقراءة بما یحتوي من ظواھر لغویةغل نص اولتحقیق ھذا المسعى یست

النموذج الجدید  بتوجیھ المعلم شف التلمیذتبینھا وبین غیرھا مما ھو رصید التلمیذ لیك

 نشطةأو یربطھ مع بقیة الظواھر السابقة فیوظفھ بعد ذلك في جمیع  ضوابطھنتج ستوی

  .اللغة

) دقیقة 45( :اموتطبیقاتھإملاء أو الصرف + قراءة واستثمار النص : الحصة الثالثة-3

ا حصة عملیة تھدف إلى تدریب التلمیذ على استثمار النص من زاویة وظیفیة إنھ

:ى وتساعده عل

وضبطھا وتطبیقھا  اكتشافھاس الظاھرة الإملائیة أو الصرفیة التقرب من المعنى تلمّ�

یط والإكثار من فیھا الوضوح و التبس وإدماجیا ،أما دروس الصرف فیراعى فورا

:لات منھایوالتطبیقات وخاصة التحو النماذج

وص النص والملاحظ على توزیع الأنشطة اللغویة على مجموع الحصص الأسبوعیة أن

فھي متواجدة بصفة مكثفة ثلاثة نصوص  النشاطات،ة تحتل حجما زمنیا یطغى على بقی

خاصة بنشاطات أُخرى كقواعد النحو و الصرف التي غیاب حصص  فسرأسبوعیا وھو ما ی

أُدمجت ضمن حصص القراءة، و ذلك تطبیقا لما جاء في مبادئ مناھج اللغة العربیة أنھا 

.ة النصیة بحیث یشكل النص نقطة الانطلاق لمختلف النشاطاتتدرس وفق مبدئ المقارب

  :موقع دروس النحو في الكتاب5-4

ثمانیة وعشرون موضوعا  واتبین من خلال عرض محتویات الكتاب بأن مؤلفیھ قد اختار

مختلف أنواعھا التي احتلت الصدارة في الكتاب نحو شكل أغلبھا مباحث في الجملة بفي ال

ي أقیمت علیھ عناصر برنامج السنة الخامسة ابتدائي في كتاب اللغة الجدید والترتیب الذ

  : جاء كما یلي" كتابي"العربیة 
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قد ورد التفصیل في ھذا الموضوع في الدرس وأول موضوع تم تناولھ تعلق بمفھوم النص ،

حیث حمل عنوان أجزاء النص لیتم بعد ذلك التخصیص أكثر بعرض موضوع ) 2(الثاني 

وخصص ) 3( ھا في الدرس الموالي لأجزاء النص وھو الدرس الثالث الجملة وأنواع

تبعھ لتحدید نوع من أنواع الخبر وھو الخبر لاسمیة وكان ما للجملة ا) 4(الدرس الرابع 

أما الدرس الذي ) 6(والخبر شبھ جملة في الدرس السادس ) 5(جملة في الدرس الخامس

ة تم بعد أنواع الجملة وھي الجملة التعجبی من تمثل محتواه نوع آخر) 7(یلیھ أي السابع 

التاسع  وخصص الدرس) 8(ذلك الانتقال إلى تقدیم الجملة الاستفھامیة في الدرس الثامن

كان " خبر)11(والحادي عشر ) 10(العاشر  للنداء، و توصلت معالجة الجملة فكان الدرس

) 13(الث عشر والث) 12(مفردا وجملة وشبھ جملة كما خصص الدرس الثاني عشر " 

مفردا وجملة وشبھ جملة تم یأتي بعد ذلك عرضا لموضوعات الصفة في " إن "لخبر 

الحال ) 16(والدرس السادس عشر  )15(ویلیھا في الدرس الخامس عشر ) 14(الدرس 

  .والحال جملة وشبھ جملة  ةمفرد

ارة في قدیم أسماء الاشكما جاء ت)  17(الدرس السابع عشر ویتبع بدرس التمییز في 

أما الموضوعات المتبقیة فتخص المنصوبات أو المفعولات بأنواعھا ) 20(الدرس العشرین 

المفعول لأجلھ في الدرس الثاني ) 21(الدرس الحدي والعشرین  في وھي المفعول فیھ

م إكمال ھذه وث) 23(في الدرس الثالث والعشرین ویلیھ المفعول معھ ) 22(والعشرین 

الخامس  ینسأما الدر)24(لدرس الرابع والعشرین المطلق في االمنصوبات بالمفعول 

فإنھما یمثلان موضوع التوكید بنوعیة اللفظي ) 26(والسادس والعشرین ) 25(والعشرین 

في موضوع الأفعال الخمسة في الدرس  "الجملة" ل لمعنوي بعد ھذا كانت العودة لتناووا

  " .إعراب الفعل المعتل" ل عنوان أما الدرس الأخیر فقد حم) 27(السابع والعشرین 

  :نتائج دراسة الكتاب 5-5

كما سبقت الإشارة في بدایة عرض كتاب اللغة العربیة للسنة : حول الطریقة  ) أ

ات المدرجة لتعلیم اللغة طالخامسة من التعلیم الابتدائي ، أنھ یشمل جمیع النشا

، إملاء ، المعجم،  العربیة في ھذا المستوى ، من قراءة ، مطالعة ، تعبیر، قواعد



)السنة الخامسة( القواعد النحویة في المرحلة الابتدائیة:........................الفصل الثاني 

- 75 -

كما أن كل النشاطات تستند إلى النص وتسعى جمیعھا إلى تحقیق كفاءة الفھم ، فھم 

) الشفوي والكتابي( النصوص واكتساب القدرة على التعبیر 

ون لنصوص في الكتاب الجدید مدعمة بصور توضیحیة ورسومات ملونة ومعبرة ، تتكا كل

 اعتمادھان وقیم مختلفة ، فالنصوص التي یجب اعمل ممن جمل بسیطة التركیب ھادفة تح

بعض المقاییس العلمیة ، كأن تكون معاصرة  تتوفرفیھافي تقدیم دروس القواعد یجب أن 

العائلة ، (تتحدث عن  یعني أن ترتبط بمواقف الحیاة الیومیة للتلامیذ كالنصوص التي

، )إلخ .......ائل الإعلام ،سلات، النقل، السیاحة ، وساالسوق، المدرسة، الحفلات ، المر

ص للدرس في شرحھا، فیضیع الغرض رس الوقت المخصّأن تكون قصیرة لا یقضي المدّو

  الأصلي من درس القواعد ، لأنھ لن یبقى بعد ذلك وقت كاف للتدریبات 

ون مكتوبة مال اللغوي السلیم، كما یجب أن تكالتي یكتسب عن طریقھا التلمیذ آلیات الاستع

  (1)اشر یفھمھ جمیع التلامیذبأسلوب مب

.تنوع النصوص بین الأدبي والعلمي لمؤلفین وكتاب عرب وأجانب�

التي قامت بھا وزارة التربیة والتعلیم تفادي تكثیف البرامج ، ھذا  الإصلاحاتشملت �

أدى إلى تقلیص في عدد دروس قواعد اللغة المقررة خلال السنة الدراسیة، مما 

.ة للمراجعة مع السیر المتأني في عرض الدروس یساعد على إجراء حصص خاص

:حول صیاغة القاعدة) ب 

ل والرسوم أغلب القواعد جاءت مصاغة على شكل نص مع الاستعانة ببعض الأشكا�

عبد الرحمن الحاج " رسخا في الذھن ، وحسب الأستاذ الریاضیة فالرمز أكثر ت

، ھي التي تقدم معلوماتھ فإن أحسن الطرق التربویة لتحصیل النحو النظري " صالح

وقوانینھ على شكل رسوم بیانیة بسیطة یشار فیھا إلى العلاقات والعملیات بالرموز ، 

على الصیاغة الریاضیة الاعتمادتبسیط لومن أحسن الوسائل ل

طریقة تقدیم نشاط قواعد اللغة العربیة في السنة الأولى متوسط والسابعة أساسي من خلال الكتاب المدرسي ، دراسة   - (1)
مكي، مجلة اللسانیات ، مركز البحث العلمي والتقني لتطویر اللغة مقارنة بناء على النظریة الخلیلیة الحدیثة، صلیحة 

  164، ص 2007الجزائر ، 13و12العربیة ، العددان 
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(1):         ،    والأسھم () :كالأقواس 

لكلیة المتمثلة في مفھوم النص الانطلاق فیھا من البنیة اثم ترتیب دروس التراكیب النحویة -

  .ل المفاھیم الجزئیة لا إلى الجملة كمفھوم عام، إلى تناوم أجزاء النص وصو، ث

بعض الجوانب والعلاقات الشكلیة كقرائن لتمییز بعض المفاھیم النحویة والصرفیة،  اعتماد-

لامة الاستفھام في ومن أمثلة ذلك الإشارة إلى العلامات الكتابیة التي تمیز أنواع الجمل ، كع

نھایة الجملة الاستفھامیة ، وعلامة التعجب في نھایة الجملة التعجبیة ، كذلك بیان صورة 

مفرد ( علیھا الحال  ن زمن لآخر ،أو الصورة التي یردة معتلتصریف الأفعال الم

  )، جملة فعلیة أو اسمیة ، شبھ جملة

التحلیل بعین الاعتبار بعض المسائل ذات  یأخذاعتماد بعض المسائل الوظیفیة بحیث �

الصلة بالدور الوظیفي الذي تؤدیھ البنى اللغویة المدروسة ، ومن أمثلة ذلك الإشارة 

ا ، كذلك درس الصیغة موأخواتھا وإعرابھ" إن "وأخواتھا و" كان " إلى دلالات 

وف حر مقابلة الذي یقوم خلالھ التلمیذ بالتعرف على صیغة الكلمة ، من خلال

.أو مزیداتھا) فعل(الألفاظ من أسماء وأفعال بحروف مادة 

اعتماد المقاربة النصیة في تدریس القواعد النحویة والصرفیة حیث تقدم مباشرة �

بعد حصة القراءة، و انطلاقا من النص تتضح القاعدة، لكن ھذه النصوص بمحتواھا و 

التعلیمیة و تستغل في تدریس موضوعھا و شكلھا و مضمونھا، و التي تع محور العملیة 

قواعد اللغة، ل تشتمل على ما یمكن أن یستوعبھ التلامیذ من تراكیب نحویة و صیغ 

  صرفیة؟

للسنة الخامسة " كتابي"بعد عملیة جرد النصوص المعتمدة في كتاب اللغة العربیة �

مقطوعة نثریة تحتوي ) 27(ي سبع و عشرونھالنصوص  هذھابتدائي، نجد جملة 

درسا في ) 18(درسا في النحو، و ثمانیة عشر ) 28(اني و عشرون على ثم

الصرف، غیر أنّ ھذه النصوص المقررة في الكتاب المدرسي فیھا من یشتمل على 

  .165المرجع نفسھ ، ص - (1)
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لظاھرة اللغویة المقصود بھا، و منھا نصوص لا تحتوي ا الظاھرة اللغویة و یرتبط

  .تدریسھا

  :أسباب ضعف التلامیذ في مادة القواعد6

ید م ، وصحة النطق والكتابة ، لذا تزد النحویة شأن كبیر، فھي وسیلة لضبط الكلاإن للقواع

الخطة المقدرة لھا على خطة كثیر من فروع اللغة العربیة في العملیة التعلیمیة ، فقد اتجھت 

العنایة بھا إلى البحث الشامل في طرائق تدریسھا للسیر في تعلیمھا على وفق أفضل 

، إذ ھي من الموضوعات التي من ذلك ھي من أعقد المشاكل التربویة الأسالیب ، وبالرغم 

فور الطلبة منھا، ویضیقون ذرعا بھا، ویقاسون في سبیل تعلمھا العنت ولقد أدت ھذه یشتد ن

الحال إلى شبھ معاداة لاستخدام القواعد النحویة في الكلام ، فاستبد الضعف بشأنھا عند 

تھم للغة العربیة ل كثیرا ما كان ذلك سببا في كراھیھا ، بالطلبة ولم یعودوا یحتفلون بأمر

  .بجملتھا

وھذه ظاھرة في حاجة إلى بحث علمي ینتھي إلى معرفة مظاھرھا والأسباب الكامنة 

  .وراءھا، لعلاجھا على أسس تربویة صحیحة

  :وقد ترجع ھذه الأسباب إلى

نجمت من كونھ صعوبة النحو نفسھ ، فطبیعة النحو تختزن صعوبة في نفسھا،  -1

تحلیلا منطقیا فلسفیا للغة أكثر منھ علم وصفي قائم على سرد الظواھر وصوغ 

والشواھد  والتعاریفوذلك أن كثرة الأوجھ الإعرابیة ، (1)الحقائق في نظریات 

وتستولي على  ھوع المصطلحات التي ترھق المتعلم وتكد ذھنشیوالنوادر والشواذ و

لم حفظ كل ذلك ، حتى وإن لم تتوافق مع تفكیره وقتھ ، ینجم عنھ اضطرار المتع

ق ألصق بأھل المنطوقدراتھ العقلیة، أو لا یستخدمھا في حیاتھ الواقعیة ، لأنھا 

.والفلسفة وأبعد عن أھل البیان والفصاحة

، ص 2006، 1،ج1لبنان ،ط -تعلیمیة اللغة العربیة ، دار النھضة العربیة ، بیروت : أنطون صیاح - (1)



)السنة الخامسة( القواعد النحویة في المرحلة الابتدائیة:........................الفصل الثاني 

- 78 -

التقسیم  واعتمادھا علىاستناد ھذه القواعد على الأنظمة والقوانین العامة المجردة -2

والموازنة ، وھذا بدوره یحتاج إلى مجھود فكري، إضافي لیس والتحلیل والاستنباط 

((1).بمستطاع كثیر من التلامیذ القیام بھ

كثرة القواعد النحویة كثرة یضیق بھا احتمال التلامیذ في مراحل التعلیم ، وتشعب -3

على تثبیت احمھا بصورة لا تساعد ل التي تندرج تحت ھذه القواعد وتزالتفاصی

بل على العكس قد یعمل بعضھا على طرد البعض الآخر بعد ھان ،مفاھیمھا في الأذ

تعلمھ ، وفي ھذا مشغلة عما یكون علیھ التلمیذ ، بمعنى أن الاكثار من النحو 

:وتدریسھ لذاتھ مضیقة للوقت ، ولذلك نجد الجاحظ یقول

لحن ، تشغل قلب الصبي بھ ،إلا بقدر ما یؤدیھ إلى السلامة من فاحش ال فلا و أما النحو" 

فھا ، وما زاد ومن مقدار جھل العوام في كتاب إن كتبھ، وشعر إن أنشده ،أو رسالة إن ألّ

  (2).........."على ذلك فھو مشغلة عما ھو أولى بھ

والأمثلة التي تدرب من خلالھا القواعد ، لا ترتبط بواقع المتعلم ولا  النماذجل جُ-4

((3)ة ولا تحرك فیھ العواطف والمشاعرتلبي رغباتھ واحتیاجاتھ ولا تثیر فیھ الدافعی

  ویرغمون علیھ  الطلبة،وبالتالي فإن كل درس لا یشیع الرضا في نفوس 

یة والتربویة ، ودرس القواعد على وضعھ الحالي لیس بالدرس إرغاما یفقد قیمتھ العلم

لا  بھ النحو العربي من اھتمام في المناھج العلمیة ، فھو ىیحضالممتع ، على الرغم مما 

ي حاجاتھم بلھؤلاء بأن النحو بھذا العرض لا ی یلقي حماسا من بعض الدارسین ، إذ یشعر

  (4).فیتلقونھ من غیر رغبة 

عدوھا غایة في على أن یُ-التلامیذ-اعد كمادة مستقلة قد تحمل الطلابتدریس القو-5

تھا وغای التطبیقي،استظھارا دون تفھم وتعقل ویھملوا جانبھا  فیستظھرونھا،ا ذاتھ

.یة المواد الأخرىتوصل لھدف مباشر یحسھ التلامیذ كبق لأن دراستھا العلمیة،

  .284أسالیب تدریس مھارات اللغة العربیة وآدابھا ، ص : ةعبد الفتاح حسن البح  -( (1)
  .11أسالیب حدیثة في تدریس قواعد اللغة العربیة ،ص : كامل محمود نجم الدلیمي : طھ علي حسین الدلیمي  - (2)
  .284أسالیب تدریس مھارات اللغة العربیة وآدابھا ، ص : عبد الفتاح حسن البحة  - ( (3)
  .11أسالیب حدیثة في تدریس قواعد اللغة العربیة ،ص : كامل محمود نجم الدلیمي : ميطھ علي حسین الدلی  - (4)
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فقد قامت مند نعومة الأظافر على التلقین واستظھار الأحكام  تدریسھا،عسر طریقة -6

.من دون معرفة الغایة منھا والنظر إلى مرامیھا

  ((1).حیاتھ الیومیةھ والاستفادة منھ في ملالدرس ، دون تفعیل ما تع فالتلمیذ یلتقى

تعلق بالمناھج ، فكثرة تضمین النحو بالمسائل المتعددة یلقي بظلال من تأسباب -7

عقول التلامیذ ، وبخاصة تلك المسائل النظریة التي لیس لھا دور ھاق على الإر

.مؤثر في الاستعمال اللغوي ، ولا تمت بصلة إلى الجانب التطبیقي للنحو

تعلیمیة وبخاصة في المرحلة الابتدائیة أن ھناك مسائل لا فقد لوحظ في بعض المراحل ال

ي التركیب السلیم وضبط الكلمات ومع ذلك ف والمتمثلةي الوظیفة الأساسیة للنحو ، تؤد

ج مطروحة بشكل معمق ومفصل ،بما لا یتناسب مع المرحلة التعلیمیة لذا اھنراھا في المن

  ((2)ى أكثر تخصصا ، كالكلیات والمعاھد فمن الخیر أن تؤجل ھذه المسائل إلى مرحلة أعل

یر قواعد اللغة العربیة في مصر سیقامت بھا لجنة تیر النحو ،سیوقد جرت محاولة لت-8

:ر النحو على المتعلمین ثلاثة أشیاء، وجدت ھذه اللجنة أن أھم ما یعس 1938عام 

.الإسراف في التعلیل�

.الإسراف في الاصطلاحات �

((3)مما باعد بین الأدب والنحو الإمعان في التعمق العلمي�

 الاستفادةن لووواعد ،أن مؤلفي كتب القواعد لا یحاكما أن من أسباب الضعف في الق-9

((4)من التسھیلات التي اتفقت علیھا مجامع اللغة العربیة 

.افتقار كتب القواعد إلى كفایة الأمثلة التوضیحیة لموضوعات القواعد-10

.ة قلة التطبیقات الإعرابیة المحلول-11

أراء النحاة تجاه المسألة الواحدة ، فأصبح مقابل درس ضخامة المادة ، إذ نجد تعدد -12

    31تعلیمیة اللغة العربیة ، ص: أنطون صیاح - ( (1)
  .286أسالیب تدریس مھارات اللغة العربیة وآدابھا ، ص : عبد الفتاح حسن البحة - ( (2)
  .11أسالیب حدیثة في تدریس قواعد اللغة العربیة ،ص  :كامل محمود نجم الدلیمي : طھ علي حسین الدلیمي  - ( (3)
  .163، 162مدخل إلى تدریس مھارات اللغة العربیة ، ص : سمیح أبو مغلي  - ( (4)
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((1)دروس والصفحة صفحات -13

ب على على رأس فروعھا قواعد النحو وترتضعف بعض معلمي اللغة العربیة و-14

ھذا الضعف تجنب ھؤلاء المدرسین تدریس القواعد بشكل فعال ، مما أتیح لھؤلاء 

.بثون فیھا ذاتھمقواعد من قائمة المواد التي قد یتستبعدوا الالتلامیذ أن ی

عدم تعاون مدرسي المواد الأخرى مع مدرسي اللغة العربیة في مراعاة القواعد -15

م ، تھاستخدمھا في كتاباتھم أو في قراءفرص التطبیق ، لا نحالنحویة ، عندما تس

.عن موادھم وذلك لجعلھم بھا أو لانفصالھا

المواد الأخرى حرصوا على استخدام اللغة صحیحا وأولوا ذلك شیئا  فلو أن معلمي�

ھتمامھم بھا، ا ھا، لشعر المتعلمون بذلك ، ولأزدادمن عنایتھم ، ورعایتھم ل

قتنعوا بضرورتھا ، ولتأكدوا أن ھذه القواعد لیست لدروس اللغة العربیة فحسب  ولا

اد الأخرى موقف معلمي المو م یعزز معلموبل ھي أیضا لباقي المواد ، ومن ت

مما لا شك أن مبدأ التعزیز في العملیة التعلیمیة من الأمور التي تثمر واللغة العربیة ،

(2)نتائج طیبة 

 یتطلب كثرة القواعد المعروضة على التلمیذ حیث یشعر بأنھ حفظھاإلى  بالإضافة-16

.منھ مجھودا كبیرا وإذا حفظھا فإن مصیرھا النسیان 

من المقرر دون التأكید من إمكانیة تطبیق  الانتھاءالإسراع في  إلاّلا یھم المعلم -17

.القواعد عملیا من خلال تطبیق التلامیذ وكتاباتھم 

.ھالاستیعابتتطلب مجھودات كبیرة منھ تلمیذ بأن القواعد قوانین مجردة إحساس ال-18

.إحساس التلمیذ بأن القواعد توازي قواعد الریاضیات في صعوبتھا -19

قواعد النحو بالقراءة والتعبیر من جھة ومواد الدراسیة الأخرى في غیر  عدم ربط-20

مادة اللغة العربیة من ھو أخرى لذا فھي لذا فھي غیر متعلقة بمواقف الحیاة بشكل 

عام وحیاة التلمیذ ومیولھ واھتماماتھ على وجھ الخصوص 

  تعلیمیة اللغة العربیة ، ص : أنطون صیاح - ( (1)
�.284أسالیب تدریس مھارات اللغة العربیة وآدابھا ، ص : عبد الفتاح حسن البحة - (2) �
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رع واللغة في ایتعامل التلمیذ مع المعلم ویخاطبھ بالعامیة ، حتى في البیت والش-21

للغة بین العامیة والفصحى تعتبر من أسباب الضعف  المدرسة ، ھذه الازدواجیة

" بالقواعد"الرئیسیة في المادة الھامة 

عدم الاستفادة الكاملة عند وضع منھج القواعد من قرارات مجامع اللغة العربیة في -22

.سیر النحو التعلیمي

یة الحدیثة من معامل لغویة وتسجیلات صوتیة عدم الاستفادة الكاملة من وسائل التقن-23

(1).في كیفیة النطق السلیم وضبط مخارج الحروف

ع إما إلى المادة نفسھا، ومن خلال ھذا التشخیص نستنتج أن الصعوبة في القواعد قد ترج

ھا وإما إلى مدرس المادة أو قد یكون السبب راجع إلى الطرائق والأسالیب وإما منھج

  .یسھا المتبعة في تدر

  كما یمكن أن نعتبره وحسب اعتقادي بسبب نفسي وحاجز بین التلامیذ ومادة القواعد 

وبالرغم من استجابة التلمیذ أثناء الحصة وإجابتھ على الأسئلة التي توجھ إلیھ بعد الانتھاء 

من الدرس ،فإن الطریقة التي تتبع في التدریس نفسھا تعتمد على التلقین ولا تثیر اھتمامات 

لتلامیذ لتطبیق ما یدرسونھ من قواعد ولا تحفزھم عن یألفوا دراستھا ، ولا تستخدم ا

  .الوسائل التعلیمیة بكثرة في تدریس القواعد

  :علاج مشكلات القواعد النحویة 

تدریس النحو  ةصعوباستخدامھا للتقلیص من ھناك الكثیر من الإجراءات التي یمكن للمعلم 

  :جراءات من قبل التلامیذ ومن ھذه الإ

جعل فروع مادة تدریس اللغة العربیة كلھا مواد تطبیقیة لمادة النحو وعدم التھاون -1

في أي تقصیر لغوي من جانب التلامیذ 

.217اھیم ، طرق تدریسھ اللغة العربیة ، ص زكریا إبر - (1)
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العمل على تبسیط مادة النحو من الجانب المنھجي والتنفیذي والأخذ بمقترحات -2

المجامع اللغویة وأراء المختصین في ھذا المجال 

لكتاب المقرر في المرحلة الابتدائیة بحیث یدرس النحو ضرورة التخلي عن ا-3

عرضا من خلال القراءة والتعبیر والإملاء، وذلك عن طریق اختیار الأسالیب 

وذلك من نصوص القراءة وآلیات القرآن " والعبارات المتضمنة للأساسیات اللغة 

.وسلمالكریم وأحادیث الرسول صلى االله علیھ 

ع الأسالیب العربیة الصحیحة وتردیدھا وتقلیدھا باستمرار تعوید التلامیذ على سما-4

والإتیان بأمثلة مشابھة وبھذا الكون حصة اللغة العربیة تطبیقا لقواعد النحو العربي 

عن طریق التدریس والتقلید والممارسة 

مراعاة مستویات التلامیذ ومراحل نموھم اللغوي أثناء تدریس الأسالیب الصحیحة -5

.یھاوالتطبیقات عل

ضرورة اختیار الأسالیب التي ترتبط بحیاة التلمیذ وتتصل اتصالا وثیقا بمجتمعھ -6

(1)ومعاملتھ مع أفراد مجتمعھ ومؤسساتھ كي تكون سھلة الفھم والاستخدام

التركیز على المباحث النحویة الوظیفیة التي تستعمل بكثرة في الحیاة في أسالیب -7

الكتاب المھاجرین والقدماء

منھجیة في تقدیم المباحث النحویة فالمضارع المرفوع بالضمة وثبوت النون التزام ال-8

قبل المنصوب والمجزوم والمبتدأ والخبر قبل الأفعال المتعدیة لمفعولین لیس 

.أصلھما مبتدأ أو خبر ودراسة التمییز بعد العدد ودراسة الحال بعد المشتقات

.ا بعض المباحث النحویةربط القواعد بالمفاھیم والعلاقات التي تعبر عنھ-9

التركیز في التدریبات العلاجیة وفي التمییز التي یشتمل علیھا الكتب مكامن الخطأ -10

.العامیةفي أسالیب الناشئة والخاصة تلك التي تشرب إلى أسالیبھم الفصیحة من 

التركیز على اكتساب الناشئة بعض المھارات النحویة من خلال القوالب اللغویة -11

ول من المصطلحات ومع النمو الفكري ینتقل إلى بیان وظیفة الكلمة من غیر الدخ

. 220ص : زكریا إبراھیم  - (1)
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في الجملة وتقدیم المصطلحات من غیر إسراف ، مع التركیز على الجانب التطبیقي 

.في الاستعمال 

ضبط الكتب النّحویة بالشكل نصّا و شرحا و قاعدة و التدریبات ، تسھیلا لمھمة -12

.تقع العین إلا على الكلمة الصحیحة فتألفھا المدرسین و الناشئة معا ، و حتى لا 

التدرج في نوعیة الأمثلة المستخدمة في كتب القواعد انطلاقا من الخبرة المباشرة -13

.للمتعلمین في الابتدائي 

عن ثلث نصیب القواعد تخصیص وقت كاف للتدریبات النّحویة على ألا یقل -14

.الوقت المخصص للغة العربیة 

لوسائل المعینة من البطاقات المكبرة للاستعمال الصفي و التوسع في استخدام ا-15

.المصغرة للتعلیم الفردي و الملصقات الشجریة و الصور الشفافة 

العنایة بعلامات الترقیم في كل ما یتفاعل معھ الناشئة من ضروب النشاط اللغوي -16

.

ام لغوي لإحداث استخدلمتعلم تصفیة المادة النّحویة من الشواذ ، و ما لا یفید ا-17

.سلیم كتابة و حدیثا 

إعادة ترتیب المادة النّحویة بحیث تتناسب المادة مع مستوى المرحلة تتماشى مع -18

.كل صف 

الدوافع و الحوافز التي تحببھم بدراسة النّحو بإمكان المعلم أن یخلق لدى التلامیذ  -19

(1).ھذه القواعد في الفھم و الإفھام و تغرس في نفوسھم أھمیة 

  

285.ص:عبد الفتاح حسن البجة - (1)
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  :خاتمة الفصل

خاصة الأطفال إنّ علم اللغة المتشعب یدفع بنا إلى ضرورة العمل على تدریب و تعلیم 

وتحدیدا في ھذه المرحلة . كي یتمكنوا من إتقان لغتھم، و ھذا لا یتسنى لھم إلاّ بقواعد لغویة 

ت الأُولى و الحساسة من التعلیم و التي ھي بمثابة الكتابة على صفحة بیضاء، فالخطوا

الأُسس العامة لھذه المادة الدراسیة تُعطى ضمن ھذه الفترة، لیستخدمھا التلمیذ طیلة مشواره 

الدراسي فیما بعد و في حیاتھ العادیة و لھذا فإنّ ھذه القواعد، لا یظھر تأثیرھا إلا إذا 

لك وضعت في بیئة مناسبة تعمل على حقیقتھا بكل ما یتوفر لدیھا من جھد و وقت، وذ

  .ضمن منھج مقنن یمكنھم من توظیف مھاراتھم و استعمالھا في شتى المیادین

  

  

  

  



:الفصل الثالث
.ابتدائي واقع تدریس القواعد النحویة في السنة الخامسة

.دـــتمھی* 

.مـة عرض الدرس في القسـطریق)1

.دـدرس القواعـوذج لـم نمـتقدی)2

.تحلیل الاستمارات و التعلیق علیھا) 3

.ةـخاتم* 
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  :تمھیـد
، والتي تقوم على التحري في البحوث المیدانیة د اعتمدنا في ھذا البحث على مناھجلق

  .عین المكان

أثناء تعلمھم القواعد، وذلك  وسنقوم ھنا بالكشف عن الصعوبات التي تعتري التلامیذ

في البیئة التي ستكون محل دراسة العملیة التربویة، من خلال تلامیذ السنة الخامسة، 

  ".جامع مختار " بالمدرسة الابتدائیة 

وقد أجرینا كل تحریاتنا في ھذه المدرسة، وشملت التحریات قسمان، والذي قدر 

  .تلمیذ 22 ب میذ، ویضم القسمتل 19تلمیذ، یحتوي القسم أ على  43 ـالعدد ب

  :ولجمع المعطیات اللغویة اعتمدنا على الوسائل التالیة

.ملاحظة العملیة التربویة داخل الأقسام المفحوصة-1

. توزیع الاستبیانات على التلامیذ-2

بمعنى من حیث مشاركة ) التلامیذ والمعلمین . ( وكانت عملیة الملاحظة من الجھتین  -

ومشاھدة المعلم في قسمھ، لمعرفة الطریقة التي  ،أو عدم مشاركتھم التلامیذ في الدرس

یتبعھا في تقدیمھ للدروس، ومعرفة ما إذا كان یتقید بالكتاب أم یخرج عنھ عند اختیاره 

  .للنصوص أو التمارین

وعمدنا إلى الاستبیانات لأنھا تعتبر من أحسن الوسائل التي یعتمد علیھا لوصف الحالة  -

تدریس قواعد اللغة العربیة، ولھذا قمنا بإعداد استبیان للتلامیذ، وذلك لمعرفة التي علیھا 

  .القواعد، والكشف على الصعوبات التي یلاقیھا التلامیذ رأیھم في

في المدرسة التي أجرینا فیھا تطبیقاتنا  جھناھا لأستاذتي اللغة العربیةبالإضافة إلى أسئلة و

ھا على آرائھم وتقویمھم للمشكلة، ومعرفة مدى وعیھم المیدانیة، حاولنا التعرف من خلال

كما وعلیھ كانت النتائج . بالمشاكل التي یعاني منھا التلمیذ، لاقتراح بعض الحلول الممكنة

  .سنراھا، سواء من حیث طریقة تقدیم الدرس أو من ناحیة تحلیل الاستبیانات
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  :طریقة عرض الدرس في القسم)1
تقدم بھا دروس القواعد، من خلال ھذه الدراسة التطبیقیة إلى وصف الطریقة التي نھدف   -

بحیث اتبعنا ذلك بعنایة وتتبع في سیر حصة نشاطات مادة القواعد، المعتمدة اعتمادا على 

  .ت تعلیمیة القواعد المتعلقة بشروط ومعاییر إنجاح العملیة التعلمیةاقتراحا

درس القواعد الذي من خلالھ قمنا برصد مجموعة من  ثم حاولنا تحلیل وتقدیم نموذج

  :الملاحظات

  :وصف الطریقة*  
  :إن سیر نشاط قواعد اللغة العربیة یتضمن المراحل التالیة

  :تمھید)أ
 كمنطلق تخذتُ .أسئلة شكل على دائما ویكون ویكون باسترجاع معارف سابقة أو القبلیة

  .القواعد درس لعرض

   :الأمثلة استخراج)ب
 ثم عنھ، بالإجابة التلامیذ یقوم و السؤال، المعلمة طرح بعد وذلك التلامیذ، إنشاء من وتكون

  .السبورة على ) أمثلة ( جمل عن عبارة وھي الإجابات ھذه تكتب

  :الأمثلة مناقشة)ج
 أو المشتركة الصفات تتناول مناقشة الأمثلة تناقش المرحلة ھذه وفي خطوة، أھم وھي

 على المعلمة وتركز ). القاعدة ( نسمیھ الذي العام الحكم لاستنباط تمھیدا الجمل، بین المختلفة

  .إلیھا الوصول المراد اللغویة الظاھرة

  :إلى التلامیذ یتوصل الجزئیة والاستنتاجات الملاحظات جمع وبعد

  :القاعدة استنباط)د
  .أجزائھ وربط إلیھ توصلوا ما بجمع تلامیذھا مع المعلمة تقوم وفیھا

 بعد ثم السبورة، على القاعد تكتب جامعة، لتكون والدقة الإیجاز فیھا یتوخى القاعدة وكتابة

  .الكراریس على ذلك

  .بأنفسھم العنوان التلامیذ یكتشف حتى الحصة، أول في یكتب لا الدرس عنوان :ملاحظة *    
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  :التطبیقات إجراء)ـھ
 لتثبیت وذلك شفھیة أكانت سواء التمارین، بعض لھم تقدم المطلوب الحكم إلى الوصول بعد

 الفراغ إكمال أو بالشكل ضبط أو إعراب یكون كأن كتابیة أم التلامیذ، أذھان في القاعدة

  .للإجابة الألواح ذلك في وتستعمل

  :ھي التطبیقات من والھدف

  .القاعدة من واستفادتھم فھمھم مدى المعلمة لترى *

  .تعلیمھا إلى تھدف وأسالیب أمثلة خلال من للتراكیب التلامیذ إتقان مدى لتعرف *

 صحیحا توظیفا القواعد، دروس في تعلموه ما توظیف على التلامیذ قدرة مدى على لتقف *

  .ودقیقا

 الخطوة وبھذه إنجازهب قمنا ما لتطبیق فیھا نستعد التي النھائیة الخطوة ھو فالتطبیق وبھذا

 الجھود وقیمة قدمناه الذي العمل قیمة نكشف خلالھا من لأننا علیھ، أو للدرس نحكم أن نستطیع

.التربوي للفعل العملیة الثمرة ھو فالتطبیق بأھمیتھا، المربون نوه ولھذا بذلت، التي

   :القواعد لدرس نموذج تقدیم )2
  -الخبر و المبتدأ-؟  :المحتوى

  :الأمثلة)أ
  .شامخة الجزائر - 

  .مریضة الأم -

  .الغابة ملك الأسد -

  :الانطلاق وضعیة)ب
  :المعلمة طرف من الموجھة الأسئلة *

  .الجمل ھذه نوع ما -      

  : الألواح على التلامیذ إجابات كانت وقد *

  .اسمیة جمل بأنھا -     

  تعریفھا؟ منھم طلبت *
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  .باسم تبدأ ما ھي الإسمیة الجملة :التلامیذ

  :مثلا الجمل في الأسماء أول ربتسطی قامت ثم*

  .شامخة الجزائر -

  :لتأتي

  :المتعلم بناء مرحلة)ـج

  .المعلمة طرف من للتلامیذ الموجھة الأسئلة*

نكرة؟ أو معرف الاسم ھذا ھل

التعریف؟ نوع ھو ما

العلامة؟ نوع ما

آخره؟ في أو الكلام أول في ھو ھل علیھ، تلاحظ ماذا  

  :التالي الشكل على التلامیذ إجابات كانت وقد *

 معرف الاسم ھذا.

ظاھر باسم ومعرف.

آخره على الظاھرة الضمة ھرفع وعلامة.

الكلام بھ ابتدأ وقد.  

  :القبلیة التعلیمات استثمار)د
  :الآتي السؤال المعلمة طرحت القاعدة استنتاج أجل من

 الضمة، رفعھ علامة وتكون ظاھر، باسم معرف یأتي الذي الاسم سمين كیف :المعلمة  *

  الجملة؟ بھ وتبتدأ

  : التلامیذ إجابات وكانت *

مبتدأ نسمیھ.  

  واضح؟ الكلام ھل ونسكت، الجزائر نقول عندما : المعلمة سألتھم ثم *

لا " ب إجابتھم كانت "  
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  السابق؟ المثال خلال من ذلك لاحظ المعنى؟ لیكتمل نضیف أن یجب ماذا :المعلمة *

اسم لھ نضیف :التلامیذ.  

  ؟"نكرة " أو " معرف " كیف جاء ھذا الاسم  :المعلمة*

نكرة: التلامیذ.

  ؟یھكیف نسم:  المعلمة*

خبر: التلامیذ  

  :لھم أسئلة ثم وجھت* 

ھل الخبر دائما یأتي مفرد؟

ھذا في الجملة أو المثال الثاني لاحظ. ویأتي بعد المبتدأ مباشرة.

.أو شبھ جملةلیتوصل التلامیذ إلى أنّ الخبر قد یأتي جملة * 

  "أتذكر"عندھم ثم تستنتج القاعدة أو ما یعرف 

  

  :أتذكّر

  

  

  

  :تطبیق حول الدرس المقدم)ھـ
  :إعراب الجمل الآتیة)1

  .المعلمون مجتمعون-

  .نورالعلم -

  .الأشجار مثمرة-

  .معرف، مرفوع، تبتدأ بھ الجملة اسم :المبتدأ -

.اسم نكرة مرفوع، یأتي بعد المبتدأ، لیتمم معنى الجملة:الخبر  -
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  :عین الخبر في الجمل الآتیة)2
  .الصدیقان ماھران -

  .الرجلُ العجوزُ قلبھ طیب -

  .فاتح یحب خدمة الأرض -

  :تحلیل وتقویم الدرس*     
من خلال الأمثلة المقدمة من طرف المعلمة لاحظنا انھا أمثلة بسیطة و واضحة، و * 

  .مناسبة لمستوى التلامیذ

بین الأسباب التي تجعل التلمیذ داخل الصف نشیط و متفھم لكل الدرس، و ھذا من -  

و كأنھ لم یحضر الدرس و لم یفھمھ لأن أمثلة الدروس سھلة و  ھأثناء الامتحان یجد نفس

  .غیر معقدة، بینما نجد أسئلة الامتحانات أكثر صعوبة

ید إلى حد كبیر، فھم ھا جمع التلامیذالطریقةالتي قدمت بھا دروس المادة كان تجاوب * 

  .یجیبون بسھولة عن أسئلة المعلمة

  

 كان و ،العنوان التلامیذ یكتشف حتى الحصة، أول في یكتب لا الدرس عنوان :ملاحظة * 

  -الخبر و المبتدأ-الدرس محتوى

  :تحلیل الاستمارات و التعلیق علیھا) 3

  :استبیان التلامیذ)أ
  :ما یلين لنا تبیّمن خلالسبرنالآراء شریحة من التلامیذ * 

، یشعرون بالروتین، وعدم النشاط عند دراستھم لمادة القواعد  %11.62نسبة  أنّ -

إلى أنّھم یرون ھذه المادة مملة، ونتائجھا ھي مجرد قواعد  ماَ، وھذا یرجع ربّالنحویة

عكس بعض المواد التي تتمیز بالنشاط والحیویة، والتي تستعمل واستنتاجات منذ القدیم، 

التجارب والملاحظة التي تنمي حب المتابعة المشاھدة إلى أنّ یتوصل إلى النتائج بنفسھ 

  .أو قد یكون الأستاذ سببا في ذلك
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نسبة  %11.62خذ ھذه النسبة على محمل الجد، لأنّ نسبة إلاّ أنّنا عند أول وھلة لم نأ

ولكن عند مواصلتنا  قالت بأنّھا تشعر بالنشاط، التي %88.37قلیلة بالمقارنة مع 

بأنّ  القواعد النحویة صعبة، ھنا تأكدنا ، ترى بأنّ دروس  %81.39 أنّ الأسئلة وجدنا

ي نابعة من ھمن التلامیذ فیھا مصداقیة، ولم تكن مجرد إجابة فقط، بل %11.62نسبة 

  .وسط معاش

  ھل تفھم الدرس من خلال طریقة شرح الأستاذ؟ -

، في منعدمة" لا"، في المقابل الإجابة ب %67.44سبة ، بن"نعم"كانت معظم الإجابات 

أحیانا، بمعنى أنّ التلامیذ النجباء یستوعبون ما یقدم لھم  قالوا  %32.55حین أن نسبة 

  .من طرف الأستاذ، رغم نوع الأسلوب، سواء أكان بسیطا أم معقداً

غیر مناسبة، ، فلو كانت طریقة الأستاذ "لا"وھذا واضح من خلال انعدام النسبة في 

  أماّ الفئة التي قالت". لا" لمیذین یقول بـلوجدنا على الأقل تلمیذ أو ت

إلى الفروق الفردیة بینھم و إلى درجة استیعاب كل واحد، إلى  ربما فھذا راجع" أحیانا"

  . كذلك التباین الشدید في مستویاتھم التحصیلیة و نسبة الذكاء

  .%81.39دریس القواعد سھلة، بنسبة و ما زاد تأكید أنھم یجدون طریقة ت  

بمعنى أن طریقة المعلم داخل غرفة الصف لھا مركزا ھاما وتأثیر بالغا على مدى 

  .الاستیعاب

ھل تجد الصعوبة في : و لكن ما أثار انتباھنا و تساؤلنا ھو عندما وجھنا لھم سؤال*   

  شكل الكلمات؟

وھي نسبة لیست " نعم"تقول %39.53، بمعنى أن "لا"تقول   %60.46 نسبةكانت 

و في مقابل ذلك عندما استفسرنا عن الصعوبات التي تواجھك أثناء درس بقلیلة، 

الإجابات كانت  أغلبفإنّ –كان سؤال مفتوح؛ أي لم یحدد لھم الاقتراحات–الاعراب 

واعد بمعنى أنّ الإشكال في عدم فھم الق. صعوبة في شكل الكلمات ونھأنّھم یواج

جردة وما ینتج عنھا من حركات شكلیة في الكلمات، وھذا ما یتنافى و نظریة النحویة الم
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فالتلامیذ قد یفھمون الدرس لكن یصعب توظیف ھذه المعارف في  "المقاربة بالكفاءات" 

  .محیطھم أو قسمھم

  :وحسب نظر المعلمتین فإنّ سبب ضعف التلامیذ راجع إلى عدة عوامل نذكر أھمھا

 مالاستمرار في عمل الواجب أو المھمات الموكلة لھتدني المثابرة و .  

أي أنّ التلمیذ یكتفي بما یقدم لھ داخل جدران القسم فقط، و إذا كُلف بحل الواجبات فإن 

  .أغلبھم لا یأخذھا على محمل الجدّ

 غیاب التعاون و الاتصال و التواصل بین المدرسة و الأُسرة، إذ یلعب اھتمام

  .ا دورا فعّالا في زیادة مردودیة التعلمالوالدین بتعلم ابنھم

  :تحلیل الأسئلة الموجھة للمعلمتین)ب
حتوى برنامج القواعد النحویة ینسجم و المكتسبات القبلیة للتلامیذ، كانت الإجابة م -

  .من كلا المعلمتین" نعم"

ماھي الاقتراحات التي ترونھا لتحسین : لكن الذي استوقفنا ھو الإجابة عن سؤال 

: برنامج القواعد النحویة في السنة الخامسة ابتدائي من حیث الشكل والتنظیم، الجواب

إعادة النظر في برنامج القواعد النحویة، ھذا من جھة و من جھة أُخرى فیما یخص 

و حجم التوقیت متناسبان في السنة الخامسة ابتدائي، محتوى برنامج القواعد النحویة 

كان عن ،ملاحظات أُخرى ترونھا فیما  ، و في مقابل ذلك سؤال" نعم"كانت الاجابة 

یخص تدریس القواعد النحویة، مع العلم أنھ أُعطیت لھم اقتراحات كان من بینھا اقتراح 

  ".نعم"بة الكثیر من الدروس تحتاج لحجم ساعي أكثر، و كانت الاجا:

على أن المعلم لا یستطیع أن یقدم  قرّمما یؤكد أنّ ھناك تناقض في الاجابات ، و مما یُ

كل ما یملك من معلومات، إذا كان البرنامج و محتوى المادة غیر متناسب إما مع 

  .أو مع الحجم الساعي، لأنّ ھذا یرجع على التلمیذ سلبامستوى التلامیذ 

 ھذا یعني أن ھناك ،تین في تدریسھم لمادة القواعد النحویةشعورھم بنوع من الرو -   

شرط مفقود في العملیة التعلیمیة، و ھو حضور التلمیذ و مشاركتھ في صنع الدرس، 

  .لأنّ ھو محور العملیة التعلیمیة و الأُستاذ كموجھ لا أكثر
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 خاتمــة 
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  :خاتمـــــة
إنّ عملیة التعلیم تُعد ركیزة من ركائز تقدُم الأُمم ، و ھي لیست عملیة سھلة و لا بسیطة، 

فمن خلال بحثنا ھذا حول إشكالات تعلیم القواعد في الطور الابتدائي، و الذي اعتمدنا فیھ 

الاطلاع على الحضور المیداني لبعض دروس القواعد، واستجواب التلامیذ و الأساتذة، و 

على ما یحتویھ الكتاب المدرسي لتلامیذ السنة الخامسة من موضوعات القواعد النحویة، 

  :توصلنا إلى النتائج التالیة

أنّ طریقة المقاربة بالكفاءات غیر مطبقة بصفة كلیة، فكان من المفروض أن یكون المعلم * 

  .موجھ و مرشد فقط، لكن ھذا غیر موجود على أرض الواقع

  .تدریس مادة القواعد النحویة واحدة عند المعلمتین اللتین حضرنا معھم الدروس طریقة* 

نسیان "أو " النسیان"من خلال إجابات التلامیذ على الأوراق، تردد عليّ مصطلح * 

أي أنّ الطریقة القدیمة لازالت ) شرح،إلقاء،حفظ،استظھار(، بمعنى أن ھناك " القاعدة

  .رد حافظ للقاعدةتفرض نفسھا، و أنّ التلمیذ مج

أن ھناك الكثیر من الأخطاء الإملائیة في إجابات التلامیذ على الألواح و كذا على أوراق * 

  .الاستبیان، مما یوحي أن ھناك ضعف في تطبیق القواعد

أن القاعدة النحویة المذكورة  في الكتاب المدرسي، لا تشتمل على كل العناصر المكونة * 

  .لم بإكمالھا بتزوید التلمیذ ما یراه ضروریا و مناسبا لھلھا ، و التي یقوم المع

و إبراز موضوعھا بكتابة حروف أو كلمات، كتابةً مغایرة لباقي  -أتذكر- یتم تقدیم القاعدة* 

.القاعدة، مع استخدام الألوان للفت انتباه التلمیذ إلیھا

خطاء، ولعلھ ناتج استعمال مصطلحات عامیة على ورقة الاستبیان ، و ھذا من أكبر الأ* 

عن الثنائیة اللغویة التي تكمن في العلاقة الحالیة بین اللغة العربیة الفصحى، ولھجاتھا 

  .العامیة المختلفة وھي من أبرز المشكلات التي یعاني منھا التعلیم

فالتلامیذ لا یتداولون اللغة العربیة الفصحى في البیت، و یكادون لا یسمعونھا في البیئة 

  .بھم، ولا یستعملونھا إلا في المدرسة و أثناء دروس اللغة العربیة فقط المحیطة

و ذلك لأنّ اللھجات العامیة أصبحت ھي لغة التخاطب في البیت و خارجھ، و أضحت   

اللغة العربیة الفصحى تكاد لا تؤدي عملیا الوظیفة الأساسیة التي یفترض في أیّة لغة أنّ 

  .دم اللغة وسیلة لاتصال الناس و اختلاطھم ببعضھم البعضتُؤدیھا، و نقصد بذلك أنّ نستخ
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انّ طبیعة و ممیزات منھجیة التدریس وفق المقاربة بالكفاءات و ما تتضمنھ من إجراءات * 

قد طبقت بالمؤسسة التعلیمیة من ناحیة الأقسام، إذ لم تعُد مُكتظة مثلما كانت في المناھج 

و استقرار  خلھا لأنّ ذلك ینعكس سلبًا على الحصص السابقة، أي لا تشكل تكدس التلامیذ دا

  . -22-ب/  -19-الدروس، فعدد التلامیذ في القسم أ

عدم تخصیص الوقت الكافي لمادة القواعد، فساعة واحدة أُسبوعیًا لیست كافیة لإعطاء * 

  .كل شيء

تخصیص -یجب تخصیص كتاب مستوى خاص بنشاط الظواھر اللغویة و یُتبع بتطبیقات*

  .-ب خاص بالقواعد النحویةكتا

  .یجب زیادة الحجم الساعي لبعض الدروس* 

لا یجب إتباع الطریقة المبرمجة بالحرف، وإنما یجب على الأُستاذ أنّ یخلق لنفسھ طرق * 

  .ناجحة و فعّالة یستطیع من خلالھا ایصال المعرفة لتلامیذ

  - یناسب التلامیذ اختیار ما–ترك الحریة للأُستاذ في تقدیم درسھ و تمارینھ * 

  .توفیر كتاب مفصل للأُستاذ  یستعین بھ في إعداد الدروس* 

و من خلال ھذه الجملة من المقترحات نصل إلى نھایة البحث و نرجو أنّ نكون قد *        

  .فقنا فیھ، فإنّ لم یكن فحسبنا أننا بذلنا الجھد، و نسأل االله التوفیق، إنّھ المولى ونعم المصیروُ



  الملاحــق



  ذــاستمارة التلامی

عند دراستك لمادة القواعد النحویة بماذا تحس ؟وفي رأیك ما ھي الطریقة المثلى لجعل -1

  درس القواعد ممتعا ؟

  الروتین               نعم                            لا-  

  

  النشاط               نعم                            لا-  

  دراسة القواعد النحویة ؟ھل تحب -2

  نعم                            لا                         

  ھل تفھم الدرس من خلال طریقة شرح الأستاذ ؟-3

  نعم                             لا                   أحیانا                        

  كیف تجد طریقة تدریس القواعد النحویة ؟-4

  سھلة                                        صعبة 

  كیف تجد أمثلة دروس القواعد النحویة ؟-5

  جیدة                          حسنة                     سیئة 

  كیف ترى دروس القواعد النحویة ؟-6

  سھلة                         صعبة 

  

  ؟ ھل ترى القواعد النحویة مادة -7

  سھلة                           صعبة



  

  ھل بإمكانك تطبیق القواعد النحویة بدون مساعدة الأستاذ أو بالاعتماد على نفسك ؟-8

  نعم                               لا                    

  ساعدك على تحسین مستواك ؟ھل تعتبر أن الواجب المنزلي ی-9

  نعم                              لا                    

  ھل تجد الصعوبة في شكل الكلمات أو في فھم المعاني ؟-10

  نعم                              لا                   

  ھل تتقن الإعراب ؟-11

  نعم                              لا                   

  جھك أثناء درس الإعراب ؟االصعوبة التي توما ھي -12

  

  كیف ترى الإعراب ؟-13

  ل                       نوعا ما مّشیق                           مُ

  

  

  استمارة الأساتذة                                 

  :تدائي محتوى برنامج القواعد النحویة وحجم التوقیت متناسبان في السنة الخامسة اب-1

  نعم                   لا              



) الاستعدادات الفردیة( محتوى برنامج القواعد النحویة ینسجم والمكتسبات القبلیة-2

  :للتلامیذ

  نعم                   لا              

  ما رأیكم في التنظیم الجدید لبرنامج القواعد النحویة ؟-3

  جید               مناسب               حسن               ضعیف    

  ھل یمكن استغلال البرنامج بسھولة ؟-4

  نعم                    لا             

  كیف ترون الطریقة المبرمجة لتقدیم مادة القواعد النحویة ؟-5

  جیدة                  سیئة

  ا الأحسن في التقدیم ؟ھما ھي الطریقة التي ترونّ-6

  الاستقرائیة               القیاسیة                 التكاملیة 

  ھل تتماشى مع محتویات التعلیمیة مع التكوین الأولي لدیكم ؟-7

  نعم                   لا            

  ھل تحس بنوع من الروتین في تدریسك مادة القواعد النحویة ؟-8

  نعم                    لا           

  ھل برنامج القواعد یتماشى مع مستوى التلامیذ ؟-9

    نعم                    لا          

  التلامیذ في فھم القواعد النحویة ؟ عند ھل یوجد ضعف-10

  نعم                    لا         



  النحویة ؟في نظركم ما سبب ضعف مستوى التلامیذ في مادة القواعد -11

  ھل ھذا راجع لصعوبة اللغة العربیة في ذاتھا ؟    نعم              لا-    

  ھل ھذا راجع لمنھجیة التدریس المتبعة ؟         نعم               لا-    

  ھل ھذا راجع لوجود دروس تفوق المكتسبات القبلیة للتلامیذ ؟  نعم              لا-    

  ؟) من حیث التجرید(مصطلح النحوي عائقا للتلمیذ ھل یشكل ال-12

  ل تعتمدون أمثلة الكتاب أم تعدلونھا وفق مستوى التلامیذ ؟ھ-13

ما ھي المقترحات التي ترنھا لتحسین برنامج القواعد النحویة في السنة الخامسة -14

  ابتدائي من حیث الشكل والتنظیم ؟

  نعم                   لا حذف بعض الدروس في البرنامج       -     

  إعادة النظر في منھجیة التدریس        نعم                   لا  -     

  إعادة النظر في برنامج القواعد النحویة   نعم                  لا-     

  :ملاحظات أخرى ترونھا فیما یخص تدریس القواعد النحویة -15

بحیث تكون مناسبة لمستوى التلامیذ انطلاقا من السنة  إعادة توزیع دروس القواعد-     

  .أولى متوسط 

  .الكثیر من الدروس تحتاج لحجم ساعي أكبر -     

.ضرورة توفیر كتاب مستقل یخض دروس القواعد ویتبع بتطبیقات -     
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