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ت  ن كتبئوراق تخط عليها أجمل العبارات وللقد زفت دموع الاقـلام إلى أ

ن تعبر  أقـلام  مكان الأإبيات فهل بشعرا طول العمر ينتهي العمر ولا تنتهي الأ
عن الشكر والعرفـان

وهل تكفي الاوراق لكل الكلمات فما علي سوى اختصارها في هذه  
: العبارات

الدكتور عبد الكريم خليل منبع  ، فكل الشكر إلى استاذنا المشرف
ئحهالمعرفة والسراج الذي أنار دربنا بنصا

وإلى استاذي الغالي وإلى الاستاذ الذي ساقني إلى بحر المعرفة حتى  
وصلت غلى أعلى الدرجات إليك استاذي الكريم عبد المومن رحماني فـلك  

كل الشكر والتقدير.

كاره ومعلوماته جزاك  فأفـادنا  بأإلى الاستاذ عبد الباقي مهناوي الذي  
االله كل خير

عيد في انجاز هذه المذكرة.إلى كل من ساعدنا من قريب أو ب
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بسم االله الرحمن الرحیم والصلاة والسلام على اشرف المرسلین وسیدنا محمد وعلى اله 
: وبعدحسان الى یوم الدین.إوصحبه اجمعین ومن تبعه ب

تعد اللغة موضوع بحث علمي منذ القدم وهي في الوقت ذاته محط اهتام علمي 
كما ان تعلیم اللغة ضرورة تفرضها المعرفة ، لمعنیین بتعلیم اللغاتوعملي لدى المهتمین وا

لذلك اضحى ، لا برقي لغاتهاإىترقن الامم لاأوتقدم الفكر لا سیما وقد اصبح معروفا 
النهوض بمجال تعلیمها واجبا على كل متخصص یسهم في تنویر العقل وبناء الحضارة.

العربیة التي كان لها الاهتمام الكبیر من قبل تعد القواعد النحویة فرعا من فروع اللغة
المتخصصین في اصول التدریس وطرائقه وهذا لما تحتوي من اسس وقوانین تتربع علیها 

.اللغة
وللقواعد النحویة اهمیة بالغة في حیاة الفرد وذلك ان تعلمها یسهل علیه تعلم اللغة 

على التفكیر وادراك مكامن نه بذلك یعرف صحیح الكلام من خطاه وتحمل المتعلم لأ
الأخطاء فیتجنبها وهي آلیة منظمة للغة الفرد بان تجعله یختار التراكیب المناسبة والصحیحة 
التي تؤدي المعنى وتحسن اسلوب المتكلم وتجمله من خلال العوارض المختلفة التي تظهر 

حد ذاته بل هو فتعلیم القواعد لیس غایة في . في الكلام من حذف واضمار وتقدیم وتأخیر
یقع فیس اللحن والخطا.وسیلة لتقویم اللسان حتى لا

همیة التي تحتلها القواعد النحویة في الاوساط التعلیمیة ارتاینا ان یكون ونظرا للأ
موضوع دراستنا هذه والتي وسمت " تعلیم القواعد النحویة في المدرسة الجزائریة دراسة 

نموذجا وهذا بالتركیز أعنا فیها بكتاب اللغة العربیة تـسمیدانیة لصف رابعة متوسطة " والتي ا
على علاقته بتعلیم القواعد النحویة ومدى مساهمته في تحقیق التنمیة اللغویة لدى تلامیذ 

فمادة القواعد وكیفیة تدریسها من بین القضایا التي أثارت الكثیر من ، هذه المرحلة
.الاشكالات لعل اهمها

ة القواعد النحویة ؟ماذا نعني بتعلیمی-
ما الهدف من تدریسها؟-
ماهي الطرائق المتبعة في تدریس القواعد النحویة؟-
وما هي الطریقة الخاصة بالسنة الرابعة متوسط؟-
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هل تساهم القواعد النحویة والكتاب المدرسي في تحقیق التنمیة اللغویة؟-
: ات منهاجابة عما طرح من اشكالات نضبط مجموعة من الفرضیلإول

انه توجد علاقة دالة بین الدروس وطریقة تدریس الاستاذ ثم ابراز اهمیة علوم اللغة 
كما توجد علاقة بین الفكرة الشائعة وهي صعوبة النحو والصعوبة التي نجدها الیوم ، العربیة

هم ومن بعد ذلك مدى استیعاب وفهم التلامیذ للقواعد النحویة وحبعلم.توانعكاساتها على الم
دون اهمال اهمیة الوقوف على واقع تعلیم مادة القواعد في ، لها والصعوبات التي یواجهونها

مرحلة المتوسط خاصة السنة الرابعة.
ومن الاسباب الموضوعیة التي دفعتنا لاختیار هذا الموضوع هي شیوع فكرة صعوبة 

عدم الاستغلال ، المتعلمالقواعد النحویة على غرار المواد الأخرى سواء كان عند المعلم أو 
تفشي العامیة في ، الجید للكتاب المدرسي من حیث أمثلته وتطبیقاته وأسالیبه التقویمیة
ضف إلى ذلك قلة ، حجرات الدراسة ووجود الأخطاء الإملائیة والنحویة عند التلامیذ

لقواعد نظرة بعض الدراسین الى ا، الدراسات التي تناولت هذا الموضوع وندرة الإهتمام به
شغفنا الكبیر في كشف تعلیم القواعد ، على انها قواعد لافائدة منها ویمكن الاستغناء عنها

والوقوف عندها.
وقد هدفت دراستنا هذه الى بیان دور القواعد النحویة والكتاب المدرسي في تحقیق 

لمتعلم من باعتبار القواعد مادة تمكن ا، التنمیة اللغویة لدى تلامیذ السنة الرابعة متوسط
النطق الصحیح والسلیم للغة العربیة.

تكمن أهمیة هذه الدراسة بالمساهمة في حل هذه المشكلة التي اعترضت ولازالت 
تعترض كل من المعلم والمتعلم بصفة خاصة والعملیة التعلیمیة بصفة عامة وتحددت 

وظیفها بالشكل الصحیح الاهمیة في المطالبة في التقید بالقوانین والاحكام القاعدیة وكیفیة ت
والسلیم.

أما الدراسات التي تناولت القواعد النحویة فهي كثیرة نذكر منها الدراسات الحدیثة 
منها السیوطي في الاقتراح في علم اصول النحو (تعلیق محمود سلیمان یاقوت ) ، والقدیمة

ة في تدریس اللغة اتجاهات حدیث، البیان والتبیین للجاحظ، والایضاح في علم النحو للزجاجي
التدریس في اللغة العربیة لمحمد ، المقدمة لابن خلدون، العربیة لطه حسین الدلیمي

اسماعیل ظافر.
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أما المنهج الذي اعتمدنا علیه في دراستنا هذه هو المنهج الوصفي التحلیلي وهذا 
على المنهج واعتمدنا ، لیمدنا بالمؤشرات والأدوات والوسائل اللازمة لدراسة هذه الظاهرة

وذلك من خلال الأداة التي استعملناها ، الوصفي لیساعدنا على وصف الظاهرة كما هي
وهذا لنلاحظ كیف یقوم المعلم بتقدیم الدرس وكیف تناقش الامثلة ، والمتمثلة في الملاحظة
أما التحلیلي فاستخدناه في تحلیل ، ونوع التطبیقات التي یقدمها، وكیف تستنبط القاعدة

.ائج التي توصلنا الیهاالنت
الاول بعنوان ، اما الفصل الأول یتضمن الجانب النظري للموضوع وجاء في مبحثین

والثاني موسوما التعلیمیة والبحث اللساني. أما الفصل ، مفهوم القواعد وعلاقتها بالنحو
یم الأول یتعلق بطریقة تعل، الثاني فیمثل الجانب التطبیقي والذي قسم إلى ثلاث مباحث

والمبحث الثاني تناولنا فیه استقراء بطاقات الاستبیان ، القواعد في مرحلة التعلیم المتوسط
والمبحث الثالث تناولنا فیه عرض للنتائج ثم تفسیرها ثم ختمنا دراستنا بخاتمة تناولنا فیها اهم 

.النتائج المستخلصة من الدراسة متبوعة بقائمة المصادر والمراجع
انجاز بحثنا على مجموعة من المصادر أهمها معجم لسان العرب وقد اعتمدنا في 

علي ، علي أحمد مذكور في تدریس فنون اللغة العربیة بین النظریة والتطبیق، لابن منظور
عبد العزیز عتیق المدخل الى علم النحو ، ابو المكارم تعلیم النحو العربي عرض وتحلیل

انطوان ، یثة في تدریس قواعد اللغة العربیةطه علي حسین الدیلیمي أسالیب حد، والصرف
بشیر ابریر تعلیمیة النصوص بین النظریة والتطبیق.، تعلیمیة اللغة العربیة، سیاح

لمنهاج التعلیم المتوسط ودلیل ، أضافة إلى بعض الوثائق الرسمیة كالوثیقة المرافقة
.یة والمجلات العلمیةضف إلى ذلك المواقع الالكترون، وكتاب اللغة العربیة، الاستاذ

فمن بین الصعوبات ، ومما لا شك فیه أن كل بحث یواجه صعوبات في رحلة انجازه
قلة المصادر ، ضیق الوقت وذلك نظرا لضخامة الموضوع وتشعبه: التي واجهتنا نذكر

ضف الى ذلك صعوبة التنقل بین ، والمراجع في مكتبتنا نظرا لحداثة مركزنا الجامعي
وصعوبات اخرى ، وعدم جدیة الطلبة والاساتذة اثناء الإجابة على الاستبیاناتالمتوسطتین 

داعي لذكرها.لا
الذي ، ونتمنى في الاخیر ان نكون قد وفقنا في بلوغ الغایة من خلال هذا البحث

ونرجو من المولى عز وجل ، مشروعا قابلا للكثیر من البحث والتوسیع، نعترف بانه لایزال
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وان ، وبه نستعین وهو المعین. فان اصبنا فمن االله، ا هذا خالصا لوجههأن یتقبل عملن
نتعلم وجل الكامل الذي لا یخطئ.أاخطانا فمن انفسنا ومن الخط

وفي الاخیر لا یسعنا الا ان نتقدم بالشكر الجزیل والامتنان الدكتور عبدالكریم خلیل 
لاحترام فلك منا فائق ا، لموجهوالذي كان نعم المشرف وا، الذي اشرف على هذه الدراسة

الذي قدم لنا ید العون في ، كما أخص بالذكر كذلك الأستاذ عبد المومن رحمانيوالتقدي، 
انجاز هذا البحث والذي افادنا بنصائحه القیمة طیلة قیامنا بهذا البحث فلك منا كل الشكر 

والتقدیر والاحترام.    
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یةـــاحث التعلیمــومبة العربیةــد اللغـــقواع
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تعد أحد المستویات الهامة تذكر بعض المراجع التي رجعت إلیها أن قواعد اللغة
وتجنبهم ، إذ أنها تعمل على تقویم ألسنة الطلبة، لمالها من أهمیة كبیرة، لفهم ودراسة اللغة

فنحن لا ، صحیحةوتعوّدهم على استعمال المفردات السلیمة وال، الخطأ في الكلام والكتابة
ولا نكتب كتابة صحیحة إلا بمعرفة القواعد ، یمكن أن نقرا قراءة سلیمة خالیة من الأخطاء

إلى أنه ، وإن أي خطأ في الإعراب یؤثر في نقل المعنى المراد إلى المتلقي، الأساسیة للغة
ووجوب ، زمةیجب أن لا نذهب في تعلیم القواعد إلى أبعد من الإلمام بالقواعد الأساسیة اللا

1الكتابة والتعبیر لان القواعد وسیلة لضبط اللغةو مراعاتها في لغة القراءة

وبیان ما یصح فیها وما لا یصح ، إن القواعد علم قدیم یعنى بوصف خصائص اللغة
فأدرجت مقررا " بالعملیة التعلیمیةgammareوقد ارتبطت "القواعد"، وفق معاییر محددة

وتعینه على معرفة المبادئ اللغویة لتوفر للمتعلم المعلومات اللازمةفي" المدارس والمعاهد
ولتجنب اللحن.، كي ینح المنحى السلیم في استخدامها، والقوانین التي تخضع لها اللغة

إنما ، یكون لهدف تعلیمي بالضرورةقد لا، بید أن وصف اللغة وتحدید خصائصها
وهنا تتحول ، اتها وطریقة تكوینها واكتسابهالحاجة أو رغبة في الكشف عن خصائصها وآلی

، فلا تقتصر على وصف الظواهر، القواعد إلى علم له متطلبات كسائر العلوم الأخرى
، یسمى" اللسانیات"و هذا العلم أحدث من القواعد، وربطها بالكفاءة اللغویة العامة لبني البشر

ا الحدیث كلا من علمي الصرف فمن كل هذا فان قواعد اللغة العربیة تشمل في معناه
، والنحو فالصرف مثلا یعنى باللفظة قبل صوغها في الجملة أي أنه یعنى بأنواع الكلام

ویبحث الصرف أیضا في حقلي الاشتقاق والتصریف أي الزیادات التي ، وكیفیة تصریفه
2تلحق الصیغ.

علي حسین الدلیمي وسعاد عبد الكریم الوائلي، اتجاهات حدیثة في تدریس اللغة العربیة،  عالم الكتب،  عمان ینظر - 1
.193- ، ص2009. 1الاردن.ط

.40- ،  ص1.2004اسامة للنشر والتوزیع، عمان الاردن.طعلي النعیمي:  الشامل في تدریس اللغة العربیة.دار -2
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الأولث حالمب

بالنحوعلاقتهاو مفهوم القواعد
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علاقتها بالنحوو مفهوم القواعد: بحث الأولالم
: مفهوم قواعد اللغة-1

وأهمیتهالقد تعددت المعاجم التي تطرقت إلى مفهوم قواعد اللغة: لغة-أ
: نذكر من بینها، وطرائق تعلمها، وخصائصها

لِبَنِي فٌلاَن ، قَعَدَ بنو فلان": جاء في لسان العرب لابن منظور في مادة قعد-
وقَعَدَت ، هیأَ لهَا أقرانَهَا: قَعَدَ للحربو أطَاقَهُ : وقَعَدَ بِقَرنِه، وجاءُوهم بأعدادِهم، یقعدُون

والجمع قَواعِد وفي قوله ، انقطَع عَنها، وهي قَاعد، والوَلَد تقعد قُعودًا، المرأَةَ عن الحیضِ 
1والقواعد من النِّسَاء" «: تعالى

اللَّواتي قَعَدنَ عن الأَزواج.هنَّ : وقال الزجاج في تفسیر الآیة
والقواعد جَمع ، لا یقال رجال قواعد،القواعد من صفات الإناث: قال أبو الهیثم

وقواعد البیت ، الأساس: والقواعد، والقاعدة أصل الأسقاعدة وهي المرأة الكبیرة المسنَّة.
إساسه.

خشبات أربع : د الهودجوقواع، التي تعمدهأساطین البناء: القواعد: قال الزجاج
قواعد السحاب أصولها المعترضة في آفاق السَّماء : عبیدمعترضة في أسفله...قال أبو

2"شبهت بقواعد البناء...

وهي ، كما تأخذ هذه التسمیة في اللغة مادتها من الفعل المزید قعد بتضعیف العین
.3لسان العربوقواعد البیت أسسه كما جاء في، الأساسجمع مفرده قاعدة أي

الأصل الذي یقابل و نستنتج من التعاریف السابقة إجماع اللغویین على معنى الأساس
مصطلح القواعد.

: اصطلاحا- ب

تعرف القواعد بكونها الجوانب الشكلیة التي تتأسس علیها بنیة النظام اللغوي والتي لا 
ا تعدد بأولیات نابعة من هذا بل أنه، اجتماعیةأو،دلالیةأو، یمكن وصفها بأولویات وظیفیة

.60سورة  النور، الآیة - 1
.150-لبنان. د.ت، ص -. دار صادر، بیروت 11ابن منظور لسان العرب، مح - 2
. (د.ط) 1لبنان،  ج- ابو الفتح عثمان ابن جني، الخصائص تحقیق محمد علي النجار ,دار الكتاب العربي. بیروت - 3
.39- (د.ت)، ص-
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، إنها الجوانب التي یمكن ردها إلى عوامل واعتبارات خارجة عن النظام اللغوي ذاته، النظام
1أو عوامل تطوریة حضاریة أو اجتماعیة...الخ.، كآلیات معرفیة عامة

: ویقول بأن، یعد النحو أهم علوم اللسان العربي قاطبة: وقد عرفها ابن خلدون بقوله
البیان والأدب وأن الأهم المتقدم منها هو ، النحو، اللغة: " أركان علوم اللسان أربعة هي

و لمبتدأ من الخبر ، إذ به تبین أصول المقاصد الدلالة فیعرف الفاعل من المفعول، القواعد
2ولولاه لجهل أصل الإفادة".

ركان وقدّم القواعد على یتبین لنا من هذا التعریف أن علوم اللسان قائمة على أربعة أ
وصحة الكتابة من زلات ، هذه العلوم لأهمیتها في سلامة اللسان من الأخطاء عند التعبیر

ولولاه لجهل الإفادة ولما كان مفیدا.، من الخبرالمبتدأالقلم ومعرفة الفاعل من المفعول و 

تعبیر وسلامته الغایة منها صحة الو وتعرف أیضا أنها علم تراكیب اللغة والتعبیر بها
حین تركیبها؛ أي أنه علم و أحوالها حین إفرادهاو فهو قواعد صیغ الكلمات، من الخطأ واللحن

واستخدامها للتواصل مع أفراد المجتمع وغایتها هي صحة ، تراكیب اللغة والتعبیر بها
ر صیغ الكلمات وأحوالها وضبط أواخفهو، الوقوع في اللحنو سلامته من الخطأو التعبیر

3الكلمات حین إفرادها وحین تركیبها.

قراءة وهي و فن تصحیح كلام العرب كتابة: ویعرفها محمد إسماعیل ظافر بأنها
.وقواعد تركیب الجملة اسمیة كانت آم فعلیة، تعنى بالإعراب

كما أنها تعني ، كذلك دراسة العلاقات في جملة وعلاقتها بما قبلها وما بعدها
مواقع الكلمات فیها ووظائفها من ناحیة المعنى تي تنظم هندسة جملة أومجموعة القواعد ال

أما مجوعة القواعد التي تتصل ببنیة ، وما یرتبط بذلك من أوضاع إعرابیة تسمى علم النحو
4والناحیة الصوتیة تسمى علم الصرف، الكلمة وصیاغتها ووزنها

.21-820، صص2002الاردن، -مرتضى جواد باقر،  مقدمة في نظریة القاعد التولیدیة، دار الشروق. عمان- 1
.545- .ص1978،  1لبنان، ط-عبد الرحمن بن خلدون:  المقدمة، دار القلم للنشر،  بیروت- 2
.2- .ص1962العراق. (د.ط) -مي للنشر،  بغدادأحمد عبد الستار الجواري:  نحو التیسیر. مطبعة سلیمان الأعظ- 3
السعودیة. -ینظر محمد اسماعیل ظافر وآخرون:  التدریس في اللغة العربیة، دار المریخ للنشر والتوزیع، الریاض - 4

.281-.ص1984(د.ط) 
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واعد النحویة من صرف إن تعریف إسماعیل ظافر جاء شاملا وكاملا لمفهوم الق
وبین لنا قواعد تركیب الجملة من ، فهو تصحیح كلام العرب قراءة وكتابة، ونحو إعراب

فدورها هو جعل جملة منسقة ومنضبطة ، حیث أنها اسمیة أو فعلیة مثبتة أو منفیة
كالعلاقات ، وبین لنا كذلك العلاقات، وجر وضم وجزم، بعلاماتها الإعرابیة من نصب

أي أن هذه ، بنیة الكلمةو كم ذكر لنا هذا التعریف الوزن والصرف، الإضافیةو ادیةالإسن
فمن ، الكلمات بصفة خاصةو القواعد النحویة تقوم  بكل ما یخص الجمل بصفة عامة

تحدد و خلال هذه المفاهیم نصل إلى أن القواعد النحویة تحافظ على هندسة الجمل وتراكیبها
لتعبیر.لنا الخطأ واللحن في ا

النحاة الذین قاموا بتعریف القواعد  نجد أیضا عامر فخر الدین و ومن بین اللغویین
وفهم الكلام المقروء فهما ، و التعبیر الدقیق، "بأنها وسیلة إلى النطق الصحیح: بقوله

وأنه من خلالها ، الكلماتو ؛ بمعنى أنها وسیلة إلى النطق الصحیح بالحروف1واضحا"
وفهم الكلام جیدا وقراءته بوضوح.، ر الدقیق عما یجول في داخلنانستطیع التعبی

بأنها مجموعة من القوانین والضوابط اللغویة : وعرفها  البجة عبد الفتاح حسن بقوله
ودلیلا على حضارتها وبلوغها مرحلة النضج، التي تعد مظهرا من مظاهر رقي اللغة

2الاكتمال.و 

فهي مجموعة من القوانین والضوابط تكون مقننة ،فبالقواعد ترقى اللغة وتتطور
وتعد دلیلا على حضارة اللغة وبلوغها النضج والاكتمال.، ومضبوطة

وعرفها عصر حسین عبد الباري قائلا أنها علم بقوانین یعرف بها أحوال التراكیب 
م هو علم العلم بأصول یعرف بها صحة الكلاأو، العربیة من الاعراب والبناء وغیرها

أما التعریف الإجرائي  لقواعد ، .فلولا القواعد لما تمكنا من معرفة الفاسد من الصحیح3وفساده

لطباعة والنشر، القاهرة.ط عامر فخر الدین:  طرق التدریس الخاصة باللغة العربیة والتربیة الإسلامیة، عالم الكتب ل- 1
.123- ،  ص2000،  2
الأردن. " - البجة عبد الفتاح حسن:  أصول تدریس العربیة بین النظریة والممارسة،  دار الفكر للطباعة والنشر، عمان- 2
.497-. ص2000، 1

دادیة والثانویة،  مركز عصر حسین عبد الباري:  الاتجاهات الحدیثة لتدریس اللغة العربیة في المرحلتین الاع- 3
.289- .ص2005الاسكندریة للكتاب. د ط 
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الصرفیة التي ضمّنت في كتاب و تلك الموضوعات التحویلیةاللغة العر بیة نجد بأنها "...
1ئي حتى مرحلة الجامعة.اقواعد اللغة العربیة المقرر تدریسه الصف الخامس ابتد

: النحوو اعدو ین القالفرق ب-3

فالنحو هو العلم الذي یبث فیه عن أحوال ، القواعدو توجد علاقة وطیدة بین النحو
الصرف  و أما قاعد اللغة العربیة فهي عبارة عامة تتسع لقواعد النحوبناءً و الكلم إعراباواخرأ

المدرسیة على إلا  قواعد اللغة العربیة فیما دأبت الكتب ، ابةتالكو صواتالأو والبلاغة
2الصرفو تناوله تشمل قواعد النحو

، أي أن النحو نقصد به ذلك العلم الذي یبحث فیه عن احوال أواخر الكلم إعرابا وبناءً 
و كسرة أأي ضبط أواخر الكلمات من إعراب ویدخل فیه حین تنتهي الكلمة بفتحة أو ضمة 

عامة وشاملة تتسع للنحواما قواعد اللغة فهي، أحتى یقع اللحن  والخط، او سكون
إن النظرة الجدیدة للنحو . فهي تدرس كل القواعد، ابةتالكو الاصواتو البلاغةو الصرفو 

اذ یجب ان یشمل جوانب اللغة كلها بما فیها الصوت ،تدعوا الى توسیع مفهومه الضیق
ن غیر ان م، الهدفو ولا ینظر الى جانب منها على انه الغایة، الدلالةو التركیبو والصیغة

3ینظر الى الجوانب الاخرى

الا انه اصبح ینظر الیه بناءً و بالرغم من ان النحو یبحث ف اواخر الكلم اعرابا
اصبح یشمل جوانب اللغة كلها.و نظرة  واسعة

عرفت و ن العرب نطقت على سجیتها وطباعهاإ: یقول الخلیل ابن احمد الفراهیدي
ه)392ویرى ابن جني(، هموقع كلامها. وقام على عقولها علل

كالتثنیة، ن النحو هو انتحاء  سمت كلام العرب في تصرفه من اعراب وغیرهإ
لیلحق من لیس ، وغیر ذلك، والتركیب، النسبو ، ضافةالإو ، التكسیرو ، التحقیرو ، الجمعو 

الاردن،  -سعد علي زایر ونعمة دهش فرحان الطائي:  علم اللغة التطبیقي، دار الرضوان للنشر والتوزیع، عمان - 1
.145-،  ص2014، 1ط
قواعد اللغة العربیة،  دار الشروق طه علي حسین الدلیمي وكامل محمود نجم الدلیمي:  أسالیب حدیثة في تدریس - 2

.25-، ص2004، 1الاردن، ط- للنشر والتوزیع، عمان
.  193- ینظر طه علي حسین الدلیمي وسعاد عبد الكریم الوائلي،  مرجع سابق، ص- 3
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ا ن شذ بعضهم عنهإ و ، وان لم یكن منهم، فینق بها، هل العربیة باهلها في الفصاحةأمن 
كقولك قصدت قصدا ثم خص ، اي نحوت نحوا، رد به الیها. وهو في الاصل مصدر شائع

كان شاملا ، فمن خلال هذا التعریف للنحو لابن جني1به انتحاء هذا القبیل من العلم 
. البناء فقطو ولیس مقتصرا على الاعراب، دلالة وتركیباو لقواعد اللغة العربیة نحوا وصرفا

رة عن محاكاة العرب في طریقة كلامهم حتى یضاهي من لیس من أهل فالنحو عنده عبا
، غیر عربان كانو إ و ، اللحنو الخطأمناللغة العربیة العرب في فصاحتهم فتصقل ألسنهم 

وسلامة لغتهم عند الكلام.، فیتعودوا على النطق السلیم للكلمات وصقل معارفهم وافكارهم

الصرفیة و طلق على كل من  القواعد النحویةوقد نجد مصطلح قواعد اللغة العربیة ی
الكتابة و وصحة النطق، و القواعد وسیلة لضبط الكلام، الثانویةو في المدارس المتوسطة

حل اللبس و زیادة على أنها وسیلة الفهم، التعبیرو الخطأالقلم من و وهي وسیلة لصون اللسان
فالتمكن منها یجنب ، وكتابةوتجنبه في الكلام لفظاالخطأفي ادراك المعنى  وتمییز 

ومفسدا للمعنى. وهذا ما أشار ، الكاتب اللحن الذي یعد عیبا في اللسان وعوجا فیهو المتحدث
2إلیه الدكتور محسن علي عطیة

، الصرف معاو فمن خلال هذا التعریف نستنتج أن القواعد اشتملت على علمي النحو
وصون اللسان من الوقوع في اللحن أثناء ، إذ تعد وسیلة لضبط الخطاب الشفهي أو المكتوب

التعبیر مع الفهم الجید للمعنى فهذا هو الهدف المرجو من تدریسها في مرحلتي الثانوي
المتوسط.و 

فیوصف ، شاملة للغةو لى تقنین تعمیمات وقواعد عامة مجملةإیرمي  النحو و 
قنین القواعد والتعمیمات الكلمات اثناء الاستعمال اللغوي كما یرمي الى تو تركیب الجمل

ن المنهج المتبع إففكار.كما انه الوسیلة المؤدیة للتعبیر عن الأ، المتعلقة بضبط اواخر الكلم
في تدریس قواعد اللغة هو المنهج التقلیدي الذي یقدم القواعد على شك تعمیمات شاملة دون 

.34- ینظر ابو الفتح عثمان ابن جني، الخصائص تحقیق محمد علي النجار مرجع سابق، ص- 1
،  1یة : الكافي في أسالیب تدریس اللغة العربیة،  دار الشروق للنشر والتوزیع،  عمان الاردن، طمحسن علي عط- 2

.268- ، ص2006



..............................................................................................بین التعلیمیة والنحو العربي: الفصل الأول

14

استظهار و لب بحفظ وفهملم مطاتعحیث ان الم، الجملو النظر الى الوظیفة النحویة للكلمات
1مع مطالبته بتكرارها حتى تترسخ في ذهنه، ولا یتعدى ذلك، عد متى لزم الامراتلك القو 

والقواعد نذكر ایضا ان الى الفروق التي تحدثنا عنها الموجودة بین النحو  بالإضافة
ة حضار یح أي أنه مثل صح، وذلك لأن هذا الإرث العظیم، آخرشيء القواعدو ، النحو شيء

، هي القواعد العربیة، ولكن الذي لم یمثله ولا كان ممكنا ان یمثله، ع العربي قاطبةمالمجت
ن أع لم یستط، ن هذا الفكر العظیمإ: وبتعبیر آخر، مما لابسها من الفكر النحوي، الخالصة

اس النو فهذا مكانه. لقد انقضى اثنا عشر قرنا، إذا كان للتشبیهو ، یخلص القواعد من نفسه
یفرقون بین القاعدة وما ن النحو هو قواعد اللغة  لاأمتخصصین وغیر متخصصین على 

.2اختلاف وتنازعو رايو یدور حولها من تفكیر

من يءحتى یمر بش، فالقارئ لا یصل الى أحكام استعماله، خذ الفاعل: نحو
، فیهفتجیز ، ترى في تقدم الفاعل على فعله بأسافمدرسة الكوفة لا، النحو

زید یسافر : نحو
.مبتدأو أ، زید فاعل مقدم على فعله: فقالوا بأن

تنكر و ، ولكن هناك راي آخر یناقضه  وهو رأي البصرة فهي تابى ذلك إباء مطلقا
، اباء البصرةو وان رضا الكوفة، أن یتقدم المعمول المرفوع على عامله الذي عمل فیه الرفع

بحر من اراء النحاة لابد للمرء ان ، یب تركیبا شرطیاوما ینشا عنهما حین یكون الترك
فهذا المثال الدي قدمناه ، لكن هذا الصراع الذي دار بینهما لا یجدي نفعا ولا ضرا، یخوضه

.3(زید یسافر )لا یغیر شیئا فتظل زید یسافر لا یغیر رضا ولا إباء
جهان من وجوه و ، وزید یسافر)(یسافر زید: نلاحظ مثلا في المثالین التالیین

واما ما وراء هذین الوجهین من مذاهب تختلف وتصطرع واراء تمنع ، التركیب في العربیة
ولقد خشینا ان نحن اجتزأنا مسالة ، نه حقیقةولابد الاعتراف بهذا لأ، فهذا من النحو، وتجیز

مصر،  د ط -محمد صلاح الدین مجاور:  تدریس اللغة العربیة في المرحلة الثانویة، دار الفكر العربي القاهرة- 1
2000.

. 1999، 1سوریا،  ط-صوغ قواعد اللغة العربیة،  دار الفكر،  دمشقینظر یوسف الصیداوي الكفاف، كتاب یعید- 2
.13-، ص1ج

.13- ینظر المرجع نفسه،  ص- 3
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ززها فرأینا من الخیر ان نع، لا نظیر لها، نها غیر صحیحةأحد أن یظن أ، رفع الفاعل هذه
بما ینظر إلیها أو یماثلها.

ففي هذا المثال جاء . زید مجتهد: تر العربي قال، الخبر مثلاو المبتدأفانظر في 
فصحیح ان ، یستنتج على منوالهو وكان أیجتزا بما قال.: فهنا إذا قاعدة، اسمین مرفوعین

: ففریق یقول، صراعالو وهنا كان الاختلاف؟ ولكن ما الذي رفعه، عند النحاة مرفوعالمبتدأ

رفعه الابتداءالمبتدأ-

وذاك یرفع هذا.، الخبر مترافعان فهذا یرفع ذاكو المبتدأبل : وآخر یقول-

بل الخبر رفعه الابتداء وحده.: وثالث یقول-

معه.المبتدأبل رفعه الابتداء و : ورابع قال-

القیاس و ، الحجةو طقبالمن، وینقض راي غیره، ثم یشرع كل فریق بالدفاع  عن رأیه
1واستحضار الشاهد.

اقتبسنا من كتاب الانصاف نموذجا من رد مدرسة ، ولكي نباعد بین المسالة والتجرید
نورده حرفا بحرف (قالت ، یرفع بالابتداءالمبتدأمن ان : الكوفة على ما قالته مدرسة البصرة

اذا كان : لانا نقول، لعوامل اللفظیةیجوز ان یقال انا نعني بالابتداء التعري من اولا: البصرة
معنى الابتداء هو التعري من العوامل اللفظیة فهو اذا عبارة عن انعدام وانعدامها لا یكون 

انا نجدهم یبدأون بالمنصوبات ، والذي یدل على ان الابتداء لا یوجب الرفع، عاملا
فلما لم یجب ، مرفوعةلوجب ان تكون ، والمسكونات من الحروف ولو كان ذلك موجبا للرفع

ذلك دل على ان الابتداء لا یكون موجبا للرفع. 

ومن العیب ، مسالةو وكم یخطأ من یظن ان هذا التفكیر النحوي  شامل كل بحث
كبیرة من قواعد اللغة.و الكوفة الا یختلف في كل صغیرةو على البصرة

.14-ینظر المرجع السابق، ص- 1
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فالكوفة ، فعالالأو ضف إلى ما ذكرناه نجد كذلك الاختلاف بینهما في المصادر
بل الاصل هو : و قالت البصرة، المصدر تصدر عنهو والمشتقات، الفعل هو الاصل: قالت

1الفعل تصدر عنه.و المشتقاتو ، المصدر

هكذا قالت : النحو فالقواعد تنطلق منو ما ابعد الشقة بین القواعد: ومن هنا نقول
هذا لم تقله العرب. : وتقف عند، العرب

، نفسهيءلیس هو الشيءوالتفكیر في الش، ولان فكري بین هذه القواعدأما النحو فج
، فاعملوا الفكر فیها، فقوا حیاتهم في سبیل فهم هذه اللغة النبیلةتلذلك نجد النحویین القدامى ا

ونحن الیوم في حاجة الى قواعد لا ننفق حیاتنا في ، وأوجدوا للقواعد قوانین تحكمها وتسیرها
ونمیز من خلال ، بطهاضاو بدل جهد في ، ناها مباشرة دون التفكیر فیهافهمها  فنفهم مع

.2تلك القوانین صحیحها من سقیمها

.15- ینظر المرجع السابق، ص- 1
.18، 17- ینظر المرجع نفسه،  ص ص - 2
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يــانــث الثــالمبح

ث اللسانيــحــالبو التعلیمیة
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عند -في بعض مراكز البحث العلمي1ظهرت التعلیمیة او ما یعرف بعلم التدریس
ل على نقد تدریس المواد التعلیمیة في صبغته الفنیة التي كتخصص جدید یعم-الغربیین

لیكسبه طابعا علمیا تحلیلیا. ، تجاربهم الفردیةو تعتمد على مواهب المدرسین واجتهاداتهم
اكتسب من خلال ، على ان نضج البحث الدیداكتیكي واستوائه كتخصص علمي مستقل

تباعیة القائمة على التقلید الاعمى بعد رفضه للإ، نتائجه وضعیة النشاط العلمي التحلیلي
ومن 2ین بالتدریسالبیداغوجیا تقترحها على المشتغلالمناهج الفلسفیة التي كانت و للطرائق

، تقویمهاو واعداد المقررات التعلیمیة، بناء المناهج: للتعلیمیةساسیةبین اهم الانشغالات الأ
.3الناجعة لهاحلولوتكوین المدرسین المؤهلین لتحدید الصعوبات ووضع ال

ولا بد من الاشارة الى ان المصطلح الذي كان سائدا في كلیات علوم التربیة وفي 
هو التربیة الخاصة في حین كانت ، اكتیكللدلالة على الدید، بعض مؤسسات التكوین التربوي

وكانت تتضمن ، للدلالة على هذا التخصص، تستعمل في مراكز التكوین اخرى كلمة منهجیة
حث في المسائل التي یطرحها تعلیم مختلف المواد الدراسیة المقررة ومن هنا جاءت تسمیة الب

و أ، مثل التربیة الخاصة بالریاضیات، ي خاصة بتعلیم المواد الدراسیةأ، التربیة الخاصة
التي تهتم بمختلف و في المقابل التربیة العامة او البیداغوجیا، التربیة الخاصة بالفلسفة

مهما كانت المادة الملقنة.، في النظام التربوي برمتهو بل، لتربویة في القسمالقضایا ا

ذ یمكن استعراض بعض التعاریف التي تندرج في الاتجاه الذي ینظر الى إ
او مجرد شق ، عتبارها اما مجرد صفة ینعت بها النشاط التعلیمي للمدرساالدیداكتیك اذ ب

.4من البیداغوجیا أو تطبیق لها

و ما المقصود بالتعلیمیة؟.أالدیداكتیك بما المقصود ف،ذاإ

دیداكتیتك،  ترجمة ودراسة رشید بناني،  الحوار الاكادیمي والجامعي،  ینظر جون كلود غاینون:  من البیداغوجیا إلى ال- 1
.39-. ص1991،  1الدار البیضاء المغرب، ط

.39، 44-المرجع نفسه، ص ص- 2
.80، 80-المرجه نفسه، ص ص - 3
- والاداب،  الكویت مصطفى ناصف:  مقارنة عن نظریة التعلم سلسلة عالم المعرفة المجلس الوطني للثقافة والفنون - 4

.9- . ص1983الكویت،  اكتوبر 
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: لغةالتعلیمیة -أ

اي وضع ، من الفعل المضعف علم، كلمة تعلیمیة هي مصدر صناعي لكلمة تعلیم
حضاره.إما دون شيء علامة او سمة للدلالة على

واعلمه ، علمه: علم)ع.ل.م(وجاء في لسان العرب عن مفهوم التعلیمیة لغة من باب 
يء ذنت وعلمته الشآواعلمت ك، نتأذعلمت ك: بویه بینهما فقالیوفرق س، مهایاه فتعل

وعلم نفسه واعلمها ، تعلم في موضع اعلم...: ویقال، یعني به التكثیرالتشدید لاو ، فتعلم
1اذا علم مكانه في الحرب بعلامة، ورجل معلم، وسمها بسمة الحرف

اعلم الفرس علق علیه و ، علمه ایاه فتعلمهوا، وفي القاموس نجد  علمه العلم تعلیما
2وما یستدل به، مظنته: كمقعديءومعلم الش، والعلامة سمة، صوفا ملونا في الحرب

ومن خلال هذا التعریف في اللغة نجد الفعل علم له دلالات عدیدة جاءت على 
.اذا وسمه بعلامة دالة علیهيءوالوسم من علم الش، التعلیم من علم: معنیین

، ولیس التشدید ههنا للتكثیر، فتعلميءكما نجد المعنى نفسه في الصحاح علمته الش
اي تعلم بمعنى اعلم.، 3تعلم في موضع اعلم : ویقال ایضا

مشتقة من الاصل الیوناني didactiqueن كلمة دیداكتیكإما في اللغة الفرنسیة فأ
didaskineالذي ینحدر من لفظ دیداسكینdidactikos4دیداكتیكوس

.enseignerوتعني درس او علم 

وكانت كلمة دیداكتیكوس تطلق على ضرب من الشعر یتناول بالشرح معارف علمیة 
ومع التطور الدلالي أخذت الكلمة مدلول تقنیة أو فن التعلیم.، أو تقنیة

، 2006، 2لبنان، ط-ابن منظور:  لسان العرب،  ضبطه وعلق حواشي خالد رشید قاضي دار الصبح،  بیروت - 1
،  مادة علم.362- ص

الرسالة، الفیروز ابادي:  القاموس المحیط، تحقیق مكتب تحقیق التراث، اشراف محمد نعیم العرقسوسي،  مؤسسة- 2
. مادة علم.230- . ص2005، 8لبنان، ط- بیروت 

-.ص5، ج 1990، 4الجوهري:  الصحاح،  تحقیق أمد، عبد الغفور عطار. دار العلم للملایین،  بیروت لبنان،  ط- 3
57.
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: اصطلاحاالتعلیمیة- ب

دة عن خو أمن أصل یوناني هي مdidactiqueالتعلیمیة ترجمة لمصطلح دیداكتیك
وكانت اللفظة تطلق للدلالة على نوع من الشعر didactikosاللفظة الیونانیة دیداكتیكوس 

1تقنیة و یدور موضوعه حول عرض مذهب متعلق بمعارف علمیة

ثم عرف هذا المصطلح رواجا كبیرا وتخطى ذلك المفهوم إلى مجالات أخرى تتعلق 
بالتربیة والتعلیم.

تیك بمحتوى التدریس من حیث اختیار المعارف الواجب تهتم التعلیمیة او الدیدیك
ومختلف الاسالیب، وبعلاقات المتعلمین بهذه المعارف، تدریسها ومعرفة طبیعتها وتنظیمها

ویحدد انطوان  صیاح هذا المعنى ، حاجاتهو وظروف المتعلم، ربطهاو الاستراتیجیاتو 
المنظمة والهادفة الى مساعدة المتعلم التعلیمیة هي مجموعة من الجهود والنشاطات : بقوله

والمكتسبات والمهارات على تفعیل قدراته وموارده في العمل على تحصیل المعارف
2والكفایات

فهي كلمة ، فمن هنا نستنتج ان التعلیمیة هي طرائق التدریس او محتوى التدریس
ا جرت العادة في من انشطة تحدث داخل الاقسام كم، للدلالة على كل ما یرتبط بالتعلیم

المهارات من الأساتذة الى التلامیذ لكن لكل استاذ ومعلم و تستهدف نقل المعارفو المدارس
طریقة تقدیمه للدرس أو المحتوى المعرفي الذي یحمله وكیف یقدمه الى المتعلمین بطریقة 

د كما ان التعلیمیة هي مجموعة من الجهو ، ناجحة تجعلهم یتلقون المعرفة بعفویة ویسر
، التحصیل المعرفي الجیدو والنشاطات المنظمة والهادفة الى مساعدة المتعلم على الاكتساب

حتى تحصل المعرفة والمهارة والكفایة.

وفي بعض ، فلا بد من الاشارة الا ان المصطلح كان سائدا في كلیات علوم التربیة
خاصة.هو التربیة ال، مؤسسات التكوین التربوي للدلالة على الدیداكتیك

،  1لمغرب، طینظر رشید بناني من البیداغوجیا إلى الدیداكتیتك،  الحوار الاكادیمي والجامعي،  الدار البیضاء ا- 1
.37- . ص1991

.7- ، ص1، ج2008، 1لبنان، ط- ینظر أنطوان صیاح، تعلیمیة اللغة العربیة،  دار النهضة العربیة،  بیروت- 2
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یرتبط اساسا بالعملیة ، والتعلیمیة هى علم من علوم التربیة  له قواعده واسسه
والتخطیط لها وفق ، ویرتبط بالمواد الدراسیة من حیث المحتوى او المضمون، التعلیمیة

وقد تطور هذا الفرع ، وكذا ظروف وسائل التبلیغ، الاهداف التعلیمیةو متطلبات المتعلم
...فان المواد التدریسیة : حیث یقال، والبلاغة...، النحوو ى كالصرفبتطور العلوم الاخر 

طرائق تعلمها ما فتئت تتطور مع تقدم العلوم المرجعیة على و التي تعلم في المدرسة
1اختلافها.

،ولاأفقبل ان نتعلم لابد ان تكون التربیة ، من هنا نجد ان التعلیمیة هي علم التربیة
كما ترتبط بالمواد الدراسیة من ، التربیة أصلا ترتبط بالمادة التعلیمیةفأسس ، وبالتربیة نتعلم

، كثیرةو كما یجب ان تكون وسائل التبلیغ متطورة، التخطیط لهاو حیث المحتوى او المضمون
.البلاغة وغیرهاو والصرف، فلقد تطور هذا الفرع بتطور علوم اخرى كالنحو

معرفة طرائق تعلمها وذلك ، و علم في المدارسفلابد من توفیر المواد التدریسیة التي ت
وسائلها وادواتها الاساسیة.و فكل مادة، من اجل تقدم العلوم المرجعیة على اختلافها

یعلم : فلنتعلم اي: ومعناها didactikosوالدیداكتیك في اللغات الاوروبیة مشتقة من 
وقد حصر ، ها التعلیمومعناdidaskeinغریقیة  والمشتقة من الكلمة الإ، بعضنا بعضا

فتكون ، اتجاه ینظر الیها باعتبارها تشمل النقاط الذي یزاوله المدرس: تعریفها في اتجاهین
الذي یحدث اساسا داخل حجرات ، الدیداكتیك صفة ننعت بها ذلك النشاط التعلیمي

2بیة.والاتجاه الثاني هو الذي یجعل من الدیداكتیك علما مستقلا من علوم التر ، ....الدرس

3ولقد جاء هذا المفهوم "كتطور تدریجي لمفهوم الطرائق في تعلیم المواد".

1963التعلیمیة في دراسة له سنة g.c.gangnon)(وعرف جان كلود غانیون
انها تأملا وتفكیرا : كما یليla didactique d’une dixiplineدیداكتیك المادة : الموسومة

.غایات تدریسهاو ي طبیعةفي طبیعة المادة المدروسة وكذا ف

.7-، ص2ینظر أنطوان صیاح:  تعلیمیة اللغة العربیة، ج- 1
.03/01/2011بتاریخ www.edupress.comمحمد الدریج، عودة إلى الدیداكتیتك:  مقالة منشورة في - 2
.7- ، ص1بنظر انطوان صیاح، مرجع سابق، ج- 3
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انطلاقا من المعطیات المتجددة والمتنوعة باستمرار ، الخصوصیةواعداد لفرضیاتها-
1..الخ.و علم الاجتماع، البیداغوجیاو لعلم النفس

2دراسة نظریة وتطبیقها للفعل البیداغوجي المتعلق بتدریسها.-

رة وذلك من خلال تنظیم ومنه فالتعلیمیة من خلالها نصل الى الاهداف المسط
هدافها.أفهي دراسة علمیة لمحتویات التعلیم وطرقه بغیة تحقیق ، العملیة التعلیمیة

لها علاقة وطیدة مع علوم اخرى مع ، نستنتج من هذا التعریف ان التعلیمیة
القواعد...الخ. كما انها تنظر في مختلف النظریات ، البیداغوجیا، علم الاجتماع، اللسانیات

ویرى بشیر ابریر بانها في میدان تعلم اللغة تبحث ، وطرائف تدریسه وتعلیمه، لتي تناولتها
3وكیف ندرس؟ماذا ندرس؟: في سؤلین مترابطین ببعضهما البعض وهما

المتعلم والمعارف فان ایف شوفالار قد وضع و فاذا كانت التعلیمیة تتكون من المعلم
وهذا هو تمثیل المعارف.و من المعلم والمتعلمینلفیتأالتعلیمیة في قلب مثلث دیداكتیكي 

: هو كالاتيو لهطا المثلث

المعارف

التعلیمیة    

المعلمالتلامیذ

،  2007، 1الاردن، ط- ینظر بشیر ابریر:  تعلیمیة النصوص بین النظریة والتطبیق، عالم الكاتب الحدیث،  الاربد- 1
.9- ص

.39-ینظر رشید بناني مرجع سابق، ص- 2
.9- ر بشیر ابریر، مرجع سابق، صینظ- 3
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المعلم یمثلون الزاویتین و ي نجد ان التلامیذكالدیداكتفمن خلال قراءتنا لهذا المثلث 
و المادة المدروسة)أو المعارف أاما المحتوى(، وهما طرفا العملیة التعلیمیة، من هذا المثلث

المعارف.و وهي ما یكتسبه المتعلم من الكفایات، فتمثل راس الهرم او المثلث

ولیدة معرفة معمقة لمحتوى نها أووضع التعلیمیة في قلب هذا المثلث یعني 
تنظیمها. وتسهیل و واهم ما یعنیها من المعارف ومعالجتها، ومضمون المادة التي تدرس

تحصیلها لدى المتعلم.و استیعابها

نها تنظیم تعلم أب: 1983وهو تعریف بروسو: خرآومن هنا نجد لها تعریفا 
تلمیذ.للتعلیمیة المقترحة على الاسسن الموضوع الأأو ، خرینالآ

ن التعلیمیة هي الدراسة العلمیة لتنظیم إ: یعود بروسو لیقول1988وفي سنة 
و نفسیة أو وجدانیة ألیحقق التلمیذ من خلالها اهدافا معرفیة عقلیة ، عیات التعلمضو 

1حركیة.

ومن خلالها ، ومن هنا نستنتج ان التعلیمیة عملیة منظمة تساعد المتعلم على التعلم
منها ما هو نفسي. وقد تعددت استخدامات مصطلحو فیة منها ما هو عقليیحقق اهدافا معر 

didactiqueوكذلك الى ظاهرة الترادف ، الترجماتفي اللغة العربیة وهذا راجع الى تعدد
فاذا ترجم الى لغة الانجلیزیة في شقیها ، وحتى في لغة المصطلح الأصلیة، في اللغة العربیة

2الامریكيو البریطاني

تتفاوت هذه : بریر بقولهیاشار الى هذا التعدد في المصطلحات بشیر اوقد 
ففي الوقت الذي اختار بعض الباحثین استعمال  ، المصطلحات من حیث الاستعمال

لبس في مفهوم المصطلح نجد باحثین اخرین یستعملون علم التدریس لأيدیداكتیك تجنبا 
..الخ..ریاضیاتو تعلیمیات مثل لسانیاتوباحثین اخرین یستعملون مصطلح ، وعلم التعلیم

ینظر العید علاوي،  تعلیمیة اللغة العربیة المشاكل والحلول،  مجلة المخبر ابحاب في اللغة والأدب الجزائري جامعة - 1
.24- .ص2009مارس 5بسكرة العدد 

معهد الخرطوم الدولي للغة ینظر یوسف الیاس، ترجمة النصوص الاخباریة،  المجلة العربیة للدراسات اللغویة،  - 2
.38- . ص1984، یونیو 2، العدد 2العربیة المنظمة العربیة للتربیة والثقافة والعلوم، مج 
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غیر ان المصطلح ، لم یشع استعماله، ما مصطلح تدریسیة فهو استعمال عراقيأو 
didactique1ـالذي شاع في الاستعمال اكثر من غیره هو التعلیمیة ولذلك اخترته مقابلا ل

ف الثلاث ومنه نستنتج ان موضوع التعلیمیة هو دراسة الظواهر التفاعلیة بین معار 
يوالمعرفة الت، المعرفة الموضوعة للتدریس التي ینقلها المعلم، و وهي المعرفة العلمیة

كل ذلك في اطار فضائي زمني محدد.، یحصل علیها التلامیذ اي التي تتكون لدیهم

: علاقة التعلیمیة باللسانیات التطبیقیة-2

د التعلیمیة تتداخل مع عدة توجد العدید من العلوم استفادت منها التعلیمیة حیث نج
بین و مما یجعلنا نجد صعوبة في بعض الاحیان في التفریق بینها، تخصصات علمیة اخرى

.خرىالعلوم الأ

ویتداخل مفهومها ، وعلم النفس التربوي، فهي في ایطالیا ترادف علم النفس اللغوي
، ا باللسانیات التطبیقیةبینما یرتبط في فرنس، الى حد الالتباس في بلجیكا مع البیداغوجیا
خصوصا ما تعلق منه .وعلم النفس العام، دون ان ننسى اللسانیات العامة والصوتیات

التاریخو الاقتصاد: بنظریات التعلم وعلوم اخرى اهتمت بالمجال الاجتماعي الثقافي مثل
.2الفلسفةو وعلوم عریقة مثل الادب، الجغرافیاو 

ویفسر ، یة تتبادل المنافع مع علوم وفروع علمیة اخرىفكل هذا دلیل على ان التعلیم
مما، العلوم بالتطور الذي عرفته التعلیمیةو بشیر ابریر هذا الحضور المكثف لمختلف الفروع

انها تدرس المادة و خاصة، التي جعلتها مناط البحث، جلب اهتمام باقي العلوم الاخرى
میة)و الطرائق المعتمدة في التعلی، (اي المحتوى

ببعضها نجد علاقة تأثرو تأثیرومن هنا فمن بین العلوم التي كانت لها علاقة 
التعلیمیة باللسانیات فاین تكمن هذه العلاقة؟

.9- ینظر بشیر ابریر المرجع نفسه،  ص- 1
.16-ینظر المرجع نفسه، ص-2
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اذ ان التعلیمیة عامة، لقد أفادت تعلیمیة اللغات من مختلف ما أثمره الدرس اللساني
ا المجال المتوخى لتطبیق أصبحت في الفكر المعاصر من حیث انه، تعلیمیة اللغة خاصةو 

المعرفیة المحققة في و وذلك باستغلال النتائج العلمیة، الحصیلة المعرفیة للنظریة اللسانیة
ولغیر الناطقین ، مجال البحث اللساني النظري في ترقیة طرائق تعلیم اللغات للناطقین بها

1بها

باعتبار ان ، ومومن هنا نجد ان اللسانیات تعتبر المنطلق الرئیسي لمختلف العل
وهذا ما یجعلها تتداخل مع مختلف ، مفتاح كل العلومو والذي تعد اداةموضوعها اللغة.

العلوم مشكلة علاقة تاثیر وتأثر.

لقد استفادت التعلیمیة مما قدمه العلماء اللسانیین من انجازات في حقل الدرس 
بلومفیلدو ، ة البنیویةرائد المدرسdessausirانطلاقا مما قدمه دي سوسیر ، اللساني

blomfild في المدرسة التوزیعیة وتشومسكيchomaskiفي المدرسة  التولیدیة التحویلیة ،
قد نتج عن كل هذه المدارس مفاهیم جدیدة و نجلیزیةإفي المدرسة لاfirthوكذلك فیرث

.ساهمت في اثراء حقل بحث تعلیمیة اللغات

همیة البحث في منهجیة تعلیمیة اللغات قد أبوما یثیر الانتباه اكثر هو ان الوعي
حیث انصرفت الاذهان لدى الدارسین على اختلاف ، تطور بشكل كبیر في السنوات الأخیرة

تكثیف الجهود من اجل و وتباین المدارس اللسانیة التي ینتمون الیها، توجهاتهم العلمیة
مما ، لاجراءات في حقل التعلیمیةاو تطویر النظرة البیداغوجیة الساعیة الى ترقیة الأداءات

وعلم النفس من ، جعلها تكتسب الشرعیة العلمیة لتصبح فرعا من مباحث اللسانیات من جهة
2فاحتلت مكانتها بجدارة بین العلوم الانسانیة، جهة اخرى

، ن التعلیمیة قد استفادت من اللسانیات في المیدان التربويأوممن خلال هذا نجد 
: ادة فیما یليوتجلت هذه الاستف

العلیا للأساتذة للآداب والعلوم ینظر: محمد بكار محاضرات في اللسانیات التطبیقیة،  الارسال الثالث المدرسة - 1
.1- . ص2007-2006الجزائر،  -والانسانیة،  بوزریعة

. 3- ینظر محمد بكار مرجع،  ص- 2
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التكوین -الحاجة الى تكوین المعلمین تكوینا لسانیا نتیجة افتقارهم لهذا التكوین-1
خاصة ما تعلق بمعرفة بنیة اللغة ومستویات التحلیل فیها -اللساني

اختلافها.و تعدد النظریات اللسانیة-2

ائرة التواصلیة وظیفة اللغة التي تتجلى في التواصل ومن ثم الالمام بشروط الد-3
الرسالة).و المرسل الیهو من (المرسل

ضف الى ذلك انه بفضل هذه المدارس برزت عدة مفاهیم كان لها الأثر الكبیر في 
حیث یرى ان اللغة نظام محكم یتكون "ریسوس"مفهوم النظام عند : تعلیمیة اللغات من اهمها
.1المعجمي والدلاليو النحوي، الصوتي الصرفي: من مستویات  في التحلیل

غویة التي تمثل جملة القدراتلومن بین هذه المفاهیم ایضا نجد مفهوم الملكة ال
وهما ، الانجازو ویقابلها مفهوم الاداء، الاستعدادات التي تمكن الفرد من انجاز اللغةو 

مفهومان اساسیان في المدرسة التولیدیة والتحویلیة.
: اخر هو الملكة التبلیغیة التي تعنيمصطلح d-haymessواضاف دیل هایمس

2القدرة على استعمال اللغة في مختلف الاحوال الخطابیة لشتى الاغراض

، وهي هنا تتعدى الملكة اللغویة التي تعني القدرة على التركیب السلیم لنظام اللغة
ى ذلك وانما تتعد، النحوي فقطو فالملكة اللغویة لا تعني معرفة النظام الصوتي والصرفي

البنیات و فلا تتضمن العناصر، وقدرة المتكلمین في ذلك، الى معرفة معاییر وقواعد التوظیف
ومعرفة سیاقاتها وكیفیات استعمالها حسب ، بل تشمل قواعدها الاجتماعیة، اللسانیة وحدها

3مقتضیات احوالها 

ابحاثه وهكذا فاللسانیات تشكل میدانا لدراسة الظواهر التي یلاحظها الباحث في
إجراءات منهجیة من اجل تعلیم اللغات وتعلمها على مستویین و مجالا لتقدیم خططو التعلیمیة

نظري وتطبیقي.    

یخ بتار enseig.com-www.arabینظر علي وضفة وعدنان عبد الرحیم، علم الاجتماع التربوي،  مقالة منشورة في - 1
11/04/2011.

.19-ینظر بشیر ابریر، مرجع سابق،  ص- 2
.19- ینظر  المرجع نفسه،  ص- 3
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تعلیم قواعد اللغة العربیة لتلامیذ الرابعة متوسط.
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الأولالمبحث 

: طریقة تعلم القواعد في مرحلة التعلیم المتوسط
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خبراء المناهج في تحدید السن التي یجوز معها البدء و ، اء التربیةلقد اختلف علم
القواعد تستلزم التهیأ عقلیا مع هذا الاختلاف انعقد إجماعهم على أن و ، بتدریس القواعد

حیث نجد أكثرهم مال إلى إعفاء تلامیذ ، التعلیلو یمكن التلامیذ من الموازنة ، ةخاص
ففي ، أي إلى الصف الخامس، قواعد حتى سن العاشرةالمدرسة الابتدائیة من  درس ال

بصورة ، المرحة الإعدادیة یأخذ التلمیذ في دراسة القواعد النحویة بالطریقة التربویة المنظمة
لتي درست في المرحلة یمكن في هذه المرحلة العودة إلى بعض الأبواب او ، أشملو أوسع

شيء من التفصیل.بدراستها و ، الابتدائیة

ن هنا یمكننا القول أن السن المناسب لدراسة القواعد المرحلة الإعدادیة لأنها هي وم
نفسیا لذلك.و یكون فیها التلمیذ مهیئا عقلیا، الثانويو المرحلة المتوسطة بین الابتدائي

: محتوى برنامج القواعد في السنة الرابعة متوسط-1

شاملة تأخذ في اعتبارها و هي عملیة تربویة هادفة: تعریف المناهج الحدیثة-أ
إدارة و التلامیذو یتعاون من خلالها كل من المعلمو ، التعلیمو كافة العوامل المكونة للتعلم

المنهجیة ومن بین أهم أهداف و لتحقیق ما یسمى بالأهداف التربویة، الأسرةو المدرسة
: 1المناهج الحدیثة ما یلي

لا على النظام الخارجي المفروض علیهم.، لمینأن یقوم التعلیم على النشاط الذاتي للمتع-

2التلقینو الحفظو الشروحو المتونو لاعن طریق الكتب، التعلیم عن طریق الخبرة (الكفاءة)-

: التعریف بمناهج التعلیم المتوسط–ب

تعتبر مناهج التعلیم المتوسط كل مناهج الصلاح مبنیة عل المقربة بالكفاءات التي 
مساعدة بفإن التلمیذ یبني ، بعبارة أخرىو ، علیمیة بناء متواصلا متكاملاتجعل العملیة الت

یتمكن من توظیفها في و ، یصقل قدراته بجهدهو فترسخ، معارفه بنفسهو ، توجیههو الأستاذ
، المدرسة أو في حیاته الاجتماعیةوحل المشكلات التي تعترضه في،عملیة التواصل

للغةاي المقاربة النصیة التي تعتبر النص وسیلة فعالة لتعلم ربة التعلیمیة المعتمدة هافالمق

رة لیسانس،  )  رجاء خالد وفطیمة قلاب،  تعلیمیة النحو في مرحلة التعلیم المتوسط بین المناھج التقلیدیة والمناھج الحدیثة،  دراسة مقارنة،  مذك1(
.56،  ص : 2009-2008جامعة قاصدي،  مرباح،  ورقلة،  

) المرجع نفسھ ص.ن.2(
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، ة وكتابة في وضعیات دالةاكتسابه رصیدا لغویا الذي یمكن المتعلم من التواصل مشافهو 
.1في مواد دراسیة أخرىمنها د تفیفیس

: أهمیتهو ي لمستوى رابعة متوسطسر وصف الكتاب المد-ج

، وسیلة من وسائل التعلیمدكتاب المدرسي الذي یععل التعتمد العملیة التعلیمیة
الكتاب المدرسي وسیلة أساسیة من : المتعلم حیث یعدو الرابطة بین المعلمو ، وهو الواسطة

2المراحل التعلیمیةباختلافتختلف أهمیته و ، وسائل تعلم اللغة

لة وما یهمنا هنا المرحلة المتوسطة فمن الضروري أن یكون لدروس هذه المرح
جمیعها كتب مدرسیة نستطیع أن نضمن الفوائد المرجوة عندما نحسن استعمال الكتاب 

.3المدرسي

: نها فیما یليالاهتمام الكبیر بالكتاب المدرسي راجع إلى ما یحققه من فوائد نبیّ لعل

أمانة.و الكتاب المدرسي الناجح یعرض المنهاج بدقة-

الدخول في و ن الشرودمشكل یمنع الطالب ي یجب تقریرها بأنه یجمع المادة الت-
.من ورائهاتفاصیل لا طائل 

الطالب فهو یضع المدرس في الإطار الذي یجب أن یدور و إنه الموجه للمدرس-
یضمن للطالب المادة الأساسیة التي یحتاج إلیها في دراسته.و ، فیه

.یا أو جزئیاضف إلى ذلك أنه وعاء المعلومات التي یجب على الطالب حفظها كل-
دة بصحةایعالج المو ، لأنه یحقق أهداف المنهاج؛فالكتاب یعد بهذه الفوائد ذا أهمیة كبیرة

فإن ، یلتمس أفضل الأسالیب التربویة في التدریس، التشویقو داعبالإیلزم عناصر و ، أمانةو 
الته د فیه ضجأن یقبل علیه الطالب بشغف فیو ، كتابا مثل هذا جدیر بأن یدرس بعنایة

4المنشودة.

. 03، ص: 2013ینظر: الوثیقة المرافقة لمنھاج التعلیم المتوسط، اللجنة الوطنیة للمناھج، مدیریة التعلیم الأساسي، جوان 1
.80، ص: 2012، 13ینظر: جودت الركابي، طرق تدریس اللغة العربیة، دار الوعي للنشر والتوزیع، الجزائر، ط2
المرجع نفسھ، ص. ن. 3
. 81المرجع نفسھ، ص: 4
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: من حیث الشكل-1

محور دراستنا هو مادة قواعد اللغة العربیة ضمن الكتاب المدرسي الخاص إن 
الذي عنوانه "اللغة العربیة للسنة الرابعة من التعلیم المتوسط ، بتلامیذ السنة الرابعة متوسط

طبعة جدیدة ، م2008/2009"حیث صدر هذا الكتاب عن وزارة التربیة الوطنیة سنة 
: تنسیق الدكتورو بإشرافو ، وتم طبعه من قبل الدیوان الوطني للمطبوعات المدرسیة، منقحة

: وساهم في تألیفه كل من، أستاذ محاضر بجامعة الجزائر، "الشریف مریبعي"

هاشمي عمر.-مصباح بو مصباح-السلامرشید أیة عبد - الشریف مریبعي

یتضمن ، صفحة239وي على حتو : بو بكري نوال: كیب السیدةتر و من تصمیمو 
أزرق) كما نجد ، بني، أحمر، المزركشة (اخضرغلاف الكتاب على مجموعة من الألوان 

في كل درس رسومات وازهار جمیلة وجذابة تجعل التلمیذ یتحمس للدراسة وبتلك اللالوان 
یستوعبه بطریقة و فهمهیو ، ینتبه إلى كل مناحي الدرسو ، المتابعةو یندفع إلى الدراسة

.رغبة في التعلمو كما تجد لدیه دافعیة، جیدة

: من حیث المحتوى-2

في كل ، عشرین وحدةو یتكون كتاب اللغة العربیة لصف الرابعة متوسط من أربعة
، بعده یكون التطبیق أو تمارین للتدریبو یلیها درس القواعدو نص للقراءة، وحدة نجد

تقییم الو یلیه نشاط الإدماج، ثم تعبیر كتابي لنختم الوحدة بمشروع، ةیلیهما مطالعة موجه
1یات إدماجیةضعو التكویني وهو عبارة عن

، الثالثو ، الثانيو ، كما نجد التوزیع السنوي للمحتوى یحتوي على الثلاثي الأول
، اریعفي سبعة مشبنى تنظیم جاء الكتاب عبارة عن وقد، في كل ثلاثي نجد تسعة دروس

و ، عشرین وحدةو تبلغ أربعةمحاوریشتمل على ثلاثو ، كل مشروع ینجز في ثلاث أسابیع
ما یتبعه من و ، تبدأ نشاط القراءة، تنجز كل وحدة في حجم سماعي یقدر بستة ساعات

ثم ، ثم نشاط المطالعة الموجهة، أدبیة في ثلاثة ساعاتو دلالیةو معجمیةو دراسة فكریة
عند نهایة كل ثلاث وحدات تكون هناك وقفة و ، ر الكتابي فنشاط التعبیر الشفوينشاط التعبی

.التكویني ثم إنشاء شبكة تقییم، للتقییم
.10ینظر: الكتاب المدرسي، السنة الرابعة متوسط، ص: 1
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، من التعلیم المتوسطرابعةب اللغة العربیة للسنة اهذا كت: جاء في تقدیم الكتابو 
لمحٌ یؤهله لمواصلة لتلمیذ في نهایتها ملكون یحیث ینبغي أن ، في هذا الطورةسنآخر

تعلیمه الثانوي بكل ثقة. 

وكتاب السنة ، ت بوجه عامر ثلاث التي مالیعد الكتاب امتدادا لكتب السنوات 
ومن حیث عدد الوحدات التعلیمیة، محتواهو هئذلك من خلال بناو ، ثة بوجه خاصالثال

ذي أقرته وزارة التربیة فهو ترجمة وافیة للمنهاج ال، النشاطات التربویة التي یشمل علیهاو 
یشمل على و ، توجیهاتهو طرائقهو وفي محتواه التعریفي، المعرفیةو الوطنیة في أسسه التربویة

أخر و ، یتضمن نص القراءةو ، ینجز كل محور في أسبوعین، عشرین محوراو ربعة
لجة وفي نصا القراءة تتم المعا، هي نصوص متصرف فیها لغایات تربویةو للمطالعة الموجهة

بغرض ضبط ، العروضیةو البلاغیةو یتم الاستثمار في النواحي اللغویةو ، النقدیةو الأدبیة
المطالعة الموجهة و ، لم تكن دروس القواعدو تنمیة ملكة التذوق الفني عند المتعلمینو اللغة

إنما هي معارف مستمرة من النصوص نفسها (نصوص و ، والتعبیر الكتابي دروسا مستقلة
بمعنى أخر فان الكتاب یقوم و ، المبنى في تلك النصوصو من أجا خدمة المعنى، القراءة)

، ر تربوياختباعلى المقاربة بالكفاءات كو ، على أساس المقاربة النصیة كاختبار منهجیة
، النحویة لكل محور انطلاق من نصوص مختلفةو وقد تعمدن معالجة هذه المادة اللغویة

1دهم بأكبر عدد من النماذج النصیةیذ وتزویبغرض دفع الملل عن التلام

:دراسة إحصائیة لدروس القواعد ضمن الكتاب المدرسي-2

من حیث تخصص ساعة واحدة لكل درس ، ضم الكتاب ستة دروس للقواعد
ورد درس القواعد الأول في المحور الأول في الصفحة ، تة ساعات في الأسبوعأصل س
وجوبا المبتدأ"تقدیم : وكان عنوان درس القواعد، رة المستقبل"في نهایة نص "سیا، العاشرة
في نهایة ، وقد جاء بعد درس القراءة إما الدرس الثاني فكان في المحور الثانيوجوازا".

وجاء درس الظواهر ، "المدنیة الحدیثة "والذي عنوانه، نص القراءة الأول في الوحدة الثانیة
عشرون الو جوازا" في الصفحة واحدو " تقدیم الخبر وجوبانعنوااللغویة بعده مباشرة تحت 

من الكتاب المدرسي.

.1،2ینظر: الكتاب المدرسي، السنة الرابعة متوسط، ص: 1
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لیأتي بعدها درس القواعد الثالث المعنون بـ" تقدیم المفعول به"  في المحور الثالث 
العشرون من و بعد نص القراءة الذي كان بعنوان "لا تقهروا الأطفال" في الصفحة التاسعة

تدریبات بعد كل درس قواعد من اجل تدعیم المتعلم و تلیها تطبیقاتثم ، الكتاب المدرسي
وتعویده على حل التطبیقات بطریقة صحیحة وجیدة.، على الفهم الجید

اعد الرابع في المحور الرابع في نهایة نص القراءة هذا الأخیر و بعدها یأتي درس الق
ان عنوان درس القواعد "حذف وكالقبعات الزرق جنود في خدمة السلم"."الذي كان عنوانه

جوازا" في الصفحة الأربعین.و وجوباالمبتدأ

وهكذا دوالیك بنسبة لدروس القواعد المتبقیة فكل وحدة تتضمن درس قواعد حتى 
أخر وحدة التي كانت تحت عنوان "الفخاري الصبور" حیث جاء و العشرون و الوحدة الرابعة

من الكتاب 226-225م" في الصفحة ذالو مدحتحت عنوان "الدرس القواعد بعدها مباشرة 
حتتتلاها درس مطالعة موجهة ، بیةتمارین تدریو ثم بعدها جاءت تطبیقات، المدرسي

لتنتهي الوحدة بانجاز ، ة"بثم تعبیر كتابي بعنوان "كتابة خط، عنوان "الأب النشیط"
تقییم التكویني الذي احتوى الو تلیها نشاط الإدماج، المشروع السابع بعنوان "إعداد جریدة"

.1على وضعیتین إدماجیتین

عبارة عن نصوص أدبیة وهودرسي بنشاط التقییم التحصیلي وأخیرا لیختم الكتاب الم
الفهم و من الاستیعابوا حتى یتمكن، علیهایقوم التلامیذ بالتمرن ، تلیها أسئلة مختلفة ومتنوعة

ي التعلیم المتوسط هي طریقة النص التي تقوم الطریقة المعتمدة فو 2الجید للقواعد النحویة
أي الأسالیب ، مترابطة الأفكارعلى أساس تعلیم القواعد النحویة من خلال النصوص الأدبیة

ة من القراءة والأسالیب الملتقطة وأساسها اختیار نص او قطع، المتصلة لا الأمثلة المتقطعة
ثم یشار إلى بعض الجمل فیه المرغوب ، ه التلامیذ ویفهمون معناهأیقر ، في موضوع واحد

لك استنباط القاعدة النحویة منها ویعقب ذ، ویتم تحلیلها ومناقشتها، تها بخط ممیزدراس
.3وبعدها تأتي مرحلة التطبیق

.225-10ینظر: الكتاب المدرسي، السنة الرابعة متوسط، ص: 1
3ص2013، جوان للمناھج مدیریة التعلیم الأساسياللجنة، الوثیقة المرافقة لمنھاج التعلیم: ینظر2
، 2010، 1ط، عمان، التوزیعوللنشرالسیدة التربویة دار قوفقا لأحدث الطرائ، تدریس اللغة العربیة، علوي عبد الله طاھر: ینظر3

.343.342ص
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انيـث الثــالمبح

يـــقـــبیـوذج تطــــنم
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قمنا فیه بدراسة بعد الانتهاء من الفصل النظري تطرقنا إلى الفصل التطبیقي الذي 
ة عبارة عن حضور حصتین ر وكانت هذه الزیا"باینانمتوسطة حمودي علي، بـ"میدانیة إلى 

فقمنا بتسجیل هذا النموذج التطبیقي داخل القسم مع الرابعة متوسط، أو أكثر مع أقسام السنة 
الأساتذة والتلامیذ.

القراءةنصنهایةفي)والعشرینالرابعالمحور(خیرالأالمحورفيوردالدرسهذا
: بعنوانوكانمباشرةالقواعددرسبعدهجاءحیث"السریةالهجرة:" عنوانهكانالذي

.المدرسيالكتابمن215الصفحةفيوردالذي؛"التحذیر"
:تيكالآفكانالیومتاریختدوینوالسبورةإلىالصعودالتلامیذأحدمنالأستاذةطلبت

1437/رجب/05/الثلاثاءیوماللغویةالظواهر:الثانیةالحصة
.2016أفریل12: الموافق.                التحذیر: الموضوع
فيتطرقناالأستاذةفقالت،جدیددرسغمارفيللخوضبتمهیدالدرسأُبتُدئلقد

درسإلىكذلكوتطرقنابرار،الأالشهداءبهاقامالتيالتحریریةالثورةإلىالماضیةالحصة
الــــــمثاـــنــیعطینــــم: لهمفقالتوالتلامیذ،الأستاذةبینمسائلةهناكفكانتالإغراء،

.الإغراءعن

ثم.الخاطئومنهاالصحیحمنهامختلفة،أمثلةوإعطاءالأیديبرفعالتلامیذفقام
الإغراءبتعریففقامت.الاختصاصالندبة،التحذیر،الإغراء،إلىوأشارتالأستاذةأجابت

.محذوفلفعلمنصوباسم:وهو

.إلیهومشوقمحمودلأنهبه،یقوملكيمحمودأمرإلىالمخاطبتنبیه: فائدتهأما
الكتابمنالأمثلةتدوینفيوشرعتالتحذیر: فهوالیومدرسناأما: قالتثم
.ومختلفةمتنوعةوكانتالمدرسي

: الأمثلة

.والشرإیاكإیاك-5!            الكذب-1
.والنّفاقإیَّاكُما-6!             الخیانةالخیانة-2
.الرذیلةمنإیاكن-7.         والإهمالالكسل-3
.غیركممنتسخرواأنإیاكم-8.        الاستسلامإیاك-4
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علىدونوایأنللتلامیذوقالتالسبورة،علىالأمثلةبتدوینالأستاذةقامتفقد
الأمثلةبقراءةالتلامیذأمرتثمإلیها،منتبهونوالتلامیذالأمثلةقراءةفيشرعتثمالكراریس

.لهاالصحیحالشكلمع
بینتتجولالأستاذةأخذتللأمثلة،الأساتذةقراءةقبلأنهالدرسخلالناهظلاحوما
الشرحفيالأستاذةشرعتثلة،الأمالتلامیذتدوینفبعد، التلامیذكراریسوتراقبالصفوف

جاء: التلامیذبعضفأجابهاجاء؟كیفویتكون؟مماالأول،المثاللاحظوا: قالتثم
.كلمة

.اسم:فقالواالبنیة؟حیثمننوعهاوماسألتثم-
.منصوباسم: فقالوا؟الإعرابحیثمنثم-
مذمومةأنهاوافأجابمحمودة؟أممذمومةكلمةهيهلالكلمةلاحظوا: لهمفقالت-

.الكذبأحذر: هنافالتقدیر. عنهنبتعدأونجتنبهأنعلینایجب
شيء،كلفيبالخیانةالكلمتینهاتینتوحي: الخیانةالخیانة: الثانيالمثالفيأما

جاءتالنفاق،علاماتمنقبیحسلوكفهيوالفشل،الهزیمةللثواربالنسبةتدلفهي
.الخیانةخطورةدرجةلنایبینوالتكرارومكررتین،منصوبین

القاعدةتكتبأنالتلامیذأحدمنطلبتالمثالین،شرحإلىالأستاذةتطرقتأنوبعد
:كالآتيبتدوینهاتلمیذةفقامتالسبورةعلى

:الاستنتاج-
یناسببماالفعلویحذروالتحذیر،للتنبیهمحذوفلفعلمنصوباسمهو: التحذیر-1

).أتركباعد،فِاجتنب،احذر،(: لآتیةاالأفعالمنالمعنى

.یتجنبهأولیتركهمذمومأمرإلىالمخاطبتنبیه: منهالفائدةأوالغرض-2

.التحریرصورإلىالآننأتي: وتابعواانتبهوا،لهمقالتالقاعدة،منالانتهاءوعند

.العددحیثمنجاءكیفالأولالمثاللاحظوا

.واحدةكلمةبمعنىمفردجاءالأول،ثالالم: كالأتيالإجابةفكانت
مختلفانوهما،معطوفجاءفقدالثالثالمثالأما. مكررجاء: الثانيالمثال-

.معطوففهوالعطفواوبینهمایفصل
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ضمائرعنعبارة"إیاك"فیهاجاءت: السابعالسادس،الخامس،: الرابعالمثالفي-
.بهمفعولنصبمحلفيجاءتنصب،

منبقىمایدونواأنالتلامیذمنطلبتشرحهاوالأمثلةتقدیممنالانتهاءوبعد
:السبورةعلىبالتدوینالتلامیذأحدمنوطلبتالاستنتاج،

):تابع(القاعدة

:یكونأن:التحذیرصور-3

لـــثــمجوازامحذوفلفعلمنصوبامنفردا،منهالمحذرالاسمیذكرأن-أ
.قةالسر احذر= السرقة

.الفتنةاحذر،الفتنةاحذر: التقدیر= الفتنةالفتنة: مثلمكررایأتيأن-ب
.والاحتكارالرشوةباعد= الاحتكاروالرشوة: مثلمعطوفیأتيقد-ج
منصوبضمیركلمنوفروعه" إیاك"الضمیرباستخدامالتحذیریأتيقد-د
.الإسرافوإیاك: مثلالخطاببكافمتصل

.الناسعوراتتتبعوإیاكموالتدخین،كمإیا-د
منشيءیفهملممنالتلامیذسألتالقاعدة،وتدوینالأمثلةشرحمنالانتهاءوعند

التلامیذ،بعضفأجابهاالدرس،هذاخلالمنالتباسأوغموض،لدیهمنأوقدمناه،الذي
.الدرسالتلامیذكلوفهمذلك،عنفأجابتهإیاك؟كلمةإعرابما

.ضبطهاوالمتعلممواردبأحكامالدرسالأستاذةاختتمتالأخیروفي

.217صالمدرسيالكتابفيالموجودةالتمارینإنجازمنهموطلبت

:الدرسسیرخلالعامةملاحظات-

ماهذاو التلامیذ،ومراقبةالصفوف،بینالأستاذةحركةكثرةالدرس،تقدیمعندلاحظنا-
. جیدینوانتباهاءإصغفيالتلامیذجعل

.أذهانهمفيالأمثلةتترسخحتىوالقاعدة،الأمثلةتدوینفيالسبورةالأستاذةاستخدام-
.العامیةیستعملونالأساتذةبعضعكسعلىالتلامیذمعالفصحىاللغةاستعملت-
:مثلالدراسةوالتعلمحبفیهمتغرسوعباراتبكلماتالتلامیذتشجعالأستاذةكانت-
.)ممتازجید:لهمتقولصحیحةإجاباتیقدمونعندما(
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الثالثث ــالمبح

تحلیل بطاقات الاستبیان
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قمنا بتقدیم مجموعة من الاستمارات لطلبة السنة الرابعة متوسط، وقد كانت المؤسسة 
رات لثلاث أساتذة التي زرناها هي إكمالیة الشهید حمودي علي بباینان، وقد تم تسلیم الاستما

وستة طلبة، وقد كانت الأسئلة الموجهة إلیهم كما یأتي: 

؟ هل القواعد غایة أم وسیلة.1
؟  هل القواعد في نظرك أساسیة، مهمة، أم ثانویة.2
ما رأیك في الوقت المخصص لهذه المادة، كافٍ أم غیر كافٍ؟.3
؟ما الطریقة المناسبة لتدریس القواعد في الطور الرابع المتوسط.4
هل تفضل في الطریقة استعمال النص كسند تربوي، أو النماذج، أو النص والاستعانة .5

بالنماذج؟
هل عدد الندوات التي تناولتم فیها مختلف طرائق التعلیم كان كافیا أم غیر كاف، أم .6

منعدما تماما؟
هل حضرت ندوات تربویة أو أیاما دراسیة تهدف إلى تحسین المستوى المعرفي للمعلم .7
؟مادة القواعدفي
اذكر أهم دروس السنة الرابعة التي تعتقد أنها صعبة، ومن الأفضل أن تؤجل إلى .8

مستویات أّعلى.
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هل القواعد غایة أم وسیلة؟ السؤال الأول: 
الإجابة عن السؤال: 

 :استمارات الطلبة
: غایة.01الاستمارة 
: وسیلة.02الاستمارة 
:  وسیلة.03الاستمارة 

: غایة.04ة الاستمار 
:  وسیلة.05الاستمارة 
:  غایة.06الاستمارة 

استمارات الأساتذة :
: وسیلة.07الاستمارة 
: وسیلة.08الاستمارة 
: وسیلة.09الاستمارة 

نلاحظ أن الطلبة في إجاباتهم عن هذا السؤال انقسموا شطرین: حیث ثلاثة أجابوا بأن القواعد 
واعد وسیلة ولیست غایة. أما الأساتذة فأجابوا كلهم إجابة واحدة: وسیلة.تعد غایة، وثلاثة أجابوا أن الق

.06، وبـ (وسیلة): 03أي إن مجموع الإجابات بـ(غایة): 
ویمكن لنا رسم  الدائر الآتیة لتبیین النسبة.

ویبدو أن القواعد تعد وسیلة كما أجاب الأساتذة لبلوغ الغایة وهي ترویض اللسان على الكلام 
لصحیح.ا

غایة
33%

وسیلة
67%

دائرة نسبیة تمثل إجابات السؤال 
الأول
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: الثانيالسؤال 

مهمة أم ثانویة؟ ،هل القواعد في نظرك أساسیة
الإجابة عن السؤال: 

 :استمارات الطلبة
.مهمة: 01الاستمارة 
.أساسیة:02الاستمارة 
.أساسیة:  03الاستمارة 
.مهمة: 04الاستمارة 
.مهمة:  05الاستمارة 
.أساسیة:  06الاستمارة 

استمارات الأساتذة :
.أساسیة: 07لاستمارة ا

.أساسیة: 08الاستمارة 
.أساسیة: 09الاستمارة 

نلاحظ أن الطلبة في إجاباتهم عن هذا السؤال انقسموا شطرین: حیث ثلاثة أجابوا بأن القواعد 
.أساسیة. أما الأساتذة فأجابوا كلهم إجابة واحدة: أساسیة، وثلاثة أجابوا أن القواعد مهمة

.06): أساسیة، وبـ (03): مهمةجابات بـ(أي إن مجموع الإ
ویمكن لنا رسم  الدائر الآتیة لتبیین النسبة.

مھمة
33%

أساسیة
67%

دائرة نسبیة تمثل إجابات السؤال 
الثاني
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السؤال الثالث: 
ما رأیك في الوقت المخصص لهذه المادة، كافٍ أم غیر كافٍ؟

الإجابة عن السؤال: 
 :استمارات الطلبة

: غیر كاف.01الاستمارة 
كاف.:02الاستمارة 
:  كاف.03الاستمارة 

: غیر كاف.04لاستمارة ا
:  غیر كاف.05الاستمارة 
:  كاف.06الاستمارة 

استمارات الأساتذة:
: غیر كاف.07الاستمارة 
: كاف.08الاستمارة 
: غیر كاف.09الاستمارة 

أجاب ثلاثة طلبة أن الوقت المخصص لهذه المادة غیر كاف، لطول المقرر الدراسي، 
لبة) عكس ذلك.ط03بینما أجاب النصف الآخر، (

وبخصوص الأساتذة فقد أقر اثنان بأن الوقت المخصص لمادة قواعد اللغة العربیة لیس 
كافیا، بینما اكتفى أستاذ واحد بالقول بأن الوقت كاف.

كاف
56%

غیر كاف
44%

دائرة نسبیة تمثل إجابات السؤال الثالث
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الأرجح أن الوقت المخصص لمادة القواعد لا یغطي البرنامج الدراسي، وهو بحاجة ولعل 
المعینة.إلى تكثیف ومراجعة من لدن الدائرة الوزاریة 

لنا رسم  الدائر الآتیة لتبیین النسبة.ویمكن 
: الرابعالسؤال 

؟الطریقة المناسبة لتدریس القواعد في الطور الرابع المتوسطما 
الإجابة عن السؤال: 

 :استمارات الطلبة
.الاستنتاجیة: 01الاستمارة 
.الاستنتاجیة:02الاستمارة 
.الاستنتاجیة:  03الاستمارة 

.الاستنتاجیة: 04لاستمارة ا
.الاستنتاجیة:  05الاستمارة 
.الإلقائیة:  06الاستمارة 

استمارات الأساتذة:
.اجیةالاستنت: 07الاستمارة 
.اجیةالاستنت: 08الاستمارة 
.اجیةالاستنت: 09الاستمارة 

أغلب الإجابات هي الطریقة الاستنتاجیة، بینما أجاب طالب واحد بأن الطریقة كانت 
المفضلة لتدریس القواعد هي الطریقة الإلقائیة.

الاستنتاجیة
89%

الإلقائیة
11%

دائرة نسبیة تمثل إجابات السؤال الرابع
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: الخامسالسؤال 
؟تفضّل في الطریقة استعمال النص كسند تربوي أم النماذج أو النص والاستعانة بالنماذجهل 

الإجابة عن السؤال: 
 :استمارات الطلبة

النص مع الاستعانة بالنماذج.: 01الاستمارة 
النص مع الاستعانة بالنماذج.:02الاستمارة 
النص مع الاستعانة بالنماذج.:  03الاستمارة 

.النص مع الاستعانة بالنماذج: 04لاستمارة ا
.النص مع الاستعانة بالنماذج:  05الاستمارة 
كسند تربوي. النص :  06الاستمارة 

استمارات الأساتذة:
ند تربوي.النص كس: 07الاستمارة 
النص مع الاستعانة بالنماذج.: 08الاستمارة 
النص كسند تربوي: 09الاستمارة 

النص كسند ، بینما اختار طالب واحد ""النص مع الاستعانة بالنماذجبـ"أغلب الطلبةأجاب 
النص مع الاستعانة ، وأجاب أستاذ واحد بـ""النص كسند تربوي، أما الأساتذة فأجاب اثنان: ""تربوي

."بالنماذج
لنا أن نبین نسبة ذلك في ما یلي:ویمكن 

النص مع 
الاستعانة 
بالنماذج

67%

النص كسند 
تربوي

33%

دائرة نسبیة تمثل إجابات السؤال الخامس
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: السادسالسؤال 
؟یم كان كافیا أم غیر كاف، أو منعدما تماماعدد الندوات التي تناولتم فیها مختلف طرائق التعلهل 

الإجابة عن السؤال: 
 :استمارات الطلبة

اما.منعدم تم: 01الاستمارة 
كافٍ.:02الاستمارة 
منعدم تماما.:  03الاستمارة 

كاف.: 04لاستمارة ا
كاف.:  05الاستمارة 
/ :  06الاستمارة 

استمارات الأساتذة:
: غیر كاف.07الاستمارة 
.غیر كاف: 08الاستمارة 
: غیر كاف.09الاستمارة 

جدیین في الإجابة عن هذا السؤال؛ لأنه في الأساس موجه أن الطلبة كانوا غیر یبدو 
كانت إجابات الطلبة عشوائیة وغیر مدروسة، على الرغم من أن بعضهم أجاب للأساتذة، حیث 

، وهو لم یحضر ندوة أصلا."كافبـ"
ساتذة فقد أقروا بأن عدد الندوات غیر كاف، وهم بحاجة إلى المزید من الندوات.الأأما 

منعدم تماما
22%

كاف
عدم الإجابة34%

11%

غیر كاف 
)الأساتذة(

33%

دائرة نسبیة تمثل إجابات السؤال السادس
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: السابعالسؤال 
حضرت ندوات تربویة أو أیاما دراسیة تهدف إلى تحسین المستوى المعرفي للمعلّم في مادة هل 

؟دــالقواع
الإجابة عن السؤال: 

 :استمارات الطلبة
لا.: 01الاستمارة 
لا:02الاستمارة 
.نعم:03الاستمارة 

لا.: 04لاستمارة ا
لا.:  05الاستمارة 
لا.:  06الاستمارة 

استمارات الأساتذة:
لا.: 07الاستمارة 
.لا: 08الاستمارة 
.لا: 09الاستمارة 

، وقد أجاب بقیة )نعمأن طالبا من بین العینة المدروسة لم یفهم السؤال جیدا، فأجاب بـ(یبدو 
المتعلق بعدد الندوات التي السؤال الذي قبله عنكان علیهم أن یجیبوا وقد . )لاالطلبة والأساتذة كلهم بـ(

.)فغیر كان (بدلا ع)منعدم تماماكان علیهم أن یجیبوا بـ (تناولوا فیها مختلف طرائق التدریس،

نعم
20%

لا
80%

دائرة نسبیة تمثل إجابات السؤال السابع
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: الثامنالسؤال 
؟أهم دروس السنة الرابعة التي تعتقد أنها صعبة، ومن الأفضل أن تؤجل إلى مستویات أعلىاذكر 

الإجابة عن السؤال: 
 :استمارات الطلبة

الجملة الواقعة جوابا للشرط.: 01الاستمارة 
أسلوب الشرط، الإدغام.:02الاستمارة 
.الإدغام:  03الاستمارة 

الجملة الواقعة مفعولا به.: 04لاستمارة ا
جوابا للشرطمفعولا به، خبرا للمبتدأ، :الجملة الواقعة:  05الاستمارة 
.الاستعارة التصریحیة:  06الاستمارة 

استمارات الأساتذة:
.الجملة الواقعة نعتا: 07الاستمارة 
.الإدغام: 08الاستمارة 
.الكتابة العروضیة وتسمیة البحر: 09الاستمارة 

الجمل التي التي قدمها الطلبة والأساتذة حول صعوبة موضوعأغلب الإجابات تمحورت 
كما أقر الطلبة والأساتذة كذلك بصعوبة محل من الإعراب، وبخاصة الجملة الواقعة شرطا، لها 

كالاستعارة مثلا.والعروضیة، وبعض المباحث البلاغیةدرس الإدغام
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خاتمة
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حاولنا من خلاله كشف واقع تعلیمیة ، تناول هذا البحث موضوعا في غایة الاهمیة
وقد حاولنا في هذه الدراسة قد المستطاع –نموذجا أ–السنة رابعة متوسط القواعد في

بالتعرف على مفهوم القواعد النحویة باعتبارها فرعا من فورع اللغة العربیة ومقیاس من 
غ صیفهي قواعد ، واللحنالخطأمقاییسها والذي یتمثل هدفها العام في ضبط اللسان من 

ا وحین تركیبها فهي تساعد المتعلم على زیادة ثروته اللغویة الكلمات وأحوالها حین افراده
وهذا لضمان سلامة التعبیرات الشفویة . ) التحدث والكتابةلاستماعوتنمیة مهارته (القراءة  ا

.منها والكتابیة

، الطریقة القیاسیة، إذ تدرس القواعد النحویة بعدة طرق ابرزها الطریقة الاستقرائیة
طریقة أسلوب ، طریقة المناقشة، طریقة النشاط، حل المشكلات، )ةطریقة النص (المعدل

وطریقة التوظیف (المطالعة) وغیرها من الطرق.، الدور التمثیلي

جابة على إشكالیة الدراسة قمنا بدراسة میدانیة على عینة من تلامیذ السنة رابعة وللإ
داة التي والا، في نشاط الظواهر اللغویة، وذلك بحضور بعض الحصص، متوسط

واضافة الى ذلك قمنا بالاطلاع ، استخدمناها لجمع بیانات هذه الظاهرة تمثلت في الملاحظة
-محتوىال-المنهج"ما راعیناه في الكتاب مو ، على محتوى كتاب اللغة للسنة الرابعة متوسط

فمن خلال الملاحظة ارتكز نظرنا على كیفیة تعلیم القواعد التقویم"–الطرق -الأهداف
ومعرفة نوعیة الأمثلة التي تقدم ، هداف المراد تحقیقها والطرق المتبعة في ذلكالنحویة والأ

.للتلامیذ ومعرفة مدى مساهمة كتاب اللغة العربیة في تحقیق التنمیة اللغویة

وفي هذا الصدد یمكننا القول ان القواعد النحویة والكتاب المدرسي لم یحققا التنمیة 
إلا أنه ثبت عكس ذلك في عدم تحقیق ، اعتبار انهما وسیلتان تعلیمیتاناللغویة المنشودة ب

الكفاءة اللغویة التي یرید المعلم تحقیقها للمتعلم.

ومن خلال هذا كله نقول ان تعلیمیة القواعد النحویة لم یتحقق دورها والمتمثل في 
.تنمیة اللغة لدى تلامیذ هذه المرحلة وهذا ما یثبته واقعنا الیوم

: ي ظل هذا توصلنا الى النتائج الآتیةوف
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تشعب المادة النحویة.-

حكام.دراك التلامیذ للأإعدم -

نفور التلامیذ من حصص القواعد النحویة.-

صعوبة القواعد النحویة كمادة في نظر تلامیذ هذه المر حلة.-

عدم تنوع طرائق التدریس والتركیز على طریقة النص المعتمدة حالیا.-

دم اهتمام التلامیذ بممارسة القواعد النحویة أثناء استعمالهم لها.ع-

عدم قدرة التلمیذ على توظیف الحكم الإعرابي.-

عابها.یعدم تمییز للتلمیذ النحویة دون است-

إهمال بعض الأساتذة للتمهید في بدایة الدرس.-

الاختبار.ارسة اللغة وعكره على الامتحان و مللم، فصل التلمیذ في ذهنه-

الاعتماد على الوسائل التعلیمیة التقلیدیة.(كالصبورة والكتاب.-

وجود العامیة في حجرات الدراسة.-

وجود الاخطاء النحویة عند اغلبیة التلامیذ.

وفي الختام الى بعض التوضیحات لكي یهتم بها بعض الدارسین في بحوثهم 
الاقتصار على الاهم منها والتي تساعد المستقبلیة ومنها التخفیف من الدروس النحویة و 

إعداد الكتاب المدرسي بالصورة التي تحقق الهدف ، التلمیذ على تنمیة المهارات اللغویة
استخدام الوسائل التعلیمیة الایضاحیة التي تحفز المتعلم على دراسة القواعد ، المنشود

على فهم القواعد النحویة التي تعین المتعلم، الفیدیوهات)، (كالخرائط) اشرطة الكاسیت
ولابد من صیاغة ، استغلال المتعلمین لأسالیب التقویم في بدایة كل درس، وتذلیل صعوباتها

بأسلوبصیاغة القواعد والتعریفات ، واسلوب یتناسب مع الواقع، المنهج المدرسي المقرر
سهل وواضح.



................................................................................................................................خــاتــمــــة

51

حاولنا من خلاله رصد في الأخیر نحمد االله حمدا كثیرا على اتمام هذا البحث الذي
وتعلیمه في المرحلة الإعدادیة محاولین بذلك إزالة بعض الغموض ، واقع قواعد اللغة

وسیكون بدایة ان شاء االله ، نتمنى أن یجد فیه الدارسون ضالتهم، والإهمال لبعض جوانبه
. بدایة بحث جدید یكشف جوانب اخرى من خلال التعمق والبحث المستمر



.................................................................................................................ثبت المصادر والمراجـــع 

52





.................................................................................................................ثبت المصادر والمراجـــع 

53

القرآن الكریم بروایة ورش عن نافع.

:أولا المصادر
.1978، 1ط، لبنان، بیروت، دار القلم للنشر، المقدمة: عبد الرحمن بن خلدون.1
بیروت ، مد عبد الغفور عطار. دار العلم للملایینتحقیق أ؛، الصحاح: الجوهري.2

.5ج ، 1990، 4ط، لبنان
اشراف محمد نعیم ، تحقیق مكتب تحقیق التراث، القاموس المحیط: الفیروز ابادي.3

. 2005، 8ط، بیروت لبنان، مؤسسة الرسالة، العرقسوسي
، ضبطه وعلق حواشي خالد رشید قاضي دار الصبح، لسان العرب: ابن منظور.4

.2006، 2ط، لبنانبیروت
:المراجع: ثانیا

.1937،شرلجنة التألیف والترجمة والن. إحیاء النحو، براهیم مصطفىإ.5
بغداد ، مطبعة سلیمان الأعظمي للنشر.یرنحو التیس: أحمد عبد الستار الجواري.6

ترجمة ، من البیداغوجیا إلى الدیداكتیتك: جون كلود غاینون.1962ط . دالعراق.
.1991، 1ط، الدار البیضاء المغرب، الحوار الاكادیمي والجامعي، رشید بنانيودراسة 

، 1ط، لبنان، بیروت، دار النهضة العربیة، تعلیمیة اللغة العربیة، نطوان صیاحأ.7
.1ج، 2008

ربد أ، عالم الكاتب الحدیث، تعلیمیة النصوص بین النظریة والتطبیق: بشیر ابریر.8
.9ص، 2007، 1ط، ردنالأ
الدار ، الحوار الاكادیمي والجامعي، رشید بناني من البیداغوجیا إلى الدیداكتیتك.9

. 1991، 1ط، المغربالبیضاء 
دار الرضوان للنشر ، علم اللغة التطبیقي: سعد علي زایر ونعمة دهش فرحان الطائي.10
.2014، 1ط، عمان  الاردن، توزیعوال

أسالیب حدیثة في تدریس قواعد : طه علي حسین الدلیمي وكامل محمود نجم الدلیمي.11
.2004، 1ط، ردنعمان الا، التوزیعدار الشروق للنشر و ، اللغة العربیة
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، 1971، القاهرة، دار المعارف بمصر، الحیاةو لغتنا، عائشة عبد الرحمن.12
.196ص
الاتجاهات الحدیثة لتدریس اللغة العربیة في المرحلتین : عصر حسین عبد الباري.13

.289.ص 2005د ط . مركز الاسكندریة للكتاب، الاعدادیة والثانویة
، دار الفكر العربي،للغة العربیةتدریس فنون ا، علي أحمد مدكور.14

.311.ص2006.القاهرة
عمان ، والتوزیعدار اسامة للنشر .الشامل في تدریس اللغة العربیة: علي النعیمي.15

.2004، 1ط.الاردن
اتجاهات حدیثة في تدریس اللغة ، سعاد عبد الكریم الوائليو علي حسین الدلیمي.16

.2009. 1ط.عمان الاردن، م الكتبعال، العربیة
في اللغة ثبحا. أمجلة المخبر، تعلیمیة اللغة العربیة المشاكل والحلول، العید علاوي.17

.24.ص 2009مارس 5والأدب الجزائري جامعة بسكرة العدد 
مخبر ، مجلة المشعل، المقاربات النحویة في واقع التعلیم الاكمالي، غانم حنجار.18

.2010تلمسان ، بكر بلقایدجامعة أبو، المعالجة الآلیة للغة العربیة
دار الشروق للنشر ، الكافي في أسالیب تدریس اللغة العربیة: محسن علي عطیة .19

.2006، 1ط، عمان الاردن، والتوزیع
الارسال الثالث المدرسة العلیا ، محمد بكار محاضرات في اللسانیات التطبیقیة.20

.1. ص 20062007، ائربوزریعة الجز ، والعلوم والانسانیةللآدابللأساتذة
دار الفكر ، تدریس اللغة العربیة في المرحلة الثانویة: محمد صلاح الدین مجاور.21

.2000د ط ، العربي القاهرة مصر
، عمان الاردن.دار الشروق، مقدمة في نظریة القاعد التولیدیة، مرتضى جواد باقر.22

2002.
لمعرفة المجلس الوطني للثقافة مقارنة عن نظریة التعلم سلسلة عالم ا: مصطفى ناصف.23

.1983كتوبر أ، الكویت، والآدابوالفنون 
دمشق ، دار الفكر، كتاب یعید صوغ قواعد اللغة العربیة، یوسف الصیداوي الكفاف.24

.1. ج1999، 1ط، سوریا
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:المجلات العلمیة: ثالثا
القادسیة مجلة، یر النحو وتجدیدهجهود علماء العربیة في تیس: صادق فوزي دباس.25

، )12(العددان، المجلد السابع.الكوفةجامعة.كلیة الآداب، في الآداب والعلوم التربویة
2008.

معهد ، المجلة العربیة للدراسات اللغویة، ترجمة النصوص الاخباریة، یوسف الیاس.26
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