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»شكر االلهمن لا يشكر الناس لا ي«قال رسول االله صلى االله عليه وسلم: 

لا يسعنا في هذا المقام إلا أن نشكر االله تعالى على توفيقه لنا في إنجاز هذه 
المذكرة،

ثم نتقدم بجزيل الشكر والتقدير إلى الأستاذ المشرف "عبد الكريم خليل" 
المعرفة والسراج الذي أنار لنا دربنا بنصائحه وتوجيهاته.منبع

بووشمة، ومهناوي الأستاذ معاشو كما نتقدم بالشكر للأستاذ نوري خذري و 
عبد الباقي، كما لا ننسى الأستاذة ظريفة ياسه، وإلى كل من كان له الفضل 

في إنجاز هذا العمل.
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میز االله سبحانه وتعالى الإنسان بمجموعة من الخصائص والقدرات انفرد بها عن 
.وسیلة للتواصل والتفاهم والتعلمسائر المخلوقات، ومن بینها نعمة العقل واللغة التي تعد

فنظرا للمكانة الهامة التي یحتلها قطاع التعلیم وما یحدثه من تأثیرات في المجتمع 
تهدف إلى تحقیق التطور في جمیع مجالات الحیاة، كان الاهتمام به كبیرا، وجُعل معیارا 

للتقدم والرقي.

لال ما أحدثته من إصلاحات والجزائر كغیرها من الدول اهتمت بهذا المجال من خ
على منظومتها التربویة في كل المراحل التعلیمیة، ولهذا انتهجت التدریس وفق أحدث 

الطرائق، واهتمت به اهتماما كبیرا.

ومن بین المواد التي تحظى بالاهتمام ضمن المنظومة التربویة مادة العروض، وذلك 
تسعى هذه الدروس إلى تحقیق بعض لما تتضمنه من مواضیع متنوعة تدرس للتلامیذ، و 

الأهداف البیداغوجیة العامة.

ویعد النحو من أهم فروع اللغة العربیة إذ القواعد النحویة وسیلة لضبط الكلام وتقنینه 
وحفظ اللسان من الوقوع في الخطأ، ولذا اكتسب النحو أهمیة لا تقل أهمیة عن اللغة لما له 

اصیتها، مما ولّد الاهتمام به في مناهج التدریس، ویظهر من دور في اكتسابها والتمكن من ن
ذلك من خلال إدراجه ضمن مراحل التعلیم العام.

وعلى الرغم من الجهود التي تبذلها وزارة التربیة الوطنیة في سبیل تحسین مستوى 
المتعلمین في هذه المادة إلا أن الواقع یعكس مشاكل تربویة حالت دون تحقیق الأهداف 

جوة من تعلیمیة النحو.المر 
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العملیات التعلیمیة إن مسألة تعلیم النحو في مختلف المراحل والمستویات وما تواجهه 
في هذا المجال أثارت وما تزال تثیر الكثیر من التساؤلات التي من بینها تعلیم النحو في 

!الثانویة، فما المقصود بذلك؟

لیة التعلم وتعلیم النحو؟ما هي أهم الإشكالات والعراقیل التي تعیق عم-
ما واقع تدریس النحو في المرحلة الثانویة وبالأخص في السنة الثالثة آداب -

وفلسفة؟
ما هي طرائق تدریس النحو؟-
ما المنهج المتبع في معالجة هذه المشاكل؟-

وانطلاقا من الإشكالات السابقة فإن هذا الموضوع هو محاولة لمعالجة إشكالیة تعلیم 
لمرحلة الثانویة، حیث جاء تحت عنوان:النحو في ا

تعلیمیة النحو في المدرسة الجزائریة، دراسة میدانیة لصف السنة الثالثة ثانوي""

من خلال إبراز أهمیة علوم اللغة العربیة والوقوف على واقع تعلیم النحو في وذلك
م لها، والوقوف عند المرحلة الثانویة، ومعرفة مدى استیعاب وفهم التلامیذ لمادة النحو وحبه

الصعوبات التي یواجهونها، وكذلك إبراز أهمیة النحو والحاجة إلیه، وكیفیة تعلّمه.

أما سبب اختیارنا لهذا الموضوع، فیرجع إلى أسباب منها ما هو ذاتي، ومنها ما هو 
موضوعي، فأما الذاتي فمتمثل في الكشف عن مشكلة النحو، ورصد واقع تعلیمه خاصة ما 

ون من تدنٍّ في تعلیمیة المادة النحویة.مه المتعلیعانی

أما الموضوعي فراجع إلى أهمیة الموضوع بالدرجة الأولى، كونه موضوعا تربویا 
تعلیمیا بحاجة مسیسة إلى البحث والدراسة واستقصاء حقیقته، ومعرفه كنهه.

مرحلة انتقالیة وكان اختیارنا لهذا المستوى من التعلیم أي السنة الثالثة، كونه یمثل
ومحطة حاسمة، في حیاة المتعلم
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والهدف الرئیس من هذا البحث هو الوقوف على طریقة تعلیم وتعلم مادة النحو 
الدرس النحوي في تلك المرحلة من خلال العربي، في المرحلة الثانویة، وتبیین أهم ما میّز

الإشارة إلى بعض النقائص.

یة النحو، كتاب "تعلیمیة اللغة العربیة" لأنطوان ومن الدراسات التي تناولت تعلیم
صیاح،  وكتاب "اتجاهات حدیثة في تدریس اللغة العربیة، لـ"طه حسین الدلیمي"، وكتاب 

"تدریس النحو العربي" لـ"ظبیة سعید السلیطي".

واعتمدنا في بحثنا على المنهج الوصفي، كونه یتناسب وطبیعة الموضوع في دراسة 
ویة والتعلیمیة وغیرها إلى جانب التحلیل بالإضافة إلى المنهج الإحصائي الذي الظواهر اللغ

وظفناه عند تحلیل الاستبیان.

وحتى یستكمل الموضوع الفكرة فقد تم اتباع خطة متكونة تتألف بعد هذه المقدمة من 
لنا "، وتناو بین التعلیمیة والنحو العربيفصلین وخاتمة، حیث جاء الفصل الأول موسوما: "

فیه مبحثین، تطرقنا في المبحث الأول إلى مفهوم التعلیمیة في اللسانیات التطبیقیة، أما 
".النحو العربي وطریقة تدریسهالمبحث الثاني فقد جاء بعنوان: "

"، تعلیم النحو العربي لتلامیذ السنة الثالثة ثانويوجاء الفصل الثاني بعنوان: "
"، بینما نظام التعلیم بالوحدات في التعلیم الثانويث "ویحوي ثلاثة مباحث، جاء الأول لیبح

بیدَ أن المبحث الثالث انعقد لتحلیل بطاقات "للنموذج التطبیقي"، المبحث الثانيخصص
الاستبیان.

واعتمدنا في بحثنا هذا على مجموعة من المصادر والمراجع لعل أهمها:  "الشامل 
اتجاهات حدیثة في تدریس اللغة العربیة" لـطه في تدریس اللغة العربیة" لعلي النعیمي، و"

حسین الدلیمي، وسعاد عبد الكریم الوائلي، وكتاب "تعلیمیة اللغة العربیة" لأنطوان صیاح.
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ولم نهمل الكتب التراثیة بطبیعة الحال، حیث أفدنا من: كتاب الإیضاح في علم 
وطي، ومقدمة ابن خلدون، النحو للزجاجي، و"الاقتراح في أصول النحو" لجلال الدین السی

وغیرها، كما أفدنا من المعاجم اللغویة القدیمة كمعجم "لسان العرب" لابن منظور وغیره.

ومما لا شك فیه أن كل باحث یواجه صعوبات في رحلة إنجازه، ولعل أهم 
الصعوبات التي واجهتنا قلة الكتب في مجال التعلیمیة بمكتبتنا الجامعیة، لنظرا لكون مركزنا 
الجامعي فتیا وفي طور النماء، وهذا اضطرنا إلى الاستعانة بالكتب الالكترونیة، واستعارة 

الكتب من لدن الأساتذة.

وقد واجهتنا في الجانب المیداني صعوبة متمثلة في عدم جدیة الطلبة والأساتذة عند 
الإجابة عن الأسئلة المدرجة في الاستبیانات.

. كذلك قلة الوقت، وتشعب الموضوعومن بین الصعوبات التي واجهتنا

ونرجو في الأخیر، أن نكون قد وفّقنا في بلوغ الغایة من خلال البحث الذي نعترف 
بأنه ما یزال مشروعا وبحاجة للكثیر من العنایة والمتابعة،  وقابلا للبحث والتوسیع شأنه في 

ذلك شأن البحوث العلمیة الأكادیمیة الأخرى.

مقام أن نشكر االله تعالى عدد خلقه ومدد كلماته، على توفیقه لنا لا یفوتنا في هذا ال
إنجاز هذا البحث المتواضع، ثم نشكر بعد ذلك كل من ساعدنا في إنجازه، ونخص بالذكر  

الذي أفادنا بنصائحه القیمة طیلة إنجازنا هذا البحث، ؛"عبد الكریم خلیلالمشرف: "الأستاذ 
، وكان لنا عونا ودعما.خل بها علیناوتوجیهاته السدیدة،  التي لم یب

وفي الأخیر، نأمل أن یتقبل االله تعالى عملنا هذا، خالصا لوجهه الكریم، وبه نستعین 
وهو المعین، فإن أصبنا فمن االله عز وجل، وإن أخطأنا فمن أنفسنا ومن الشیطان.
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بیـــن التعلیمــیة والنحـــو العـــربــي



..............................................................................................الفصل الأول: بین التعلیمیة والنحو العربي

7

الأولث حالمب

التطبیقیةاتمفهوم التعلیمیة في اللسانی
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: مفهوم التعلیمیة في اللسانیة التطبیقیة-أولا

الازدهار لكل و المجتمعات إذ هو أساس التقدمو للتعلیم مكانة هامة في حیاة الأفراد
خر نتیجة التطور الهائل في المعرفة الإنسانیةآقد تطور من عصر إلى و أمة من الأمم

مختلف العلوم "إذ كان هدف الإنسان من إنشاء المدرسة قام أصلا على إعداد صغار السن و 
فتئت طرائق تعلمها ماو ن المواد التدریسیة التي تعلم في المدرسةإف.مازالو لمواجهة الحیاة

. (1)لافها "تخاور مع تقدم العلوم المرجعیة على تتط
طرقه عرف بالتعلیمیة و أسالیبهو التعلیمالتطویر في و هذا السعي إلى إنشاء المدرسة

. ؟فما المقصود بهذا المصطلح، أو الدیداكتیك
لغة:/1

ضع من الفعل المضعف "عَلَمَ" أي و ، كلمة تعلیمیة هي مصدر صناعي لكلمة تعلیم
أعلمه إیاه فتعلمه و كما جاء في لسان العرب :" علمه، علامة أو سمة للدلالة على شيء

التشدید لا و أعلمت كأذنت وعلمته الشيء فتعلمو علمت كأذنت: ا فقالبویه بینمیوفرق س
، الحرفةبسمسمها و أعلمهاو ...و علٌم نفسه.تعلم في موضع اعلم: یقالو یعني به الكثیر

(2)رجل معلٌم إذا علٌمَ مكانه في الحرب بعلامة "و 

: على معنیینمن خلال هذا التعریف فالمادة "علم "لها دلالات عدیدة فنجدها جاءت 
المعنى نفسه و .إذا وسمه بعلامة دالة علیهالشيء؛ ، والوسم من علّمالتعلیم من علَم الشيء

تعلم في موضع أیضا:یقال و اح "علمته الشيء فتعلم ولیس التشدید للتكثیرحجاء في الص
.أعلمأي تعلم بمعنى (3)علم"

اصطلاحا:-2
هي مأخوذة " و من أصل یونانيDidactiqueالتعلیمیة ترجمة لمصطلح دیداكتیك 

Didactitosتوس عن اللفظة الیونانیة دیداكتی

. 1،2008،2/7، لبنان، طدار النهضة العربیة، بیروتطوان صیاح: تعلیمیة اللغة العربیة،أن)1(
،9/362م،2006، 2صبح، بیروت، لبنان، طدار قافي،واشیه خالد رشید ضبطه وعلق حالعرب،لسان منظور:ابن)2(

،مادة (علم)
م). ،مادة (ع ل 5م،ج1990، 4طدار العلم للملایین بیروت ،لبنان، ، الجوهري: الصحاح ،تح: أحمد عبد الغفور عطار)3(
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حول عرض مذهب هیدور موضوعالشعر،تطلق للدلالة على نوع من اللفظةكانت و 
تخطى ذلك المفهوم و ثم عرف هذا المصطلح رواجا كبیرا(1)"تقنیةو متعلق بمعارف علمیة

تعلیم.الو إلى مجالات أخرى تتعلق بالتربیة
الواجب رفاتهتم التعلیمیة أو الدیداكتیك بمحتوى التدریس من حیث اختیار  المع

مختلف الأسالیب بهذه المعارفتدریسها، ومعرفة طبیعتها أو تنظیمها وبعلاقات المتعلمین
.حاجاتهو ظروف المتعلمو ربطهاو الاستراتیجیاتو 

هي مجموعة من الجهود"التعلیمیةطوان صیاح هذا المعنى بقوله :نیحدد أو 
موارده في العمل على و الهادفة إلى مساعدة المتعلم على تفعیل قدراتهو النشاطات المنظمةو 

(2)الكفایات"و المهاراتو المكتسباتو تحصیل المعارف

أساسا بالعملیة التعلیمیة، رتبط علم من علوم التربیة له قواعده وأسسه، یالتعلیمیةو 
التخطیط لها وفق متطلبات المتعلمو یة من حیث المحتوى أو المضمونالمواد الدراسویرتبط ب

.كذا ظروف ووسائل التبلیغو الأهداف التعلیمیةو 
فإن المواد "....البلاغةو النحوو قد تطور هذا الفرع بتطور العلوم الأخرى كالصرفو 

وم المرجعیة على طرائق تعلمها ما فتئت تتطور مع تقدم العلو ةالتدریبیة التي تعلم في المدرس
(3)اختلافها"

1973التعلیمیة في دراسة له أصدرها سنة (j.c gagnon)ود قانیون لعرف جان كو 

إشكالیة دینامیة ) كما یلي :la didactique d’une disciplineبعنوان دیداكتیك مادة  (
تتضمن:
إعدادا و هاسیغایات تدر و كذا في طبیعةو تفكیرا في طبیعة المادة الدراسیةو تأملا-

المتنوعة باستمرار لعلم النفسو انطلاقا من المعطیات المتجددة، لفرضیاتها الخصوصیة
. ....إلخ.علم الاجتماعو البیداغوجیةو 

.(4)تطبیقیة للفعل البیداغوجي المتعلق بتدریسهاو دراسة نظریة-

، م1،1991المغرب، طلدار البیضاء،والجامعي، االأكادیميالحوار ، رشید بناني :من البیداغوجیا إلى الدیتاكتیك)1(
.37ص

.1/7تعلیمیة للغة العربیة ،أنطوان صیاح :)2(
المرجع نفسه. ص.ن. )3(
م1991، 1ط، والجامع، الدار البیضاء، الجزائرالأكادیمي، من الدیداكتیك إلى البیداغوجیا، الحوار بنانيرشید )4(

. 39ص: 
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الأهداف طرقه بغیة الوصول إلىو منه فالتعلیمیة دراسة علمیة لمحتویات التعلیمو 
التعلیمیة.من خلال كیفیة تنظیم العملیة المسطّرة

لأشكال و تقنیاتهو "الدراسة العلمیة لطرق التدریسأن التعلیمیة هيمحمد الدریجویرى
تنظیم مواقف التعلم التي یخضع لها التلمیذ قصد بلوغ الأهداف المنشودة سواء على المستوى 

(1)الحركي"الحسيالعقلي أو الوجداني أو 

التعلیم وضعیاتبها الدراسة العلمیة لتنظیمنقصده :"و لیشترك في هذا الفرابي في قو و 
(2)التي یعیشها الأستاذ لبلوغ هدف عقلي أو وجداني أو حسي حركي."

didactiqueشیر إلى أن هناك عدة مصطلحات مقابلة للمصطلح الأجنبي الواحدون

كذلك إلى ظاهرة الترادف في و عدد مناهج الترجمةولعل ذلك یرجع إلى ت، في اللغة العربیة
، ل الترادف إلیهاقفإذا ترجم إلى لغة أخرى ن، وحتى في لغة المصطلح الأصلیة، اللغة العربیة

(3)الأمریكيو ومن ذلك "تعدد المصطلحات المستقاة من الانجلیزیة في شقیها البریطاني

بقوله :"تتفاوت هذه المصطلحات أشار إلى هذا التعدد في المصطلحات بشیر إبریر و 
ففي الوقت الذي اختار بعض الباحثین استعمال"دیداكتیك" تجنبا لأي ، من حیث الاستعمال

"علم التعلیم"ونجد باحثین آخرین یستعملون "علم التدریس"، في مفهوم المصطلحلبس
وأمام .....إلخ، .باحثین آخرین یستعملون مصطلح "تعلیمات" مثل لسانیات وریاضیاتو 

غیر أن المصطلح الذي شاع .استعمالهعْ شِ لم یَ ، مصطلح "تدریسیة "فهو استعمال عراقي
.didactique"(4)"ـ:لذلك اخترته مقابل لو ،في الاستعمال أكثر من غیره هو "التعلیمیة "

، 1994، 1طتعلیمیة (مدخل إلى علم التدریس) دار عالم الكتب، الریاض ،محمد الدریج ،تحلیل العملیة ال)1(
الفرابي وآخرون، معجم علوم التربیة، مصطلحات البیداغوجیا والدیداكتیك، سلسلة علوم التربیة، دار الخطّابي للطباعة )2(

.  63، ص: 1999، 2والنشر، المغرب، ط
مجلة العربیة للدراسات اللغویة، معهد الخرطوم الدولي للغة العربیة، یوسف إلیاس، ترجمة النصوص الإخباریة، ال)3(

.  38، ص: 2، ع2م، مجلد 1984المنظمة العربیة للتربیة والثقافة والعلوم، 
،2007، 1بشیر إبریر، تعلیمیة النصوص بین النظریة والتطبیق، عالم الكتب الحدیث، إربد، الأردن، ط)4(

.  09ص: 
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: التعلیمیة فرع من فروع اللسانیات-ثانیا
صصات إلى درجة التخو من العلومدیخل مع العداتتدو اهترتبط التعلیمیة في دراست

من هلیإالتي تستفید منها من خلال ما توصلت حیانا في بعض الأیصعب التفریق بینه
:من تلك العلوم نجدو نتائج في خدمة العملیة التعلیمیة

حیث ،في إثراء تعلیمیة اللغاتأسهمتاللسانیات: إذ تعد أحد أهم العلوم التي -
ل ما قدمته المدارس اللسانیة ونظریاتها المختلفة التي عدت بشكل كبیر من خلات استفاد

بنیتها و التأمل في المادة اللغویةو الخلفیة التي انبثقت منها التعلیمة فقد مكنتها من التفكیر
(1)التي تحكمها

مفتاح كل العلوم وهذا ما یجعلها تتداخل مع مختلف العلوم و فاللسانیات إذن تعد أداة
تجلت و لقد استفادت التعلیمیة من اللسانیة في المیدان التربويو تأثر،و یرمشكلة علاقة تأث

:هذه الاستفادة فیما یلي
نـــــــ) الحاجة إلى تكوین المعلمین تكوینا لسانیا نتیجة إلى افتقارهم لهذا التكوی1

مستویات التحلیل فیها.و خاصة فیما تعلق بمعرفة بنیة اللغة–التكوین اللساني –
اختلافها.و د النظریات اللسانیةتعد)2
) وظیفة اللغة التي تتجلى في التواصل ومن ثم الإلمام بشروط الدائرة التواصلیة 3

الرسالة)و المرسل إلیهو (من المرسل
من إنجازات في حقل الدرس إذن فالتعلیمیة قد استفادت مما قدمه العلماء اللسانیین 

DESسوسیر و انطلاقا مما قدمه د،اللساني SAUSIRمفیلد بلو و رائد المدرسة البنیویة
Blomfildتشومسكيو في المدرسة التوزیعیةchomoski في المدرسة التولیدیة التحویلیة

في أسهمتوقد نتج عن كل هذه المدارس مفاهیم جدیدة . firth)(وكذلك المدرسة الفیرثیة
.إثراء حقل بحث تعلیمیة اللغات"
و أن الوعي بأهمیة البحث في منهجیة تعلیمیة اللغات قد هوما یثیر الانتباه حقیقة

اختلافتطور بشكل كبیر في السنوات الأخیرة حیث انصرفت الأذهان لدى الدارسین على 
تباین المدارس اللسانیة التي ینتمون إلیها إلى تكثیف الجهود من أجل و توجهاتهم العلمیة

مما ؛الإجراءات في حقل التعلیمیةلأداءات و اتطویر النظرة البیداغوجیة الساعیة إلى ترقیة 

.  17، ص: قالسابالمرجع )1(
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علم النفس من و جعلها تكتسب الشرعیة العلمیة لتصبح فرعا من مباحث اللسانیات من جهة
(1)مكانتها بجدارة بین العلوم الإنسانیة "فاحتلتجهة أخرى 

:التعلیمیةأنواع-ثالثا
أساسیینن موضوعین ى التمییز بیلن بهذا الحقل ایالمهتمنیالدارستوصل معظم 

یتكاملان فیمل بینهما بشكل لافت للانتباه وهما:
didactique)التعلیمیة العامة-1 géneral):

كما أنه .وهذا النوع من التعلیمیة یصب اهتمامه على ما یشمل تدریس جمیع المواد
ات التي وضع النظریو المعطیات النظریةو القوانین العامةو هتم بتقدیم المبادئ الأساسیةی

أسالیب تقویمو طرائق تدریس ووسائل بیداغوجیةو تتحكم في العملیة التربویة من منهاج
إفادة المدرس بها مهما كان تخصصه وفي و الاعتماد علیها أثناء التخطیط لأي عمل تربويو 

.(2)أي مادة كان یدرسها
مجموعة المعارف وهيالعامة"الإشكالیاتو فالتعلیمیة العامة تعالج القضایا المشتركة

(3)لفائدة جمیع الطلابو التعلیمیة القابلة للتطبیق في مختلف المواقف

المبادئ التي یركز علیها هذا الصنف من التعلیمیة ومعطیاتها صالحة للتطبیق على ف
المستویات العلیا منه والدنیا.المحتویات: و جمیع الوضعیات

:)didactique spéciale(التعلیمیة الخاصة-2
كما أنها تهتم مثلها ،من التعلیمیة العامةجزءٌ ، وهي"مادةدیداكتیك"یطلق علیها و 
راسیة واحدةدلأنها تتعلق بمادة ؛قیَ ضْ لكن على نطاق أَ و المبادئو المعطیاتو بالقوانین

"الاهتمام بالنشاط التعلیمي داخل یقصد بها:و بوسائل خاصةو تهتم بعینة تربویة خاصةو 
الاهتمام بالقضایا التربویة في علاقتها بهذه المادة أو و تباطه  بالمواد الدراسیةالفصل في ار 

(4).... علم التدریس الخاص بالریاضیات علم التدریس الخاص بالتاریخ:تلك فنقول

، الإنسانیةوالعلوم للأدبللأساتذةیاالمدرسة العل،الثالثالإرسالالتطبیقیة، اتبكار: محاضرات في اللسانیمحمد)1(
. 03م، ص: 2006، بوزریعة الجزائر

. 71، ص:8م،  العدد2001ینظر: بشیر إبریر، في تعلیمیة الخطاب العلمي، مجلة التواصل، عنابة، الجزائر، )2(
. 16محمد الدریج، مدخل إلى علم التدریس، تحلیل العملیة التعلیمیة، ص: )3(
.  16المرجع نفسه، ص: )4(
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التي تصب اهتمامها على العامةتعد التعلیمیة الخاصة الجانب التطبیقي للتعلیمیة و 
بعملیة التقویمأیضاوتهتم التعلیم،منالمرجوة الأهدافق الوسائل لتحقیأنجعاختیار 

التطویر المستمر.و 
ن لأ؛التعلیمیة الخاصةو لا یوجد فرق بین التعلیمیة العامةبأنهوهناك من یرى 
تتلاشى في التعلیمیة الخاصة.و في النهایةالتعلیمیة العامة قد تنحلٌّ 

ن التعلیمیة الخاصة تهتم لأ؛رورين الفصل بینهما ضأهناك من یرى بأنَّ كما 
بطبیعة -تعارض تالتيمن الموادأخرىحساب مادة معینة علىمواضیع مادة و بإشكالیات

(1)مكوناتهو بعادهأالتعلیمیة العامة التي تهتم بالتكوین العام للمتعلم بجمیع أهدافمع -الحال

ذلك و مةالتعلیمیة العن التعلیمیة الخاصة تضییق لمجال اأنستنتج مما سبق ذكره ب
"تعلیمیة المواد" حیث لهذا أطلق علیها،تنحصر في مادة بعینها دون غیرها من الموادكونها

تعلیمیة اللغات" التي لها الحظ الوافر من الدراسات التعلیمیة كتعلم اللغة بـ"ظهر ما یعرف
.طبیقيالفرع الأهم في مجال علم اللغة التوهيالأجنبیة لغیر الناطقین بها 

بتعلم اللغة الأم المستوى اللغوي المتدني لأصحاب اللغة ذاتها الاهتمامَ وقد فرض
ةن بین اللغة الحاضر وْ وهو الذي یؤدي إلى اتساع البَ ،دائمو اللغة في تطور مستمرلكون

المعاییر النحویة الصرفیة هذا في الفرنسیة و الأسالیب البلاغیةو (فمعاني الألفاظلغة السلفو 
مقارنة باللغات الأخرى خاصة ،یرها بطیئة التغيیانجلیزیة أما بالنسبة للغة العربیة فمعالإو 

. (2)الصرفو في مجال النحو
التعلیمیة:أهداف

خبرة إنتاجإعادةأوالتي تركز على عملیات التذكر الأهدافالمعرفیة هي الأهداف
بعض و القدرات العقلیةو بالمعرفةالأهدافتتصل هذه و یكون المتعلم قد تعلمهاأنیفترض 

قد وضع بلوم و الأخرىالأنواعقابلیة للملاحظة والقیاس من أكثرتعد و المهارات الذهنیة
bloom المعرفیة اشتمل على ستة مستویات مرتبة ترتیبا هرمیا وسمي ذلك للأهدافتصنیفا

. (3)الرأسإلىیتجه و من القاعدةیبدأبهرم بلوم حیث 

وما بعدها. 16المرجع نفسه، ص: : ینظر)1(
.266- 255، ص: 2000، 1ینظر: إسماعیل أحمد عمایرة، تطبیقات في المناهج اللغویة، دار وائل للنشر، ط)2(
، دار الثقافة للنشر 1واني، إبراهیم یاسین الخطیب، زهدي محمد عید، أساسیات تصمیم التدریس، طمصطفى خلیل الكس)3(

. 89، 86، ص: 2007والتوزیع، الأردن، 
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فة:: المعر أولا
یتعرف علیه من أوالإنسانما یتذكره و المعلوماتو وتشمل القدرة على تذكر المعارف

یستدل على هذه المعرفة من خلال و نظریاتو مبادئو قوانینو أشخاصو مصطلحاتو رموز
- یعرف:الكتابة ومن صیغ التعبیر السلوكي في هذا المستوىأوالاستجابات اللفظیة للفرد 

یستخرج.-یذكر-یصنف-یعدد- یحدد-یمیز-یرتب–یعید-یسمى-یتذكر
:الفهمو ثانیا: الاستیعاب

التي یتعرض الأفكارأوالموضوع أوالقدرة على فهم المادة إلىیشیر هذا المستوى 
أومن مجرد القدرة على تذكر المعرفة رقيأویشكل هذا المستوى درجة لها المتعلم،
یوضح–یناقش–یصنف-یترجملوكي في هذا المجال:ومن صیغ التعبیر الساسترجاعها،

یستخرج.-یلخص–یستنتج–یصوغ-یفسر-یختار-یشیر-یعین–
التطبیق:ثالثا:

جدیدة، هذا مواقفهذا یعني القدرة على استعمال ما تعلمه التلمیذ من مواد في و 
ي في هذا المستوى یطبقمن صیغ التعبیر السلوكو .الفهمو درجة من المعرفةىعلأالمستوى 

یحل -یرسم مخطط-یجري عملیة-یمثل–یوظف–یستخدم–أمثلة یضرب–یربط–
لة.أمس
التحلیل::ارابع

عناصرها إلىقدرة المتعلم على تقسیم المادة المتعلمة إلىیشیر هذا المستوى المعرفي 
یغ التعبیر السلوكي في هذا ص، ومنواستیعابه لبیئتهامعرفته بها التي تبین المكونة لها

-یختبر-یفحص–یحسب–یدقق- یقارن- یصنف-یمیز-یوازن–یحللالمستوى:
یتعرف.-یحقق في
التركیب:خامسا:

تركیب الجمل على نحو الأفكار و على تجمیع المتعلمقدرة إلىالمستوى هذایشیر في 
–یجمع–یركبفي هذا المستوى:صیغ التعبیر السلوكي والإبداع. ومنبالأصالةیتمیز 
یكتب.–یؤلف–یشكل–ینظم-یحضر-یخطط–یقترح–ینشئ–یصمم–یحشد
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التقویم:سادسا:
إلىقرارات مناسبة استنادا إلىمهارة عقلیة یتوصل فیها الفرد إلىیشیر هذا المستوى 

–یقومهذا المستوى:ومن صیغ التعبیر السلوكي فيمعاییر خارجیة،أوبیانات داخلیة 
–یصدر حكما-یجادل في-یضع–ینفذ–یثمن–یقیس –یتنبأ–یقدر–یحكم

یرتب حسب قیمة.- یصحح

التعلیمیة في المجال المعرفي.الأهدافیوضح تمثیل بلوم شكل:

تقویم

تركــــیـــب

تـــحــلــیــــــــــــل

تـــطـــــبـــیــــــــــــــــــــق

فـــــــــــھـــــــــــــم واســتـــیــعـــاب

مــــعــــــــــــــــرفـــــــــــــــــــــــــــــــــــــة
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يــانــث الثــالمبح
طریقة تدریسه.و النحو العربي
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عربي.أولا: مفهوم النحو ال

ة: ــــــــــــــلغ-1

إعراب الكلام العربي والنحو القصد :"النحو:(نحو)جاء في لسان العرب مادة
نحو العربیة منه إنما هو و انتحاهو ینحاه نحواو والطریق ویكون ظرفا ویكون اسما نحاه ینحو

تكسیر الو التحقیرو الجمعو انتحاء سمت كلام العرب في تصرفه من إعراب وغیره كالتثنیة
حق من لیس من أهل اللغة العربیة بأهلها في الفصاحة النسب وغیر ذلك لیلو والإضافة

هو في الأصل مصدر شائع و .شد بعضهم عنها رد به إلیهانوإ إن لم یكن منهم و فینطق بها
و وهذا تشبهوها بعبویه :یقال س. نحوو نحاءأوالجمع أي نحوت نحوا كقولك قصدت قصدا،

كثیرة أي في ضروب من النحو.نحوكلام العرب الكم تنظرون في قلیل وفي بعض 
أيانحى ونحى وانتحى :الأعرابيعلیه بن اعتمدإذاانتحى علیه و علیهأنحىویقال 

إلیهانتحى...ونحا و تنحى بمعنى نحالهو اعتمد:تنحى لهو نتحى لهاو يء اعتمد على الش
(1)صرفه "ینحاه:و بصره ینحوه

الصحاح" مادة (نحو):جاء في" معجمو 
إلیهنحوت بصري و قصدت قصدكأينحوت نحوك:یقال:الطریق،و "النحو القصد

ثم الأصلء مثله هذا الانتحاو الأیسراعتمد على الجانب :أيعدلته وانحى في سیره :أي
نحیت على حلقه وأ2ي عرضت لهأنكل وجه وانحیت لفلاوالمیل فيالاعتمادصار الانتحاء 

الكلام العربي إعراب: النحوو .نحیته عن موقعه تنحیت فتنحىو عرضت:يأالسكین 
القوم البعداء الذین لیسوا المناحاتأهلالأمويأنحاءوالجمع ن ق للسمز والنحي بالكسرة 

(3)واحدة النواحي"الناحیة:و : طریق الساقیةالمناحاتو بأقارب

ل على تدكلمة الواو،الحاء،ن،"مادة (نحو):"نحو" النو جاء في "معجم مقاییس اللغة
الكلام فیتكلم على حسب ما أصولیقصد لأنهلذلك سمي نحو الكلام و نحوت نحوهو قصد

) المنحاة فقد قیل:القوم أهل(وأماقوم من العرب بني نحو:أنیقال و كان العرب تتكلم به

وما 16/526، 2003، 1ابن منظور، لسان العرب، تحقیق: عامر أحمد حیدر، دار الكتب العلمیة، بیروت، لبنان، ط)1(
بعدها.

،1تحق: إیمیل بدیع یعقوب وآخرون، دارالكتب العلمیة ، ،بیروت، لبنان،  لبنان، طالجوهري، الصحاح،)3(
6/526،527م،1999
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نون والحاءحى)القصده وعرض له(نمن الباب انتحى فلان لفلان:و الأقاربالبعداء غیره 
(1)سقاه السمن"الیاء كلمة واحدة هي النحي:و 

وقصده فهو ناح إلیهنحوا مال يءالشإلى"نحا : في "معجم الوسیط"أیضاكما جاء 
) في أنحى(نحى) اللبن نحیا محضة(نزلهأو أبعدهقصده وكذا عنه:يءالشو .وهي ناحیة

قال نحوت نحوه قصدت قصده،ل...(وینحو): القصد  یبقأعلیه:ناحیةإلىمال سیره:
الكلام أواخرأحوالنحو علم یعرف به و نحاءأالنوع(ج) و المقدارو المثلو الطریق والجهةو 

(2)بناء"و إعرابا

اصطلاحا: -2

: ذلكات للنحو ومن فالكتب عدة تعریو تناول العلماء في المعاجم

كلام العرب في "هو انتحاء سمت:بأنهصائص"خفي كتابه "ال"ابن جني"یعرفه -1
التركیب و النسب،و الإضافة،و ، والجمع، والتحقیر، والتكسیروغیره كالتثنیةإعرابتصرفه من 
وان لم فینطق بهافي الفصاحة،بأهلهالیلحق من لیس من أهل اللغة العربیةوغیر ذلك ،
.(3)ن شذ بعضهم عنها رد به إلیها"إیكن منهم،

جمع بین النحو والصرف وما اعتمدته وقالته "نيابن جأن "التعریف هذانستنتج من 
فالعرب منذ القدیم عنوا باللغة وحاولوا الحفاظ علیها عن طریق هذا العرب في كلامها،

البالغة الأهمیةونلاحظ من خلال هذا التعریف ،وغیر ذلكالإعرابذلك من خلال و الأخیر
للنحو.

إذاالمتكلمینحوأنبهأریدنماإالنحو"ابن سراج" في مقدمة كتابه:"یعرفه-ب
وقفواحتىالعرب،كلاماستقراءمنفیهالمتقدموناستخرجهعلموهوالعرب،كلامتعلمه
الفاعلأن: فاعلمالعربكلامفباستقراءاللغة،بهذهالمبتدئونقصدهالذيالغرضعلىمنه

(4)"وباعقام: قولهممنهعینُ تقلبواوأویاء: عینهممافعلوأننصب،بهرفع، والمفعول

م 1991، 1ابن فارس، معجم مقاییس اللغة، تحقیق عبد السلام محمد هارون، دار الجیل، بیروت لبنان، ط)1(
5/403،404
.2/908،دت،2إبراهیم أنیس وآخرون، لمعجم الوسیط،ط)2(
.  1/88م، 2008، 3ن جني، الخصائص، تحق: عبد الحمید هنداوي، دار الكتب العلمیة، بیروت، لبنان، طاب)3(
. 1/35، 1999، 4ابن السراج، الأصول في النحو، تحق: عبد الحسین الفتلي، مؤسسة الرسالة للنشر، لبنان، ط)4(
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"علم مستخرج :بأنهنجد في القرن السابع الهجري "ابن عصفور" یعرفه و -ج
یتألفالتي أجزائهأحكاممعرفة إلى، الموصلةبالمقاییس المستنبطة من استقراء كلام العرب

(1)منها

، لامن كلام العربمأخوذن النحو علم دقیق أمن خلال هذا التعریف یتبین لنا ب
التي یتكون منها.الأحكاممعرفة إلىبه نصل و ، زیادة فیه ولا نقصان

یعرف بأصول:"علم بأنهیعرفهالأزهريالشیخ خالد وحین نتقدم قلیلا في الزمان نجد
(2)بناء"و إعراباالكلم أبنیةأحوالبه 

ألفاظ"وقد كان القدماء یطلقون وفي هذا السیاق نجد "محمود سلیمان یاقوتّ یقول:  
من أولالقدماء في حدیثهم عن أطلقهاعلم العربیة ثلاثة مصطلحات مترادفة و العربیةو النحو
. (3)"أیضاالنحو وهي تدل في الوقت نفسه على الدراسة النحویة نشأةوعن النحووضع

إطلاقهو منقول من النحو بمعنى القصد-اصطلاحا-"النحوونجده یعرفه كذلك:
بمعنى ینحو:مصدر نحان النحو لأ؛ المصدر على الاسم المفعولقإطلاعلیه من باب 

(4)المقصود"أياسم المفعول المنحو 

أحوالتعرف بها بأصول"علم :بأنهالنحو تعریفجاء في جامع الدروس العربیة-د
(5)البناء"و الإعرابالكلمات العربیة من حیث 

وقد ذكره النحاة ،بناءً و الكلم إعراباعن أواخریبحثویعرفه المتأخرون بأنه:"علم -ـه
م النحو الكلمات العربیة من حیث عروض الأحوال لها حال إفرادهاــوع علــن موضأب
فائدته احتراز عن الخطأ في و رسوله(ص)و غایته الاستعانة به على فهم كلام االلهو ،تركیبهاو 

(6)خطئه"و الكلام أو التمییز بین صواب الكلم

ن النحو میزان اللغة العربیة فیه ألعرض لمفاهیم النحو یتبین لنا بمن خلال هذا ا
بواسطته على فهم سائر العلوم وصدق من قال:أخطائه، ویستعانیعرف صواب الكلام من 

.  67م، ص: 1998، 1لمیة للنشر، لبنان، طابن عصفور، المقرب، تحق: عادل أحمد وعلي معوض، دار الكتب الع)1(
.  1/14م، 1925، 3خالد الأزهري، شرح التصریح على التوضیح، المطبعة الأزهریة للنشر، مصر، ط)2(
وما بعدها. 18، ص 2003محمود سلیمان یاقوت، مصادر التراث النحوي، دار المعرفة الجامعیة للنشر، د.ط، )3(
.  19المرجع نفسه، ص: )4(
. 1/9م، 1995، 3مصطفى الغلاییني، جامع الدروس العربیة، المكتبة العصریة، بیروت، لبنان، ط)5(
محمد سمیر نجیب اللبدي، معجم المصطلحات النحویة والصرفیة، مؤسسة الرسالة، بیروت، لبنان، د.ط، د.ت)6(

.  217ص: 
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نِ ـحَ لْ یَ مْ ا لَ ذَ إِ هُ مُ رِ كْ تُ ءُ رْ ــــالمَ وَ نِ كَ لْ الأَ انِ سَ لِ نْ مِ ح ُ لِ صْ یُ وُ حْ النَّ 
نِ ـسُ لْ الأَ مُ ـیقِ ا مُ ـ ــًعفْ ا نَ ـ ـَهلُّ جَ أَ فَ ا ــهَ لَّ ــــجَ أَ ومِ لُ العُ نَ مِ تَ بْ لَ طَ اذَ إِ وَ 

"النحو للكلام كالملح للطعام" هذه العبارة یجهل قائلها لكنها إنومن هنا یمكننا القول 
الملح لیس هو أنلإصلاحه، كماضروري ، لكنهن النحو لیس هو الكلام عینهأبيتعن

.لإكمالهضروري ، لكنهالطعام نفسه
النحو:في تعلیم الطرق المتبعة

"على الأمربادئ يفكرة الطریقة ففنشأتتطور مفهوم الطریقة مع مرور الزمن 
البدائي في الإنسانطریقة استخدمها أولوهي المحاكاة،أوالمحاولةأوالملاحظة أساس

م تطورت شیئا فشیئا مع سطحیة ثو الطریقة بصورة بسیطةبدأتالتعلیم فقد و عملیة التعلم
"وصار التعلیم تدریسا له مدرسوه تنوع اتجاهات التدریس بهاو ظهور المعاهد والمدارس

وأصبحتفاتصلت بذلك الطریقة بالتدریس واختصت به (1)تطورت الطریقة معه"و ومعاهده
طرائق التدریس متعددة فما هي یا ترى هذه الطرائق؟

طرائق قدیمة:-أ/

):الاستنتاجیة(اسیةالطریقة القی-1

مهمة فيمكانة احتلتحیث ، وأهمهاطرائق التدریسأقدموهذه الطریقة تعد من 
أهمالتعلیم بهذه الطریقة ومن المشتغلین بمهمةتدریس القواعد اللغویة وقد ذكر الكثیر من 

التعریفات التي قدموها: 

o الشواهدو بالأمثلةإتباعهاعلى البدء بحفظ القاعدة ثم " التي تقوم بأنهاعرفت
(2)المؤكدة لها"

o إلىانتقال الفكر من المقدمات أساسعلىتقوم " أنهاعلى "إسماعیلزكریا "وعرفها
(3)النتائج"إلىومن القانون العام الحقائق الجزئیة،إلىالنتائج ومن الحقیقة العامة 

. 06، ص: 2004، 1للنشر والتوزیع، عمان، الأردن، طالشامل في تدریس اللغة العربیة، دار أسامةعلى النعیمي، )1(
.258، ص: 2010، 2علي أحمد مذكور، طرق تدریس اللغة العربیة، دار المسیرة للنشر والتوزیع، عمان، الأردن، ط)2(
.  224، ص: 2005زكریاء إسماعیل، طرق تدریس اللغة العربیة، دار المعرفة الجامعیة، مصر، د.ط، )3(
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o وأمثلةبشواهد الإتیانتقوم على حفظ القاعدة من البدایة ثم أنهاكما عرفت على
الاعتماد و تعوده المحاكاةو الحفظإلىتبعث في المتعلم المیل أنهایعني ، وهذاتثبتها

على الغیر.

الفكر فیها من الخصائص العامة ، ینتقلن هذه الطریقةأومن هذه التعریفات نستنتج ب
یز بالسرعةالعملیة التعلیمیة بهذه الطریقة تتمأن، إلاالجزءإلىالخاصة ومن الكل إلى

تقدیم القاعدة.و الأداءالسهولة في و 
:(1)خطواتأربععلىوتشتمل الطریقة القیاسیة 

ویكون من خلال تطرق المعلم للدرس السابق ثم التمهید :المقدمةأوالتمهید -أ
للدرس الجدید.

قراءتها ثم یوجه المعلم انتباه و واضحمن خلال كتابتها بخط :عرض القاعدة-ب
مشكلة یراد حلها.أنهالى عإلیهاالطلبة 

: بعد عرض القاعدة یطلب المعلم من الطلبة أمثلة تنطبق على تفصیل القاعدة-ج
القاعدة.
مطالبة و حول القاعدةأسئلةویكون من خلال طرح المعلم لمجموعة :التطبیق-د
عنها.بالإجابةالتلامیذ 
عیوب فمن مزایاها:و على مزایاه الطریقةذهوتحتوي 
(2)الجیدة"وقتا طویلا كما " تنمي عادات الفكرتأخذالتقدیم ولا سهلة-

من أكثریتمكن من القواعد و التلمیذ الذي یفهم القاعدة فهما جیدا یستقیم لسانه-
.(3)توضح قبل ذكرهاأمثلةالتلمیذ الذي یستنتج القاعدة من 

یذ معلومات مفهومةالتلمولا تكسبطریقة تجلب الملل":أنهاعیوبها فتتمثل في أما
. (4)القواعد"نفوره من دراسةإلىتؤديو 

.  58الشامل في تدریس اللغة العربیة، ص: لنعیمي،علي ا)1(
.  56ینظر: المرجع نفسه، ص: )2(
ینظر: علي سامي الحلاق، المرجع في تدریس مهارات اللغة العربیة وعلومها، شركة المؤسسات الحدیثة للكتاب، عمان، )3(

.  309الأردن، د.ط، د.ت، ص: 
، جامعة قاصدي مرباح، 13یة وعلاقتها بفكر ابن خلدون، مجلة الأثر، العدد بلخیر شنین، طرق تدریس القواعد النحو )4(

.  118، ص: 2012ورقلة، مارس، 



..............................................................................................الفصل الأول: بین التعلیمیة والنحو العربي

22

ذلك إلىضف (1)بما هو جدیدالإتیانو تضعف فیهم القدرة على الابتكارأنهاكما 
العامة الكلیة التي تكون غالبا صعبة الفهمبالأحكامتبدألأنهامنافیة لقوانین التعلم، أنها

كل صعوبة في استیعابها.هذا یشو ثم تنتهي بالجزئیاتالإدراكو 

الطریقة الاستقرائیة (الاستنباطیة): -2

ن أهذه الطریقة هي عكس الطریقة القیاسیة حیث تقوم هذه الطریقة على أساس 
لها قوة دافقة تمكنها و هذه الأفكار حیةو العمل البشري فراغ تصل إلیه الأفكار من الخارج

قد قامت على ، و ء إلى الكل (القاعدة العامة )فالفكر فیها ینتقل من الجز ، من التفاعل الدائم
المشاهدة للوصول و هي تقوم على الملاحظةو )F.HERBERTید الألمان فریدیریك هاربرت(

صل الفرد إلى القضایا الكلیة التي تسمى القوانین العلمیة أو و بما ی، إلى الأحكام العامة
(2)الطبیعیة

الأسلوب و إلى أساس فلسفي في الاستقراءوسمیت هذه الطریقة استقرائیة لأنها تستند
وسمیت استنباطیة ، الذي یسلكه العقل في الوصول إلى المعرفة انطلاقا من الجزء إلى الكل

.(3)الشواهد المختلفةو لأنها تعني استنباط القاعدة من الأمثلة المعطاة
یمكن استنتاجه من خلال هذه التعریفات إن هذه الطریقة تقوم على أساسما و 

محاولة تطبیقها على القاعدة ثم یحاول التلامیذ الوصول و استحضار مجموعة من القواعد
تقوم هذه و یقول سعدون محمود الساموك :"هذا في و .إلى القاعدة العامة عن طریق تفكیرهم

أنه یبدأ یعنيهذا و یناقشها ثم یستنبط منها القاعدةو الطریقة على الأمثلة التي یشرحها المعلم
(4)لجزء إلى الكلمن ا

بعد مناقشتها یصل إلى القاعدة التي تشتملو یبدأ بمناقشة الأمثلةإنهأي 
على الأحكام.

.  311ینظٍر: علي سامي الحلاق، المصدر السابق، ص: )1(
.  1/129ینظر: أنطوان صیاح، تعلیمیة اللغة العربیة، )2(
ینظر: المرجع نفسه، الصفحة نفسها.  )3(
م، 2005، 1عدون محمد الساموك، مناهج اللغة العربیة وطرق تدریسها، دار وائل للنشر، عمان، الأردن، طینظر: س)4(

.  229ص: 
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: خطوات الطریقة الاستقرائیة
:هيو ائیةقر خمسة خطوات للطریقة الاست"فریدیریك هاربرت"لقد حدد 
ها الدرس ة عن مقدمة یعدها المعلم كي یهیئ بر هو عبا: و التحضیر أو التمهیدأ/

.قولهمعقد تكون باعتبار معلوماته القدیمة والمختزلة في ، و الجدید
تكون الأمثلة عادة و بورةسو فیه یعرض الجزء الأكبر من الدرس على ال:العرضب/

.یتوقف ذلك على مهارة المعلمو من الطلبة أنفسهم
القدیم فیما و الجدیدبین موازنةهذه المرحلةوتعتبر: الربط أو المقارنة أو الموازنةج/

كما یربط المعلم بین ما یلاحظه التلامیذ من علاقات في الأمثلة ،یتعلق بالمعلومات
التلامیذ في تلقاها یقارن بینها كي یبرز أوجه الاختلاف بین المعلومات التي ، و المتفرقة

براز بها في درس قبله كما یشترط وجود التسلسل في إبین تلك التي مرواو الدرس الجدید
. المعلومات

وتعتبر هذه الخطوة أهم الخطوات لهذه الطریقة ففیها :د/استنباط القاعدة (التعمیم)
یتم الوصول إلى القاعدة أو التعریف المحدد 

هي الخطوة الأخیرة حیث تساعد المتعلمین على حل تطبیقات وفق و :ه/التطبیق
(1)القاعدة الجدیدة

ذكر منها:مزایا نبالاستقرائیةوللطریقة 

تحفیزه على العمل.و فهو إیجابي من خلال إثارة تفكیره، المشاركة الفعالة للتلمیذ
هذه هي طریقة .التطبیقو الاستنتاجو الموازنةو التتبعو الاعتماد على الملاحظة

.(2)رتسایر طبیعة الفكلأنهاالعلمیةالبحث العلمي التي تتبع في تدریس المواد 
التي تكتسب فهي تساعد على بقاء المعلومات ،رفة بنفسهتوصل الطالب إلى المع

.(3)في الذاكرة مدة أطولالإصغاءبالقراءة أو 

.  313، 312ینظر: علي سامي الحلاق، المرجع السابق، ص: )1(
.  119بلخیر شنین، مرجع سابق، ص: )2(
.  43علي النعیمي، مرجع سابق، ص: )3(
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ا، إلا أننا نجد لها بعض العیوب التي یمكنمزایالاستقرائیةللطریقة أنَّ كما 
:تسجیلها كما یلي

وة في فالعقل لا یسیر خط، طریقة العقل في إدراك الحقائقو أنها طریقة لا تتفق
إتمامو إنما العقل یظفر غالبا إلى الاستنباط قبل –هاربرت افترضكما ، عملیة التفكیر

.العرض
أثناء كسب المعرفةالإدراكیةمن الناحیة التربویة هذه الطریقة تؤكد التربیة ،

.كسب المهارةو الدروستذوقفيتهمل جانب التربیة الوجدانیة و 
ورـــون محــــي أن یكــــــــــالذي ینبغرهــــــتفكیو هـــــحریتو مـــــعلة المتــــــن فعالیــــــتحد م

العملیة التعلیمیة.
: طریقة النص (المعدلة)-3

من خلال تسمیتها تلاحظ أنها تعتمد في تدریس القواعد النحویة على النصوص 
أو ، المساعدةأو القطعة، المتصلةالأسالیبطریقة : المختارة وقد أخذت عدة تسمیات منها

وسمیت بالمعدلة لأنها عدلت عن الطریقة .(1)أو الطریقة المعدلة، المتكاملةالنصوص 
عرض الأمثلة من خلال النص الأدبي عرضا في إطار كلي لا في «الاستقرائیة، ویكون 

.(2)»شتات متفرق لا روابط بین أفكاره واتجاهاته
القراءة أو موضوعاتن متكاملة مافي هذه الطریقة یعرض المعلم نصوصف

ي إطار ففهذه الطریقة تركز على تدریس القواعد .أو الكتب القدیمةالأدبیةالنصوص 
القاعدة استنباطمناقشته ثم و وذلك من خلال فهم تحلیله)النص(اللغويالإطارهو و طبیعي
.النحویة

:خطوات طریقة النص
: تشتمل هذه الطریقة على خمس خطوات وهي

ذلك بالتطرق إلى الدرس السابق وربطه بالدرس الجدید.و : التمهید/1
ویكون بكتابة النص على السبورة وقراءته قراءة نموذجیة بعد شرح / العرض:2

المفردات الصعبة واستخراج الأفكار، حیث تترسخ في الأذهان.

. 63سابق، ص: علي النعیمي، مرجع)1(
.  279ینظر: محمود إسماعیل طاهر، یوسف حمادي، التدریس في اللغة العربیة، مرجع سابق، ص: )2(
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من خلال مناقشتها والتوصل إلى استخراجها وتدوینها على / استخراج الأمثلة:3
رة.السبو 

فبعد مناقشة الأمثلة یمكن كتابة القاعدة وتدوینها على السبورة./ استنتاج القاعدة:4
عندما یتم الانتهاء من استخراج الأمثلة ومناقشتها واستنتاج القاعة / التطبیق:5

.(1)وتدوینها یكون التلامیذ مطالبین بتطبیق هذه القاعدة عن طریق تقدیم الأمثلة
مزایا طریقة النص: 

 :وهذا ما یحبب إلى تعلمها.الربط بین القواعد واللغة
على عكس الطرق الأخرى التي غالبا ما المزج بین النحو والتعبیر الصحیح ،

تكون أمثلتها مبتورة.

أما عیوبها فتتمثل في:

 ،فهي بذلك تشغله عن الهدف.تشتت تفكیر المتعلم من خلال القراءة والكتابة
 ،في المدرس خطوات طریقة النص جمیعها، وبخاصة فقد لا یستو تضییع الوقت

.(2)إذا كان النص مطولا أي ضیاع وقت الدرس دون الوصول إلى القاعدة

ب/ طرائق حدیثة في تعلیم النحو: 
طریقة تحلیل الجملة: -1

وتعد  أسلوبا حدیثا في تدریس القواعد النحویة، حیث تقوم على تحلیل الجملة، 
، أي إنها تعتمد في التحلیل وفق المعنى في تدریس (3)»أساساتعتمد على فهم المعنى«و

،على تحلیل النص مهما كان نوعه(آیة قرآنیة-بمساعدة المعلم-النحو؛ إذ یقوم الطلبة 
ن من ن فهم المعنى یمكّ لأ،نثر.....) تحلیلا على أساس فهم المعنى،شعر،حدیث شریف

.تحدید موقع اللفظة

.  122ینظر: بلخیر شنین، مصدر سابق، ص: )1(
.  65ینظر: علي النعیمي، مصدر سابق، ص: )2(
والاستراتیجیات الحدیثة، عالم الكتب الحدیث، طه علي حسین الدلیمي، تدریس اللغة العربیة بین الطرائق التقلیدیة)3(

. 203م، ص: 2009، 1الأردن، ط
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لك یعتمد على المعاني ومواطن ا الأسلوب  بعد ذإن هذالنعیمي عليیقول 
الاستعمال في تدریس قواعد اللغة العربیة لأنه یعمل على تحدید ومع الحركة الإعرابیة 

. (1)فهم معنى المفرد أو الجملة أو لاالصحیحة ب
فمن خلال فهم المعنى وتحدید موقع اللفظة فیه یمكن أن نصل إلى القاعدة النحویة 

یساعدان في فهم النص وإعمال الفكر فیه.اللذینإلى ذلك التركیز والدقة ضف،الصحیحة
ولهذه الطریقة خطوات لا تكاد تختلف من خطوات الطریقة الاستقرائیة أو طریقة 

:النص وهي
التمهید.-1
عرض الأمثلة.-2
.تحلیل الأمثلة-3
.استنتاج القاعدة-4
.التطبیق-5

:الطریقة التكاملیة-2
إذ یرى بعض المربین ضرورة المحافظة ،رة المربین إلى تعلیم اللغة العربیةظختلفت نا

هم وجوب تدریسها وحدة متماسكة معویرى بعض،على تدریس اللغة العربیة فروعا مستقلة
رمي إلى خدمة القراءة توالغایةفائدة التركیز على فرع معین  من فروعها في كل درس 

.(2)ة استعمالا وظیفیا تطبیقیاوالتعبیر باستعمال اللغ
مجالا یعدیكون في إطار النص الأدبي الذي سكة إن تدریس اللغة العربیة وحدة متما

التعبیر الشفويو مساحة المطالعةو ةالبلاغو غنیا بمختلف فروع اللغة الأخرى كالنحو
وفنونها ،اللغة في أساسها وحدةكونن الربط بین فروع اللغة أمر ضروري "لأ؛الكتابيو 

.(3)"أن الوحدة في اللغة أساس تعلمهاو ....وفروع اللغة لا فواصل بینها،مظاهر تلك الوحدة
من هنا نستنتج أن التكامل في تدریس اللغة العربیة یقوم على الربط بین فروعهاو 

الثاني و ن: الأول وظیفيافیكون لهذا الأسلوب مظهر ، الكتابةو الاستماعو التمكن من التحدثو 
علیمي. ت

.  07علي النعیمي، المرجع السابق، ص: )1(
.  262طه علي حسین الدلیمي، سعاد عبد الكریم الوائلي، مرجع سابق، ص: )2(
.  265، 264المرجع نفسه، ص: )3(
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ضبط عملیة و أعدت لتسییرفإنها ن اختلفت في تسمیتها إ و ،هناك طرائق أخرىو 
تدریس القواعد النحویة فهناك:

طریقة النشاط: )أ

،نصوص بطلب من المعلم ثم مناقشتهاو تقوم على ما یجمعه الطلبة من جملو 
.(1)ةصیاغة القاعدو یدور حول الدرس النحوي المراد تعلمه ثم مناقشةما تناول و 

تبعث فیهم روح التعلم الذاتي. و هذه الطریقة تدفع المتعلمین إلى تحمل المسؤولیة و 

طریقة حل المشكلات:)ب

تقوم في أساسها على إثارة مشكلة أمام و تعود إلى المربي الأمریكي "جون دیوي"و 
لمعلم فقد یبدأ ا.یوصله إلى الحلالذي إلى بدل المزید من الجهد ه عقل المتعلم حیث تدفع

لك مشكلة خطأ التلامیذ في رسم كلمة وقع فیها مثال ذو .قد یثیرها التلمیذو بإثارة المشكلة
.(2)میذ حل هذه المشكلةالتلاو فیحاول هو،معظمهم في كراسات الإملاء

تقوم هذه الطریقة على خطوات تتمثل في: و 

.یصل إلیها عن طریق التلامیذ وبمشاركتهىیمهد المعلم المشكلة حت-1
عوبة فیها.ویبین نواحي الصا،یحدد المشكلة تحدیدا واضح-2
والرجوع إلى ما یتصل بها في ،یدع الفرصة لهم الكافیة للتفكیر في المشكلة-3
والإفادة منهم في فرض الفروض الممكنة.أذهانهم 
م الفروض الممكنة للحل بالمناقشة.یتناول المعل-4
الذي یصلح ،ضز من بین الفرو علمین الفرض الذي یتمیتیختار المعلم مع الم-5

لحل هذه المشكلة.

لأنها تمكن من البحث عن ؛ومنه نستنتج أن طرائق التدریس هذه من الطرائق الجیدة
.ومعالجة حالات الضعف لدیهم،مشكلةالوبالتالي حلحلول لحاجاتهم اللغویة 

.  264، ص: السابقینظر: المرجع )1(
.  74نظر: علي النعیمي، مرجع سابق، ص: ی)2(
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والأسالیب لنعیمي أن هذه الطرائقانوعة ولهذا یرى علي تإن طرائق التدریس كثیرة وم
الطرائق تلكما لا تخرج عن الطریقین  الاستقرائیة والقیاسیة و أنهامهما تنوعت إلا 
.(1)لهاار یالمستحدثة إلا تیس

ل الآلیة ظلت وستاز ما-مهما كانت تسمیتها أو مبدأها- الطریقة أنومما لا شك فیه 
لتي تضبط مسار العملیة التعلیمیة.ا

. 74، ص: السابقالمرجع )1(
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السنة الثالثة ثانويلتلامیذربي تعلیم النحو الع
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الأولالمبحث 

نظام التعلیم بالوحدات في التعلیم الثانوي



................................................................................................................................خــاتــمــــة

31

نظام التعلیم بالوحدات: 

الوحدة عبارة عن موضوع شامل واسع و ف هذه الطریقة بطریق تعلیم الوحدات، تعرَّ 
وهذه الطریقة صلة،كل موضوع صغیر منها بصورة منفعادة لج ایضم مواضیع متعددة یع

هي تتكون على سبیل المثال من موضوع دراسي . و أیضا من طرائق تنظیم المناهج الحدیثة
ارتباط، تتخذ مركزا ثم تنشق منها موضوعات متسلسلة تكون ذات اجتماعیةأو مشكلة 
.)1(الأصليبالموضوع 

مستقلة: ولیست فروعاوحدة متكاملة بمثابة ونقصد بطریقة الوحدة أن تعلم اللغة 

.فرع القراءة-

.فرع القواعد-

.وفرع الإملاء-

.فرع التعبیر-

.فرع الخط-

نص الن الوحدة اللغویة موجودة في وهو أمر یمكن تطبیقه على أي نص لغوي لأ
د كتاب مطالعة و ، وبالتالي فان طریقة الوحدة في تعلیم اللغة لیست متوقفة على وجةلغویال

لا تكمنكان مثل هذا الكتاب یسهل على المدرس المبتدأ تطبیقها، و إنو .معد لهذه الغایة
بقذر ماهي في تحدید النقاط فقط أهمیة هذ الكتاب في هذه الحالة في النصوص المختارة 

لة والتدریبات التي تلي هذه النصوص وإرشادات المؤلف في معالجة ئسالتي تثار في هذه الأ
موریسن) تقوم على خمسة خطوات هي: ما وصفها(لأن طریقة الوحدات مث)2(هذه النصوص

.21، ص: 2004، 1علي النعیمي، الشامل في تدریس اللغة العربیة، دار أسامة للنشر والتوزیع، عمان، الأردن، ط)1(
.67، ص: 1979، 1داود عبده، نحو تعلیم اللغة العربیة وظیفیا، مؤسسة دار العلوم، الكویت، ط) 2(
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الخطوة التمهیدیة: -1

درجة معارف الطلبة ومقدار خبراتهم اكتشافتسمى بالخطة الاستطلاعیة ترمي إلى 
توجیه المدرس نفسه إلى تلیهاسابقة، لرابطة بین الوحدة الجدیدة والخبرات اإیجادالسابقة ثم 

یدة.یجب عمله في عرض الوحدة الجدما

: العرض-2

ینا النقط البارزة بسس العامة في الوحدة مس في هذه الخطوة الأیعرض المدرّ 
و بعبارة أخرى تقدیم لمحة عامة عن الوحدة أو رسم صورة أومستعینا بوسائل الایضاح 

نتباه طلابه إلیه عند ایجب أن یشد المدرس و شاملة لما تحتویها هذه الوحدة من المادة، 
إذا كان ملما إلماما تاما یكتب النجاح للمدرس في هذه الخطوة إلالاعرضه للوحدة، و 

.بالوحدة الجدیدة

عاب المادة وإتقانها أو تمثیلها:یستا-3

بأنفسهم عن تفصیلات المادة للبحث والتنقیب وفي هذه الخطوة یفسح المجال للطلبة 
ر من غیر الكتب المقررة مصادالاستعانة بهذا یستدعي و .التي تحتویها الوحدة المراد تعلمها

وة طهذه الخدفعبحیث ت.زیادة على الخرائط والصور والالواح والخطوط البیانیة والنماذج
على نفسه في تعلم الوحدة وضمن هذه الخطوة تقع عملیة للاعتماد الطالب هامتغیراتو 
خلال معارفهم ومقدار ما تعلموه على مستوىتعرف الیستطیع ، إذختبار المدرس لطلابها

.الطریقةبهذه الخطوة ستیعابهده المدة المخصصة لا

التنظیم:-4

اختبار الاتقان في ان ادو او الطلبة مرة اخرى بعد أفي هذه الخطوة یجتمع الطلاب 
كتاب او دفتر ملاحظات اولیة وسیلة اخرى دونن یكون اجتماعهم أعلى ، الخطوة السابقة

لوحدة، المادة التي تحتویها ا وا ن یلخصادرس  من وسائل الدرس او البحث ویطلب منهم الم
بحاث مقدمین النقاط البارزة الكبیرة ثم أن ینظموا ما درسوه وما بحثوه على شكل رؤوس أوأ

ن هذه الخطوة تحمل الطلبة على تنظیم افكارهم وابحاثهم وترتیب النقاط إصغر، صغر فالأالأ
.المهمة ترتیبا منطقیا
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التسمیع:-5

في الواقع عكس الخطوة وتكونخیرة من خطوات طریقة الوحدة لأوهي الخطوة ا
خیرة هذه في الخطوة الأو .حیث یعرض فیها المدرس بنفسه الوحدة الجدیدة،الثانیة

ن أوهذا یستدعي .مام زملائهمأمام المدرس و أبحاثهم أنفسهم خلاصة أیعرض الطلبة 
خر نتائج ابحاثهم وافكارهم بصورة لآیقوم بهذه العملیة قسم من الطلبة بینما یقدم القسم ا

.)1(تحریریة

الاستكشاف طریقة الاستقصاء:-6

ى الطالب وانما یكتشفها هو بنفسه أتقدم المعلومات یعني الاستكشاف ببساطة أن لا
.من خلال تعلیمه كیف یتعلم بنفسه ویطلق على هذا النوع من التعلیم بالتعلیم الذاتي

،تكون حقائق وانما انصاف حقائقلن  نها إالى الطالب فإن الحقائق الجاهزة لو قدمت 
لى المعرفة یضیفها إمعارف جدیدة سیتعلموالاكتشاف بهذا المعنى لا یعني ان الطالب 

.لطالبلون المعرفة جدیدة بالنسبة كنما تإ الانسانیة و 

مفاهیم الو الاستكشاف بعد ذلك، عملیة تفكیر بنائي وهي أشبه بعملیة تكوین 
ریس یرسم ده الطریقة في التذالمدرس الذي یستخدم هو لخبرات جدیدة، عرضها عند التلیعدوت

ها لدى الطالب وهي مثل الافتراض والقیاس وجمع تفي الواقع العملیات العقلیة التي یرید تنمی
ذلك ومن هنا فإنها تصلح للمراحل المعلومات والتحلیل، والتخلیص وإیجاد العلاقات وغیر

.لتعلیمالمتقدمة من ا

یرة من كتب وأجهزة ووسائل تعلیمیة زیادة ثلى توفر مصادر كإإن هذه الطریقة تحتاج 
.ستخدام طریقة الاستكشافاأثناء یثمرالذي مطلوبعلى الوقت ال

وهو ادنى مستوى من كتشاف الموجه الاومنهالاستكشاف، بعد ذلك یكون 
ب خطوات تفكیر بما یصممه توضح للطالإذ في الاستكشاف الموجه الاستكشاف نفسه،

.كتشاف الحقائقاویطلب من الطالب العمل على ،المدرس

.22مي، مرجع سابق، ص: یعلي النع)1(



................................................................................................................................خــاتــمــــة

34

ا الاستقصاء وهو أعلى مرحلة من الاستكشاف إذ ضوهناك الاكتشاف الحر ویسمى أی
.لیختار مشكلة بحثهالحریة لطالب فیه لیترك 

ات ته الخارجیة وتتبع مصادر المعرفة ثم فرض الفرضیااته ومطلعظمن خلال ملاح
یها الى ان یكتشف النتائج ویكون دور المدرس هنا دورا بسیطا وغیر ملزم ذة تنفعومتاب

)1(حیاناأ

. 23، ص: السابقالمرجع ) 1(
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انيـث الثــالمبح

يـــقـــبیـوذج تطــــنم
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بعد الانتهاء من الفصل النظري تطرقنا إلى الفصل التطبیقي الذي قمنا فیه بدراسة 
الحواس وكانت هذه الزیادة عبارة عن حضور حصتین میدانیة إلى ثانویة الشهید علي سي 

داب وفلسفة فقمنا بتسجیل هذا النموذج التطبیقي آأو أكثر مع أقسام السنة الثالثة ثانوي 
داخل القسم مع الأساتذة والتلامیذ.

مراحل سیر الدرس:

.على السبورةتاریخ الیومالأستاذة من أحد التلامیذ تدوین تطلب

ستهلت م، ا2016أفریل 12: ـالموافق لهـ1437رجب 05يَ، أيُ الثلاثاء  : أيْ، أالموضوع
ذة الدرس بتمهید وتذكیر للدرس السابق فطرحت سؤال:استالأ

:جابةوكانت الإ؟.وقالت ما هو أسلوب هذه الجملة؟ما القضیة التي عالجها الكتاب
درس وكانت كالتالي :نطلقت في كتابة الامثلة المتعلقة بموضوع الاأسلوب إنشائي، ثم 

-أ-

؟ أيْ واالله رن شهریاهل جُ -1

أيْ شهریارُ أقبل -2

یم مسرحي أيْ مبدع كتوفیق الح-3

-ب-

بأيٌ جامعة تدرس أدرس -1

أيٌ شجرة تستظل أستظل.تحت-2

.يأي ساعة تطلبني تجدن-3

أي سلوك تسلك أسلك-4

.أي تلمیذ یجتهد ینجح-5

.فطنا أحترمهأي إنسان یكن -6
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-ج -

الطلاب ضحك ؟أيٌ 

ها، وبعد انتهائها من الكتابة ؤُ وما لحظناه أن الأستاذة كانت عند كتابتها للأمثلة تقر 
أشركت التلامیذ في قراءة الأمثلة وبعدها بدأت بشرح الدرس وطرحت أسئلة على التلامیذ 

لتلمیذات: هل اجتهدت؟ إي مثلا: هات جملة تحتوي علي "أي" وكانت الإجابة من إحدى ا
واالله اجتهدت. وبعد تقدیم التلامیذ للأمثلة والإجابة عن السؤال شرعت الأستاذة في كتابة:  

:أبني أحكام القاعدة

: إيْ وتأتي حرف جر مبني على السكون لا محل له من الإعراب. أولاً 

. مثل: هل ترغب في النجاح؟. إي واالله، هذا بالنسبة للحرف الأول "إي"

: "أَيْ" وبدأت الأستاذة في شرحها: قالت هي حرف نداء: تستعمل لنداء القریب، ثانیا
وطرحت سؤالا حول هذه الأداة: هل تستعمل للنداء فقط كانت الإجابة: لا، بل تستعمل 
للتفسیر كذلك. وتعرب حرف تفسیر مبني على السكون لا محل له من الإعراب مثل: 

اشتریت عسجدا أيْ  ذهباً.

الثا: أيُّ: طرحت الأستاذة سؤالا، وقالت: أي أسلوب تضمنته هذه الجملة، فكانت ث
الإجابة أسلوب شرط. ثم وهي تشرح الدرس نبهت التلامیذ على أنَّ أيُّ تأتي على عدة 
حالات، اسم شرط لفعلین مضارعین، اسم استفهام، واسما موصولا وأي الوصلیة وأي 

" تأتي مجرورة  بحرف الجر "بـ" واستنتجوا بأن "أي" الكمالیة. كما قالت في شرحها بأن "أيُّ
" اسمٌ تعرب اسمَ شرطٍ جازماُ لفعلین مضارعین. تجزم فعلین مضارعین، وإذا سبق "أيَّ

" وكانت كالآتي:  وبعدما انتهت من الشرح كتبت القاعدة المتعلقة بهذا الحرف "أيُّ

ي الجملة مثل:اسم شرط جازم لفعلین مضارعین ویعرب حسب موقعه ف-

إذا سبق بحرف جر مثل: بأي قلم تكتب أكتب.

مضاف الیه إذا سبق بمضاف: فوق أي طاولة تكتب أكتب.-
نائب ظرف إذا جاء بعدها ظرف، مثل: أي وقت تسافر أسافر.-
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قة بالدرس وقد اختتمته بإحكام موارد المتعلم المتعلّ الأمثلةَ شرحُ تواستمرت الأستاذة 
وضبطها:

أسدا أيْ  رجلا شجاعاكلَّمْتُ )1

خلیفة خلیفة أيُّ )2

أيٌّ مطر ینزل فهو مفید)3

أيٌّ تلمیذ في الساحة؟)4

أيُّ بلاد زرتَ؟)5

وكانت الإجابة من طرف التلامیذ وهي كالأتي :

اـــــــــــهــــرابــــــــــــإعةـــمــلـالك
أيْ 
أيُ 
أيُ 
أيُ 
أي

حل له من الإعراب. حرف تفسیر مبني على السكون لا م
صفة مرفوعة وعلامة رفعها الضمة.

اسم شرط لمبتدأ مرفوع وعلامة رفعه الضمة.
اسم استفهام مبتدأ مرفوع وعلامة رفعه الضمة وهو مضاف.

مفعول به منصوب وعلامة نصبه الفتحة. 

وقد قمنا بتدوین بعض الملاحظات:

ذلك. عند تقدیم الأستاذة للدرس كانت تشرك التلامیذ في.1
إلى 08:00لاحظنا غیاب بعض التلامیذ على الرغم من أن الحصة كانت صباحیة .2

10:00 .
كانت الأستاذة كلما قدمت لها إجابة من طرف التلامیذ تستعمل عبارات تثیر فیهم حب .3

المشاركة أكثر مثل: (جید، شكرا....الخ).
تجلس قط، مما یجعل لاحظنا كذلك كثرة حركة الأستاذة أثناء شرحها للأمثلة؛  ولم.4

التلامیذ في تركیز مستمر.
عدم تكلیف التلامیذ بكتابة القاعدة على السبورة، بل اكتفت هي بكتابتها وحدها..5
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أثناء شرحها للأمثلة حتى تترسخ المعلومات في أذهان بورةَ السّ الأستاذةاستخدمت .6
رة، أما الشرح الشفوي التلامیذ لأن الشرح الذي یدون على السبورة یبقى مرسوما في الذاك

فمآله النسیان.
استعملت الأستاذة اللغة العربیة الفصحى مع التلامیذ على عكس بعض الأساتذة الذین .7

یستعملون العامیة بدلا من الفصحى.
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لـــثاـث الثــالمبح

تحلـیــل بطـاقــات الاستبیـــان
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نة الثالثة من التعلیم الثانوي، وقد كان قمنا بتقدیم مجموعة من الاستمارات لطلبة الس
مجال الدراسة ثانویة الشهید سي الحواس، بـ"باینان"، وقد تم تسلیم الاستمارات لأستاذین، 

طلبة، وقد كانت الأسئلة الموجهة إلیهم كما یلي:وتسعة
في نظرك، ما هي المادة المفضلة للطلبة ضمن البرنامج المسطر لصف السنة الثالثة -1

ثانوي؟
ما حظ اللغة العربیة في هذا التفضیل؟-2
هل برنامج النحو العربي المسطر مناسب للمستوى التعلیمي والتكویني المكتسب لدى -3

الطلبة؟
ما هو النشاط المفضل بالنسبة للطلبة ضمن أنشطة اللغة العربیة (العروض، القواعد، -4

النص الأدبي... الخ)، لماذا برأیك؟
القواعد منذ أول شرح للأستاذ، أم إن فهم الطلبة مرتبط هل یمكن استیعاب نشاط -5

بإعادة الدرس أو الفكرة أكثر من مرة؟
ما هي الطریقة المعتمدة في تدریس أنشطة اللغة العربیة، وبخاصة النحو، وهل هي -6

مناسبة، وتضمن الفهم والاستیعاب الجیدین؟
نویات الجزائریة؟ما هي الطریقة المعتمدة في تدریس اللغة العربیة في الثا-7
هل هناك تفاضل في نظرك بین مختلف أنشطة اللغة العربیة: (القواعد، النصوص، -8

العروض، البلاغة ... الخ).
في رأیك، هل المدة الزمنیة المقررة لتدریس مادة اللغة العربیة كافیة، وتلبي الحاجیات -9

التي تتطلبها؟
ثانویة؟ هل یغطي المعارف الواجب ما رأیك في البرنامج المسطر لتدریس النحو في ال-10

اكتسابها أم هو قاصر ویحتاج إلى تعدیل وإعادة ضبط.
وقد كانت الإجابات عن هذه الأسئلة كما یلي:
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السؤال الأول: 
في نظرك، ما هي المادة المفضلة للطلبة ضمن البرنامج المسطر لصف السنة الثالثة ثانوي؟

الإجابة عن السؤال:
ة العربیة.: اللغ1الاستمارة -
: مادة الریاضیات.2الاستمارة -
: مادة الفلسفة.3الاستمارة-
: الاجتماعیات4الاستمارة -
: الفلسفة.5الاستمارة -
: الفلسفة.6الاستمارة-
العلوم الشرعیة.: 7الاستمارة-
الإنجلیزیة.:8الاستمارة -
اللغة العربیة.:9الاستمارة -

فة قد احتلت أكبر نسبه محببة بالنسبة نلاحظ من خلال إجابات الطلبة أن الفلس
، %12)، تلیها مادة: اللغة العربیة بنسبة تقل عن الأولى بـ %37إلیهم، بنسبة تقدر بـ (

ویمكن لنا أن نمثل هذه الإجابات في الدائرة النسبیة الآتیة :

بیة، اختیارهم لمادة الفلسفة، بینما برروا تفضیلهم اللغة العر ولم یقم الطلبة بتبریر 
كونهم بحاجة إلى التعبیر عن هویاتهم، ولأنها مادة سهلة وفي متناولهم.

وأن شعبة،مرتبط بالدة المفضلة ال أن اختیار المان هذا السؤ ستاذان عأجاب الأوقد 
، كما أنه مرتبط بالمعامل وطریقة لمفضلة في شعبة الآداب والفلسفةمادة اللغة العربیة هي ا
الأستاذ ومیولات المتعلم.

اللغة 
العربیة
25%

الفلسفة
37%

الریاضیات
12%

الاجتماعیات
13%

العلوم الشرعیة
13%

دائرة نسبیة تمثل الإجابة عن السؤال الأول
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: الثانيالسؤال 
؟ما حظ مادة اللغة العربیة في هذا التفضیل

الإجابة عن السؤال:
لها قیمة كبیرة على الفرد والمجتمع، لكننا نلاحظ أنها أصبحت غیر واضحة.: 1الاستمارة -
م كبیر لأن قواعدها معقدة وكثیرة وصعبة الحفظ خاصة النحولیس لها اهتما: 2الاستمارة -
: هي لغة أساسیة وسهلة نوعا ما، وهي لغة كل العرب.3الاستمارة-
: لها حظ كبیر وأهمیة خاصة بالنسبة للأدب.4الاستمارة -
: لها حظ متوسط.5الاستمارة -
: لها حظ جید.6الاستمارة-
وفلسفة.: لها حظ كاف في شعبة آداب 7الاستمارة-
مشوقة وتمكن الطالب من اكتساب معارف جدیدة، ومعرفة الأسس التي :8الاستمارة -

تقوم علیها.
حظها ممیز، وهي لغة العرب.:9الاستمارة -

أشار معظم الطلبة إلى أن للغة العربیة حظا لا یستهان به مقارنة ببقیة المواد 
بة الحفظ، وأنها أصبحت غیر الأخرى، لكن منهم من أشار إلى صعوبتها، وقواعدها صع

واضحة. 
ویمكن لنا أن نمثل لإجابات هذا السؤال بالدائرة النسبیة الآتیة:

أشار الأساتذة أن للغة العربیة حظا كبیر خاصة في شعبة الآداب والفلسفة وقد 
وهي مفضلة عند معظم الطلبة.والعلوم التجریبیة،

نعم
89%

إلى حد ما
11%

دائرة نسبیة تمثل الإجابة عن السؤال الثالث
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: الثالثالسؤال 
ة؟والتكویني المكتسب لدى الطلببرنامج النحو العربي المسطر مناسب للمستوى التعلیميهل 

الإجابة عن السؤال:
نعم.: 1الاستمارة -
نعم.: 2الاستمارة -
.إلى حد ما: 3الاستمارة-
نعم.: 4الاستمارة -
نعم.: 5الاستمارة -
نعم.: 6الاستمارة-
نعم.: 7الاستمارة-
نعم.:8الاستمارة -
نعم.:9الاستمارة -

منهم ثمانیةنحو العربي مناسب للطلبة، وأجاب أن برنامج الكانت أغلب الإجابات 
. "إلى حد مابینما أجاب تلمیذ واحد بـ"،)نعمبـ(

ویمكن لنا تلخیص الإجابات في الدائرة النسبیة الآتیة: 

، وأقروا بأن برنامج النحو مناسب لطلبة الطور.)نعمالأساتذة فكانت إجاباتهم بـ(أما 

نعم
89%

إلى حد ما
11%

دائرة نسبیة تمثل الإجابة عن السؤال الرابع
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: الرابعالسؤال 
ما هو النشاط المفضل بالنسبة للطلبة ضمن أنشطة اللغة العربیة (العروض، القواعد، النص 

.؟الأدبي، لماذا برأیك)
الإجابة عن السؤال:

ص الأدبي.الن: 1الاستمارة -
النص الأدبي.: 2الاستمارة -
العروض.: 3الاستمارة-
العروض.: 4الاستمارة -
القواعد.: 5الاستمارة -
القواعد.: 6الاستمارة-
النص الأدبي.: 7الاستمارة-
القواعد.:8الاستمارة -
القواعد.:9الاستمارة -

غة العربیة، أن نشاط (القواعد) یعد أفضل نشاط من أنشطة اللكانت أغلب الإجابات 
یلیه نشاط (النص الأدبي) ثم نشاط العروض.

ویمكن لنا تلخیص الإجابات في الدائرة النسبیة الآتیة: 

أن المادة المفضلة هي: القواعد، والعروض، والنصوص أستاذةإجابةكانت وقد 
وكانت إجابة أستاذة أخرى: القواعد والعروض والبلاغة، فاشتركتا في الأدبیة على الترتیب،

نفس الإجابتین الأولیتین.

القواعد
45%

النص الأدبي
33%

العروض
22%

دائرة نسبیة تمثل الإجابة عن السؤال الرابع
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: الخامسالسؤال 
هل یمكن استیعاب نشاط القواعد منذ أول شرح للأستاذ أم إن فهم الطلبة مرتبط بإعادة 

؟الدرس أو الفكرة أكثر من مرة
الإجابة عن السؤال:

نعم.: 1ارة الاستم-
: یتطلب إعادة شرح أكثر من مرة.2الاستمارة -
: إلى حد ما.  3الاستمارة-
: إلى حد ما. 4الاستمارة -
: إلى حد ما.5الاستمارة -
: نعم.6الاستمارة-
: إلى حد ما.7الاستمارة-
یتطلب إعادة شرح أكثر من مرة.:8الاستمارة -
نعم.:9الاستمارة -

ط القواعد لا یمكن استیعابه منذ أول مرة، حیث إن كانت أغلب الإجابات أن نشا
الإجابات بـ(نعم) كانت اثنتین فقط، بینما أخذت حصة الأسد إجابة: "إلى حد ما" بأربع 

إجابات، و"یتطلب إعادة شرح أكثر من مرة" باثنتین.
ویمكن لنا تلخیص الإجابات في الدائرة النسبیة الآتیة: 

. شرحا أكثر من مرةالأساتذة أن نشاط القواعد یتطلب إجابة ت وكان

إلى حد ما
45%

یتطلب شرح أكثر من 
مرة

33%

نعم
22%

دائرة نسبیة تمثل الإجابة عن السؤال الخامس
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: السادسالسؤال 
یقة المعتمدة في تدریس أنشطة اللغة العربیة وبخاصة النحو؟، وهل هي مناسبة ما هي الطر 

وتضمن الاستیعاب والفهم الجیّدین؟.
الإجابة عن السؤال:

هي مناسبة من جهة، وغیر مناسبة من جهة أخرى، نظرا لحاجة التلمیذ في : 1الاستمارة -
المرحلة الابتدائیة لدعم أكثر.

عتمدة إلى إعطاء أمثلة ثم شرحها شرحا مفصلا، ثم وضع القاعدة الطریقة الم: 2الاستمارة -
وتطبیق مثال أو أكثر عن ذلك، وهي طریقة مناسبة وتضمن الفهم.

طریقة مقبولة ومنظمة تضمن الفهم والاستیعاب أكثر.: 3الاستمارة-
التعلیم بالوحدة مناسب وجید.: 4الاستمارة -
طریقة التعلیم بالوحدة.: 5الاستمارة -
دائما أستثمر النص في مجال النص الأدبي أو النص التواصلي، أو قواعد اللغة : 6الاستمارة-

والبلاغة والعروض وهي مناسبة.
طریقة التعلیم بالوحدة: 7الاستمارة-
نعم، الطریقة المعتمدة في تدریس اللغة العربیة وبخاصة النحو، بمعنى الصرف، :8الاستمارة -

تضمن إلى حد ما الفهم والاستیعاب الجیدین.أي إن القواعد مناسبة و 
.الهدوء من أجل فهم الجمیع:9الاستمارة -

في الإجابة عن هذا السؤال، حیث إن بعض الإجابات كانت عدم جدیة الطلبة-هنا–نلاحظ 
مضطربة وعشوائیة.

ویمكن لنا تلخیص الإجابات في الدائرة النسبیة الآتیة: 

ذة أن الطریفة المناسبة هي المقاربة النصیة، حیث ینطلق من كانت إجابات الأساتوقد 
إجابة الأستاذ كانت و وي مقرر.النص الأدبي في اكتشاف وبناء التعلمات الخاصة بكل درس نح

الآخر أن الطریقة المعتمدة للتدریس في الثانویة هي المقاربة بالكفاءات.

طریقة مناسبة 
وتضمن الفھم 

الجید
إجابات غیر جدیة57%

14%

ذكر الطریقة دون 
التبریر
29%

دائرة نسبیة تمثل الإجابة عن السؤال السادس
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: السابعالسؤال 
هذا السؤال مكرر، وأغلب إجاباته متضمنة في السؤال الذي قبله.نلاحظ أن 

السؤال الثامن:
هل هناك تفاضل في نظرك بین مختلف أنشطة اللغة العربیة (القواعد، النصوص، البلاغة، 

العروض... الخ)؟
الإجابة عن السؤال:

نعم.: 1الاستمارة -
: نعم.2الاستمارة -
: إلى حد ما.  3الاستمارة-
: نعم 4ارة الاستم-
: لا5الاستمارة -
: نعم.6الاستمارة-
لا.: 7الاستمارة-
لا.:8الاستمارة -
نعم.:9الاستمارة -

بـ(نعم)، وعددها خمسة، بینما كانت ثلاث إجابات بـ(لا)، وإجابة واحدة كانت أغلب الإجابات 
بـ"إلى حد ما". 

ویمكن لنا تلخیص الإجابات في الدائرة النسبیة الآتیة: 

بنسب متفاوتة.أنشطة اللغة العربیةالأساتذة فقد أقروا أن هناك تفاضلا بین أما 

إلى حد ما
27%

یتطلب شرح أكثر 
من مرة
27%

نعم
46%

دائرة نسبیة تمثل الإجابة عن السؤال الثامن
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: التاسعسؤال ال

في رأیك، هل المدة الزمنیة المقررة لتدریس مادة اللغة العربیة كافیة وتلبي الحاجیات التي 
تتطلبها؟

الإجابة عن السؤال:
غیر كافیة، لأن المنهاج المطلوب یحتاج إلى وقت كاف.: 1الاستمارة -
: نعم.2الاستمارة -
زمنیة المحددة، والوقت لا یكفي : لا، لأن هناك دروس أكثر من المدة ال3الاستمارة-

لإنهاء الدرس المطلوب.
: كافیة. 4الاستمارة -
: نعم، كافیة.5الاستمارة -
: لا.6الاستمارة-
: نعم.7الاستمارة-
لا؛ فهي لا تلبي الحاجیات لأن المنهاج أكبر بكثیر من المدة الزمنیة.:8الاستمارة -
نعم.:9الاستمارة -

ة الزمنیة كافیة لاستنفاذ البرنامج والمنهاج الدراسي، كانت أغلب الإجابات أن المد
وكان عدد الإجابات خمسة، بینما یرى أربع طلبة عكس ذلك، وبرروا إجاباتهم بكون المنهاج 

أكبر بكثیر من المدة الزمنیة المقررة لهذه المادة. 
ویمكن لنا تلخیص الإجابات في الدائرة النسبیة الآتیة: 

قي أن المدة كافیة لشعبة الآداب والفلسفة، وغیر كافیة لباأحد الأساتذة أشار وقد 
بینما أشار أستاذ آخر إلى أن المدة الزمنیة غیر كافیة في جمیع الشعب.الشعب المعتمدة،

المدة الزمنیة 
كافیة
62%

المدة الزمنیة غیر كافیة
38%

دائرة نسبیة تمثل الإجابة عن السؤال التاسع
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: العاشرالسؤال 
ا رأیك في البرنامج المسطر لتدریس النحو في الثانویة؟، وهل یغطي المعارف الواجب م

اكتسابها أم هو قاصر یحتاج إلى تعدیل وإعادة ضبط.
الإجابة عن السؤال:

یحتاج إلى تعدیل، حتى یتناسب مع قدرات ومعارف التلمیذ.: 1الاستمارة -
معارف الواجب اكتسابها.: البرنامج مناسب وجید، وهو یغطي ال2الاستمارة -
: یغطي المعارف الواجب اكتسابها.  3الاستمارة-
: مناسب ویتماشى مع المستوى. 4الاستمارة -
: یغطي المعارف الواجب اكتسابها.5الاستمارة -
: یحتاج إلى تعدیل وإعادة ضبط.6الاستمارة-
: هو قاصر.7الاستمارة-
ها، ولكنه یحتاج إلى قلیل من التعدیل یغطي كل المعارف الواجب اكتساب:8الاستمارة -

وإعادة الضبط. 
إجابة ملغاة.:9الاستمارة -

یغطي المعارف مسطر لتدریس النحو في الثانویةالبرنامج الكانت أغلب الإجابات أن 
د الإجابات عن هذا السؤال أربعة، بینما أجاب ثلاث تلامیذ بأن ، وكان عدكتسابهاالواجب ا

یل امج بحاجة إلى تعدالبرنامج قاصر، وكانت إجابة واحدة بینَ بینَ، أي نسبیة، والبرن
طفیف.

أن البرنامج یغطي إلى حد بعید المعارف الواجب اكتسابها، كما أنه الأساتذة وأشار 
كم في اللغة العربیة، مشافهة وكتابة. حالتمنیمكن المتعلم 

یغطي 
المعارف 
المكتسبة
45%

البرنامج قاصر وبحاجة 
لتعدیل
33%

إجابة نسبیة
11%

إجابة ملغاة
11%

دائرة نسبیة تمثل الإجابة عن السؤال العاشر
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خاتمة
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إن عملیة التعلیم من أهم ركائز التقدم، فهي لیست عملیة بسیطة أو سهلة،  فقد 
ویون حظیت اللغة العربیة وتعلیمها باهتمام كبیر، لدى الباحثین والدارسین، كما اهتم الترب

إلا أیضا بتعلیم النحو العربي، لما له من أهمیة بالغة في اكتساب اللغة وتوظیفها في الحیاة
أن هذا المیدان یعاني من مشكلات حادة، وقد حاولنا من خلال هذا البحث أن نررصد واقع 

تعلیمیة النحو في المرحلة الثانویة، في السنة الثالثة ثانوي شعبة آداب وفلسفة.
مدنا في ذلك على الحضور المیداني لبعض دروس النحو، وإعداد مجموعة وقد اعت

من الاستبیانات لكل من الأساتذة والطلبة، مع الاطلاع على ما یحتویه الكتاب المدرسي من 
موضوعات للقواعد النحویة، وبعد الدراسة توصلنا إلى النتائج الآتیة:

ا یجعلهم یتجنبون التوجه إلى یواجه الطلبة صعوبة في تعلم مادة النحو، وهذا م.1
التخصصات الأدبیة.

عدم الاعتماد على وسائل حدیثة كالألوان والأشكال في التعلیم؛ لأن المتصفح للكتاب .2
المدرسي خاصة قسم القواعد، لا یجد فیه ما یساعده على تحدید العناصر المستهدفة 

من الدرس.
جعل الطلبة عاجزین على الفهم قلة الوقت المخصص للتطبیقات والتمارین، وهذا ما ی.3

الجید، كما أُغفل جانب التطبیق في الكتاب على الرغم من أنه أهم جانب في الدرس، 
وأغلب الأمثلة والنصوص معزولة عن سیاقاتها الاستعمالیة، فلا تعبر عن واقع 

التلمیذ ولا تنسجم مع مستواه العقلي.
تمارین الشفویة.معظم التمارین تركز التمارین الكتابیة وتهمل ال.4
رغم التنوع الكبیر في طرائق تعلیم النحو، إلا أنه ما یزال یرتبط بطرائق قدیمة تعتمد .5

على العرض المباشر.
وضوح الأهداف المرجوة من تعلیم مادة النحو.عدم .6
هناك بعض الصعوبات تواجه كل من المعلم والمتعلم أثناء سیر العملیة التعلیمیة، .7

تطبیقات والتمارین المعتمدة في تدریس القواعد، مما یعرقل وهذا من خلال قلة ال
الوصول إلى الفهم الجید.

هذه أهم النتائج المتوصل إلیها.
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ومن خلال هذا البحث یمكن اقتراح استراتیجیة تعلیمیة تبنى على أساس:

میة، وذلك بمراعاة حاجاته واهتماماته.العنایة بالمتعلم كونه محور العملیة التعلی.1
یار محتوى المادة النحویة وفق كل ما هو وظیفي وأساسي.اخت.2
توفیر حجم ساع أكبر للتدریبات النحویة خاصة ما هو شفوي..3
العنایة بتحسین صناعة الكتاب المدرسي خاصة ما یتعلق منه بمادة القواعد..4
ضرورة تكوین الأساتذة وتمكینهم من الاطلاع على مختلف الطرائق التعلیمیة الحدیثة .5

دراج وسائل تعلیمیة أخرى.مع إ

وعلى هذا، فإن التدریس عملیة منظمة لها أصولها وقواعدها، ولضمان نجاحها لا بد 
بصفة –من توفیر الظروف التي تحقق ذلك، ونشیر إلى أن میدان البحث في التعلیمیة 

ما یزال مجالا واسعا للبحث والدراسة.-بصفة خاصة-وتعلیمیة النحو -عامة

حمد االله تعالى حمدا كثیرا على إتمام هذا البحث، الذي حاولنا من وفي الأخیر ن
في المرحلة الثانویة محاولین بذلك إزالة بعض الغموض خلاله رصد واقع النحو وتعلیمه

والإلمام ببعض جوانبه، ونرجو أن یجد فیه الدراسون ما یشفي نهمهم المعرفي، ونأمل أن 
من خلال التعمق والبحث المستمر.یكون بدایة بحث جدید یكشف جوانب أخرى
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