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 مقدمة

 أ
 

 مقدمة: 

لقد اىتم العرب منذ القرون الأولى بالدرس المغوي تعميما وتعمما، وتصدى ليذه الميمة عدد لا بأس بو من 

 العمماء والدارسين، وكانت ليم وسائميم في ذلك ، ليذا اختاروا وسيمة التمقين المباشر والرواية التي يحمميا الرواة.

ىذا العمم ولكن ولشدة الاىتمام بتدريس البلاغة العربية وتطويرىا ، حثوا المساعي لتطوير مناىج تدريس 

يصالو إلى إفيام المتعممين ، لمخروج بو كعمم مستقل بمباحثو وأصولو وأىدافو ، حيث ييتم منيج تدريس  وا 

لإنسان ، إذ يمكن أن يعيش الإنسان بلا البلاغة العربية باعتبار المغة كائنا مستقلا يدخل في تكوين شخصية ا

رياضيات وفيزياء ، ولكنو لا يمكنو أن يعيش بلا لغة ، فالعممية التعميمية بصفة عامة ليست سيمة ولا بسيطة ، 

نما تقوم عمى طرفين ىما المتمقي والممقي وعميو لاقت الاىتمام من طرف  لأنيا لا تقوم عمى طرف واحد ، وا 

غة عممية أكثر تعقيدا أو حيوية من غيرىا ، لأنيا المادة الوحيدة التي لا يتركيا التمميذ المسانيين ، كون البلا

بمجرد تخطيو أسوار المدرسة ، بل ىي تتبعو في حياتو المينية ، بيدف تعممو للأساليب الراقية في ىذا العمم 

قد تناول الطالب لطفي حمدان من وىناك من كانت لو الأسبقية في دراسة ىذا الموضوع والإشارة إلى جوانبو ، ف

الذي كان بعنوان تدريس المغة العربية  7002/  7002جامعة باتنة ىذا الموضوع لنيل شيادة الماجيستير سنة 

، ونظرا للأىمية البالغة التي يتجمى بيا منحنى في المرحمة الثانوية بين المناىج المستعممة والمسانيات التداولية 

ن أتعرض لمموضوع نفسو ولكن بصفة خاصة ، وقع اختياري عمى البلاغة فاتخذىا أساسا ىذا الموضوع ارتأيت أ

في ىذا الموضوع ، فتعرضت لتدريس البلاغة العربية بين المناىج المستعممة والمسانيات التداولية في المرحمة 

لمغة ظاىرة اجتماعية إنسانية الثانوية فاستخدمت منيجا لسانيا لو علاقة بالنحو والدلالة وعمم الاجتماع باعتبار ا

.  



 مقدمة

 ب
 

فالبلاغة عمم قديم بمباحثو ولغتو، فمغتيا صعبة ومباحثيا أصعب ليذا ألقيت الصد من طرف      

التمميذ ولم تتسن لو الفرصة عمى فيم مباحثيا لأنيا أصوليا ممتدة من القديم وعميو أين يكمن الإشكال في ىذا 

 المتعمم ؟ أم في المنيج ؟ العمم ؟ أم يكمن ىو في المعمم ؟ أو في

كما يعود سبب اختياري ليذا الموضوع أنو أشار في نفسي روح المعرفة وحب الإطلاع ، عمى جوانبو 

المميزة وخصائصو المغوية أضف إلى كونو يتميز بطابع العممية الدقيقة ، عمى خلاف المواضيع الأدبية، وكذلك 

المنيج في ىذا البحث فقد استخدمت المنيج الإحصائي  إلى شح الدراسات في ىذا الموضوع ، أما بخصوص

حصاء مختمف الثغرات والصعوبات التي تواجو  الوصفي ، الذي اعتمدتو في التعريفات بالنسبة لمجانب النظري وا 

المعمم أثناء إلقائو لمدرس والمتعمم أثناء تمقيتو مع تحميميا تحميلا وافيا لا يخرج عن إطار العممية التعميمية 

 تعممية بالنسبة لمجانب التطبيقي .ال

ويحوي ىذا البحث بعد ىذه المقدمة عمى فصمين وخاتمة ، حيث يتكون الفصل الأول من ثلاثة مباحث 

، تطرقت في البحث الأول إلى تعريف عمم التعميم وعلاقتو بالمسانيات الحديثة أضف إلى ذكر مناىج التدريس 

و تعريف التداولية بجانبييا المغوي والاصطلاحي ، وعلاقة التداولية بعمم الحديثة ، أما في المبحث الثاني جاء في

التعميم وعمم النفس ، كما ضم المبحث الثالث تعريف البلاغة بجانبييا المغوي والاصطلاحي وكذلك سمطت 

أما الفصل  الضوء عمى مباحثيا الثلاثة الإضافة إلى الإشارة عمى المكانة المعرفية البلاغية في تكوين الطالب ،

لدرس البلاغة لممعمم الممقي والمتعمم المتمقي من خلال كيفية تقديم المعمم ت بعممية إحصائية تحميمية مالثاني فقد

وما ىي طريقتو في ذلك ؟ ومدى وقع ذلك وفاعميتو عمى المتعمم باعتبار عممية التعميم عممية تواصمية بين 

ط الغامضة التي تواجو التمميذ أثناء تمقيو ليذه المادة وكذلك اعتمدت المعمم والمتعمم وكذلك أىم الصعوبات والنقا

أثناء تناولي ليذا الموضوع عمى مصادر منيا كتاب الصناعتين لأبوا ىلال العسكري والبيان والتبيين لمجاحظ 

قي أما ولسان العرب لابن منظور كما اعتمدت أيضا عمى مراجع منيا كتاب التواصل التربوي والمغوي لأحمد فر 



 مقدمة

 ج
 

بخصوص الصعوبات التي واجيتني في إنجاز ىذا البحث ىي صعوبة الموضوع ف حد ذاتو بالإضافة إلى قمة 

 المصادر والمراجع في المركز الجامعي وضيق الوقت الممنوح .

آخرا يشرفني أن أتقدم بكامل شكري واحترامي إلى الأستاذة الفاضمة " دلال وشن " التي وأخيرا وليس 

كان ليا كل الفضل في إنجازي ليذا العمل المتواضع عن طريق إمدادي بالنصائح والإرشادات متفانية في عمميا 

 معي .

اولت فيو بصفة شاممة رصد أما في الختام أرجوا من الله أن أكون قد وفقت في إنجازي ليذا البحث التي ح

معالم عمم البلاغة ومدى علاقتو بالمناىج المستعممة استنادا إلى المسانيات التداولية ، وأن أكون نمت مما 

 إطلاعي من أفكار ومعمومات جديدة في ثنايا ىذا البحث ، ليكون في متناول الجميع .                                   زودوني بو 

 " والله ولي التوفيق"                                                                                 
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 الفصل الأول: 

I. :المبحث الأول 

 .تعريف علم التعليم  -1

وهً فن من حٌث الإبداع الشخصً الذي ٌإدٌه بعض ، تعد مهنة التعلٌم فنا وعلما

أضؾ إلى ذلك اختٌار ، المدرسٌن خلال تعاملهم مع تحلٌل المحتوى، وتحضٌر الدروس

حٌث ٌظهر ، داخل أقسامهم، أثناء تقدٌمهم للدروس، مختلؾ الاستراتٌجٌات التعلٌمٌة التعلمٌة

ذلك جلٌا من خلال التنافس الشدٌد الذي ٌقوم به معظم التلامٌذ من أجل توجٌه الأسبلة إلى 

، بهدؾ اكتشاؾ أسرار ما ٌشاهدون وهً علم لأن للتدرٌس منطلقاته النظرٌة، أساتذتهم

نطوان: "عرؾ وأدواته الخاصة به ٌقول د. أ، وله أٌضا منهجٌته العلمٌة، وقواعده البحثٌة

وأستخدم لفظه دخٌلة بحروؾ عربٌة " ، (الأجنبً رواجا كبٌراdidactique)مصطلح 

تعلٌم المادة تفنً بالؽرض ولهذا  دٌداكتٌك" حٌث ظن البعض أن تسمٌة الطرابق الخاصة فً

فً كتابه " تعلٌمٌة المواد " لأن هذا المصطلح  أعتمد المصطلح الذي اقترحه أحمد شبتوب

جدٌد ٌتخطى الطرابق الخاصة لٌشمل المجالات الأخرى التً ٌدور علٌها اهتمام هذا العلم ال

فً مجال التربٌة والتعلٌم "
.1

 

ٌعنً ذلك أن العملٌة التعلٌمٌة دراسة علمٌة لمحتوٌات التدرٌس وطرابقه وتقنٌاته 

دراسة ستهدؾ صوغ نماذج ، علٌم والتعلم التً ٌخضع لها المتعلمولأشكال تنظٌم مواقؾ الت

ونظرا إلى الدور الفعال الذي قامت به ، ونظرٌات تطبٌقٌة قصد بلوغ الأهداؾ المرجوة

العملٌة التعلٌمٌة فً تشكٌل الحٌاة، تفطن المعنوٌون بالتخطٌط الحضاري فً كل أمة على 

بالإضافة إلى ، بر وإعمال الفكر فً تطوٌر وسابلهوجوب الاهتمام بالتعلٌم واٌلاته عناٌة أك

ذلك التطوٌر وذلك إدراكا منهم لما تتحمله العملٌة التربوٌة من مسإولٌة توفٌر مستلزمات 

فً الاستجابة لمتطلبات المجتمع وردم الهوة بٌن بلدان العالم فٌقول د. أحمد فرٌقً : " ولقد 

مما قادت إلٌه الدراسات والأبحاث فً ، من جوانبهااستقلت العملٌة التعلٌمٌة بالفعل فً كثٌر 

خاصة ما ٌتصل منها مباشرة بالفعل التعلٌمً وبشروط ، عدٌد من فروع علوم التربٌة

                                                           
1
 . 13، ص 1، ج 2006، 1أنطوان صياح وآخرون، تعميمية المغة العربية، دار النهضة العربية، بيروت، لبنان، ط  -  
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تعٌٌن و التعامل مع المتعلم إنجازه وهكذا تم استثمار معطٌات سٌكولوجٌة فً تحدٌد أسالٌب

انتقاء المحتوى الملابم لطبٌعة نموه السٌكومعرفً.و الطرابق المناسبة
1

 

هو الٌوم فرع من فروع علوم و أي أن مصطلح التعلٌمٌة مصطلح حدٌث لعلم قدٌم

 له أصوله النظرٌة التً تفرضها طبٌعة العناصر التً تتفاعل فً عملٌة التدرٌس، التربٌة

 قواعدها التطبٌقٌة المستنبطة من الممارسة المٌدانٌة.و

الطرابق لتحصٌل مختلؾ و البحث عن الحججو التعلمو هتمام بقضاٌا التعلٌمفالإ

جعل الدارسٌن ٌقدمون تعرٌفا لهذا العلم ، المعارؾ من أجل الوصول إلى الأهداؾ المرجوة

اللؽوي " من أصل ٌونانً ٌدل الاصطلاح على ماله  الاشتقاقالذي استقل بجوانبه فً 

.وعه صناعة شكل شعر ما "جنس من الشعر موض، علاقة بالتعلٌم
2

 

و قد اعترؾ الكثٌر من الدارسٌن بصعوبة تعرٌؾ هذا العلم " علم التعلٌم " خارج 

مجالات مجالا من هذه الو البٌداؼوجٌاو ،هً الإستبمولوجٌاو تقاطعه مع ثلاث مجالات

 ذلك أن الألفاظ هو البٌداؼوجٌا " إن مٌدان البٌداؼوجٌاو طلح ألاٌتصؾ بعدم دقته للمص

التً ٌستعملها المشتؽلون فً هذا المجال تكتسً عددا من الدلالات لعدد المخاطبٌن مما ٌنتج 

".عنه بعض الؽموض فً التواصل
3

 

مفهوم علم التعلٌم إستقلالٌة لبعض الدراسات حٌث أن كل مٌدان ٌعرفه  ولقد إتخذ     

أن  الباحثٌن على لهذا ٌتفق كل، كذا كل مجال ٌراه بالنسبة إلٌهو من وجهة نظر سابقة

تجدر الإشارة هنا إلى أن هذا الفن ٌتطلب كباقً الفنون التحكم ، الدٌداكتٌك " هو فن التدرٌس

التً تساعد ٌهدؾ إلى البحث عن الممارسات التربوٌة و المهاراتو فً مجموعة من الطرق

 المهارات التً هو بصددو التحكم فً المعارؾو التلمٌذ أكثر من ؼٌرها على التعلم

.تعلمها"
4

 

وٌقصد به أن التعلٌم ٌعتبر فنا عن طرٌق إظهار الإبداع الشخصً من طرؾ      

البحث عن و تحلٌل المحتوىو تحضٌرهاو من خلال تعاملهم مع تقدٌم الدروس، المعلم

فهو ، أرقى النتابجو الإستراتٌجٌات والنظرٌات التعلٌمٌة التعلمٌة بصدد الوصول إلى أفضل

                                                           
1
 .127، ص2011المغرب،   IMPRIMERIE RABETأحمد فرٌقً، التواصل التربوي اللغوي )دراسة تحلٌلٌة(، تقدٌم مصطفى محسن مطبعة  - 

2
 .129المرجع نفسه، ص  - 

3
 . 129المرجع نفسه، ص   - 

4
 .131المرجع نفسه،  - 
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المتعلم "إن الدٌداكتٌك هو و حتى العلاقات والتفاعلات التً تجمع المعلم ٌعرفنا لأنه ٌتخطى

.. فهو ٌهتم بدراسة التفاعلات التً تربط بٌن المتعلم والمعلم . ،كل ما ٌعنً بفن التدرٌس

ذلك قصد تسهٌل عملٌات تملك المعرفة من طرؾ و والمعرفة فً إطار مجال مفاهٌمً معٌن

المتعلمٌن".
1

 

تنحدر من أصل ٌونانً روسٌر الصؽٌر فٌشٌر إلى أن " كلمة دٌداكتٌك أما فً قاموس 

didaktikes  التً تنحدر بدورها من كلمةdidaskeiu تعنً درس".و
2

 

إلى ماله علاقة بالتعلٌم".و كما ٌقصد بها اصطلاحا " كل ما ٌهدؾ إلى التثقٌؾ
3

 

( فقد سجل فً دابرة المعارؾ العالمٌة رأٌا ٌقول فٌه " حالٌا ٌستعمل أما )لاكومن

مصطلح الدٌداكتٌك على الخصوص باعتباره مرادؾ للبٌداؼوجٌا"
4 

وٌضٌؾ "إن الدٌداكتٌك 

لا ٌشكل أٌضا كتلة من التخصصات وإنما هو و لا جزءا من تخصصو لا ٌشكل تخصصا

ظواهر التدرٌس".و التحلٌل مسعى أو هو على وجه الدقة نمط معٌن من أنماط
5

 

 اتجاهاتو ،أي أن الدٌداكتٌك ٌهدؾ على وجه الخصوص تحصٌل خبرات معرفٌة

الأحداث و الظروؾو عادات فً سٌاق النشاط المدرس المتضمن سلسلة من المواقؾو قٌمو

 التً تشترطها عملٌة التدرٌس، وذلك من خلال العملٌة التواصلٌة التً تقوم بٌن المدرس

 المتعلم.و

المحتوى بهدؾ إنشاء و المتعلمو وعلٌه فإن التعلٌمٌة تبحث فً التفاعل فً المدرس

هادفة للتطبٌق حتى تكون لها قاعدة سمٌكة تساعدها على الإنجاز الجٌد و معاٌٌر فعالة

فعلم التعلٌم ٌشمل الؽاٌات المبرمجة " و هداؾنظرٌاتها بؽٌة الوصول إلى الأو لأفكارها

الأهداؾ التعلٌمٌة سواء كانت معرفٌة عقلٌة أو وجدانٌة أو و المرامًو تدراسة الؽاٌا

كما ٌشمل دراسة الإستراتٌجٌات ، كما ٌشمل دراسة أو حسٌة حركٌة، سٌكولوجٌة حركٌة

.التفاعل الحاصل أثناء الإنجاز"و تحدٌد التعلمو التقنٌاتو الطرابقو التعلٌمٌة
6
  

                                                           
1
 .. 31أحمد فرٌقً، المرجع السابق، ص - 

2
 .130المرجع نفسه، ص  - 

3
 .131المرجع نفسه، ص  - 

4
 .131المرجع نفسه، ص  - 

5
 .131المرجع نفسه، ص  - 

6
 . 142أحمد فرٌقً، المرجع السابق، ص  - 
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ٌعد دراسة علمٌة لتنظٌم وضعٌات التعلم التً ٌعٌشها فتعلم  وٌقصد بهذا أن الدٌداكتٌك

 . ما من أجل تحقٌق هدؾ معرفً أو وجدانً أو سٌكولوجً

"نمط من الخطابات ٌعالج أسبلة كما ٌمكن إعتبار علم التعلٌم بناء على ما سبق 

وى المطالب التً ٌرؼب فٌها على مستو ٌستحبب للحاجٌاتو التعلمو التعلٌمو البٌداؼوجٌا

التدرٌس لجعله أكثر فعالٌة من خلال فهم كٌؾ ٌتعلم التلامٌذ ثم تزوٌد المدرس بما ٌلزم من 

.تحقٌق نتابج أفضل"و آلٌات قصد الحفاظ على توازنه
1
   

و من خلال هذه التعرٌفات نستنتج أن هذا المصطلح ٌشمل كل عالمٌن ٌسٌر عملٌة 

أم ، الخطوات التً ٌستعملها المدرسو التقنٌاتو مر بالطرابقسواء تعلق الأ، التعلمو التعلٌم

تحاول رسم قنوات و ،النظرٌات التً تحاور عملٌة التدرٌسو التوجٌهاتو تعلق بالمفاهٌم

 . سٌرها

أثرها فٌها وردت مفردات فً أول آٌات و و نظرا لأهمٌة العملٌة التعلٌمٌة فً الحٌاة

( علم الإنسان ما لم 4) ي علم بالقلم( الذ3ربك الأكرم )و اقرأكرٌمات إذ قال جل علاه " 

(".5ٌعلم )
2

 

 هذا ٌدل على مدى فضل العلمو ٌعلم ثلاث مرات فً الآٌاتو حٌث تكرر لفظ علم

".قال الله تعالى " خلق الإنسان علمه البٌانو حث الخالق على طلبهو التعلم للإنسانو
3
  

مما ٌإكد ، الحمدو الشكرٌقتض و التمكن منه فضل من الله على العبادو فالتعلم نعمة

ذ عند العباد ثانٌا إو التمكن منه ما حظً به أهل العلم من مكانة عند الله أولاو أهمٌة العلم

.إنما ٌخشى الله من عباده العلماءتعالى "و قال سبحانه
4 

 

 

تنظٌمها حٌث ٌقول الله و تطوٌرهاو التعلم دورا فعالا فً الحٌاةو كما لا ننسى أن للعلم

.الذٌن لا ٌعلمونو هل ٌستوي الذٌن ٌعلمونو فً هذا الصدد "جل و عز
5
  

                                                           
1
 .143المرجع نفسه، ص  - 

2
 . 5-3سورة العلق، الآٌة  - 

3
 . 4-3سورة الرحمن، الآٌة  - 

4
 . 28سورة فاطر ، الآٌة  - 

5
 . 9سورة الزمر، الآٌة  - 
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بل تعداه إلى السنة الشرٌفة ، التعلم فً الحٌاةو لم ٌكتؾ القرآن وحده بذكر فضل العلم

طلب و " جاء الرسول المصطفى "ص" لٌشدد على أهمٌة التعلم الأمٌنفً قول الصدٌق 

.مسلمة(و )طلب العلم فرٌضة على كل مسلمهو الذي لا ٌنطق عن الهوى  و العلم إذ قال
1
  

أهله ما جاء فً أبٌات منسوبة للإمام علً رضً الله و العلمو فضل التعلمو أهمٌةٌإكد 

 عنه ٌقول فٌهن : 

 ما لفضل إلا لأهل العلم إنهــم      على الهدى لمـن استهدى أدلاء

 أعـداءالجاهلون لأهل العلم و و قٌمة المرء ما قد كان ٌحسنه       

أهل العلم أحٌاءو لا تطلب بـه بدلا        فالناس موتىو فقـم بعلم
2
  

 علاقة علم التعليم باللسانيات الحديثة : 

حٌث ، التعلٌمٌاتتطوٌر و أدت اللسانٌات بتخصصاتها المختلفة أدوارا أساسٌة فً نشؤة

ضافة إلى أن استفاد هذا التخصص استفادة جمة من التراث النظري المعرفً اللؽوي بالإ

المحتوى اللؽوي  واختٌاراللسانٌات ساهمت عبر أفكارها الجدٌدة فً إعادة بناء البرنامج 

المناسب لكل مرحلة عمرٌة من التعلم حٌث أصبحت أداة ضرورٌة لتحدٌد الأهداؾ 

المرجوة لمادة ما أو بالأحرى تعلٌم لؽة من اللؽات " فؤصبح تحدٌد الأهداؾ الذي ٌقصد به 

فً العملٌة التعلٌمٌة التعلمٌة حٌث لا ٌمكن ، فً المناهج الجدٌدة الكفاٌات اللؽوٌةحالٌا 

الحدٌث عن تدرٌس مادة من المواد دون حصر قابمة من الكفاٌات المتوخاة منها اللسانٌات 

"فهً أداة ضرورٌة جدا لتحدٌد هدؾ تعلٌم اللؽة وتوضٌحها
3
  

المتوصل إلٌه من قبل اللسانٌات فً  كما ساعد الوصؾ الدقٌق لبنٌة النظام اللؽوي

، إدراج تعلٌم اللؽات للتمارٌن النوبٌة التً تعتمد على مفاهٌم التشابه به والاختلاؾ والتقابل

" وٌمكن أن نضٌؾ أن الإلمام البٌداؼوجً بالجانب ، فً فهم النسبٌة العامة للؽة ومعانٌها

من مفاهٌم ومبادئ تجعل العملٌة النظري للؽة المدرسة عن طرٌق ما تزوده به اللسانٌات 

التعلمٌة على دراٌة بالظواهر اللؽوٌة التً ٌتعرض لها وهذا ساعده فً حصر أهداؾ 

.التدرٌس إذ لا ٌمكن تحدٌد أهداؾ مادة لم نلم بخصوصٌاتها وأبعادها"
4
  

                                                           
1
 . 19، ص 2008، 1طٌة، تدرٌس اللغة العربٌة فً ضوء الكفاٌات الإٌدائٌة، دار المناهج للنشر والتوزٌع، عمان، الأردن، ط محسن عللً ع - 

2
 . 20المرجع نفسه، ص  - 

3
 .115أحمد فرٌقً، المرجع السابق، ص  - 

4
 . 116أحمد فرٌقً، المرجع السابق، ص  - 
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، لٌس حكرا على النظام اللؽوي اللفظً فقط، فالوظٌفة التواصلٌة جوهر اللؽة الإنسانٌة

والرموز والحركات والعلامات تعداه إلى أنساق لؽوٌة تواصلٌة ؼٌر لفظٌة كالإشارة بل ت

  .وؼٌرها

وعلٌه تقوم العملٌة التعلمٌة على التواصل مستفٌدة من النماذج اللؽوٌة التً تقدمها 

اللسانٌات "ولما كانت العملٌة التربوٌة عملٌة تواصلٌة بالأساس وجوهر التدرٌس تواصل 

مستمر بٌن المعلم والمتعلم واللؽة فٌها أهم الأدوات المستعملة فإنه لا ؼنى للتواصل التربوي 

ادة من النماذج اللؽوٌة التً تقدمها اللسانٌات الحدٌثة كبناء تواصل بٌداؼوجً من الإستف

ودٌداكتٌكً منتج وفعال ومهما استعانت العملٌة التربوٌة بؤنظمة سٌمٌابٌة تواصلٌة أخرى 

فإن النظام اللؽوي هو طرٌقها الوحٌد للنجاح فً مهمتها"
.1

 

حٌث لا ٌقوم التدرٌس بالتواصل ، إن العملٌة التربوٌة عملٌة تواصلٌة فً الأساس

ولهذا أضفت اللسانٌات إلى العملٌة التربوٌة ، الفعال بٌن المعلم والمتعلم واللؽة المدرس بها

وتقوم نشومسكً ، نماذج جدٌدة من خلال أفكارها الجدٌدة وتنقٌب روادها أمثال دوسوسٌر

رٌاتها وأفكارها فجعلتها تجنً ثمار جهودها بالنجاح المكلل فرسمت دروب سٌرها بنظ

 . الهادفة

  :مناهج التدريس الحديثة

، ٌعتبر الإصلاح فً العملٌة التربوٌة عملٌة دابمة مستمرة تخضع للتقٌٌم والرقابة

ولكن هً التً ٌكون ، وأحسن مدرسة لٌست هً التً تإلؾ اللجان من أجل الإصلاح

فالمدرسة ، إلى الأمامٌتعامل مع المحٌط وٌدفعها دابما ، الإصلاح جزء آلٌا فً داخلها

ولهذا ظلت المنظومة التربوٌة تبحث عن ، والمربً هو مصلح اجتماعً، إصلاح دابم

فد مست المدرسة السلوكٌة الأساس والتبرٌر ، أسالٌب جدٌدة لتحسٌن أدابها وزٌادة مردودها

حٌث ٌتمٌز الظرؾ الذي ٌجري فٌه إصلاح المنظومة ، العلمً للتعلم بواسطة الأهداؾ

ٌتربط بوٌة الجزابرٌة بجملة من الممٌزات والعوامل الداخلٌة منها التعددٌة السٌاسٌة وما التر

بالإضافة ، قراطٌة وؼرس روح المواطنة فً النفوس الناشبةإرساء لمفهوم الدٌموبها من 

                                                           
1
 .29المرجع نفسه، ص  - 
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فً الإقصاد والتطور المتسارع للمعارؾ العلمٌة إلى العوامل الخارجٌة التً منها العولمة 

    .ٌةوالتكنولوج

والاتصال على أوسع نطاق كل هذه الأسباب تجعل  للإعلاموانتشار الوسابل الحدٌثة 

وقد أوضع أبو بكر بن  . تماشٌا مع سٌرورة العصرالمنظومة التربوٌة تصلح مناهج التعلٌم 

بوزٌد ذلك : " فالإصلاح الشامل للمإسسة التربوٌة ترمً إلى تشٌٌد نظام تربوي متناسق 

وناجح قصد تمكٌن المدرسة الجزابرٌة من مواجهة تحدٌات الحاضر والمستقبل المتعددة 

ة وتحقٌق الشروط العلمٌة والتكنولوجٌة التً بإمكانها ضمان تنمٌة مستدامة وضمان تربٌ

.موجهة نحو التنمٌة والرقً"
1
  

ونقصد من خلال هذا القول أن الإصلاح ٌقوم بتؽٌٌر المنظومة التربوٌة أعلى أنقاض 

الإصلاح السابق الذي لم ٌلق نجاحا قاد إلى تقهقر المستوى التعلٌمً فً أوساط المنظومة 

ً تحسٌن التربوٌة مما سرع إلى وضع طرٌقة جدٌدة تعرؾ بالكفاءة التً كان الفضل ف

 . المردود التعلٌمً ومحاولة الخروج به إلى البرلمان

" تعتمد التعلٌمة الحدٌثة على التحلٌل القاعدي القدٌم ولكنه سٌثمره استثمارا ٌخلق 

هدؾ القدماء وٌتضح ذلك من خلال تحلٌله لجملة ما : ولتكن ) ٌقٌم البناء والجدار ( فهو 

العناصر الآتٌة : فعل + اسم + اسم مضارع + أل ٌنظر إلى التركٌب البنٌوي المكون من 

.التعرٌؾ + اسم + أل " التعرٌؾ " + اسم"
2
  

أي أن العملٌة التعلمٌة الحدٌثة تقوم بتحلٌل وتفسٌر وتبسٌط مكونات الجملة حٌث إذا 

أخذنا أي جملة ٌكون كل عنصر فٌها حاملا فً نفسه دلالة ولو قمنا بتؽٌٌره فهً تحافظ على 

 . رط أن تكون اللفظة المراد تعبٌرها تحمل معنى مفٌدا آخرمعناها بش
3 

قامت المنظومة التربوٌة ، المرجوةوبعد فشل بٌداؼوجٌا الأهداؾ وعدم تحقٌقها للنتابج 

المقاربة  بإدخال إصلاح جدٌد ٌسمى بالمقاربة بالكفاءات " إن دواعً نبنً بٌداؼوجٌا

حملة من التساإلات منها : أٌن تقع بالكفاءات من قبل منظومتنا التربوٌة جاء نتٌجة 

                                                           
1
 .07، ص 2006بوزٌد، المقاربة بالكفاءات فً المدرسة الجزائرٌة، نوفمبر، أبو بكر بن  - 

2
 .115، ص 1، ج 2008، يناير 1البدراوي زهران، محاضرات في عمم المغة العام، دار العالم العربي، ط  - 
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ما هً الكفاءات التً سٌكون و منظومتنا التربوٌة من المنظومات التربوٌة العالمٌة الزابدة ؟

.بفاعلٌة"و المجتمعلتمدرس لٌكونوا قادرٌن على بناء شبابنا فً حاجة إلٌها فً نهاٌة ا
1
  

هً إعادة النظر فً مناهجنا و وجٌهةو ولهذا كانت الإجابة لهذه الأسبلة واضحة  

 إنطلاقا من حقابق إحصابٌةو ،التربوٌة الحالٌة على ؼرار الدول الرابدة فً هذا المجال

 مٌدانٌة تتعلق بمدى توظٌؾ المعارؾ المكتسبة على جمٌع مستوٌات الفعل التربويو

 لاسٌما منه عالم الشؽل كبعد إستراتٌجً قامت المنظومة التربوٌة بتبنً بٌداؼوجٌا جدٌدةو

التً تعرؾ بالمقارنة و الٌاجلة فً المستوى التعلٌمً القابم حذلك لتدارك الإختلالات المسو

أٌضا بٌن و الأداءو علٌه ٌخلط الكثٌر من الناس فً أؼلب الأحٌان بٌن الكفاءةو ،بالكفاءات

التنافس مرتبط و الألمعو فالأداء فً نظرهم مرتبط بكون المرء الأحسن، التنافسو ءةالكفا

زٌادة على ذلك أن الكفاءة "القدرة على إنجاز العمل بشكل و بالدخول فً سٌاق مع الآخرٌن

الشرطً الذي ٌحرص فً و فالمعلمة التً تقوم بعملها جٌدا كؾء لإعطاء دروس، سلٌم

سٌارات بسرعة فً مفترق الطرق كؾء فً تنظٌم حركة الصباح على أن لا تمر ال

.المرور"
2
  

 بما ٌجب أن ٌعمله بشكل ملابمالكفاءة " هً أن ٌستطٌع كل واحدد القٌام و و أٌضا

بالمثل سٌسعى المربون الٌوم فً المدرسة لتنمٌة كفاءات التلمٌذ حتى ٌتمكن من أن ٌنشط و

.حٌاته المهنٌةفٌما بعد فً و فً وسطهو بفعالٌة فً دراسته
3 

 

فهذا ، على أكمل وجهو ونعنً بهذا أن الكفاءة هً القدرة على إنجاز عمل سلٌم

الإصلاح لا ٌسعى إلى تعلٌم التلمٌذ الكفاءة بهدؾ تجسٌدها فً حٌاته المدرسٌة أي أثناء 

 ،فالمعلمون ٌلقنون الكفاءة للتلمٌذ حتى ٌنشط بها فً حٌاته المهنٌة، بل أكثر من ذلك، تعلمه

 . تجسٌدها فً الواقع الفعلًو فهم ٌتركون المجال للتلمٌذ للنهوض بؤفكاره

المهارات و المهارات العقلٌةو الحسٌة(و و الكفاءة " مجموعة من المهارات )الجسمٌة

الحكم علٌها بالنجاح أو الفشل فالنجاح ٌدل على وجود و قٌاسهاو الوجدانٌة ٌمكن ملاحظتها

".اكتمالهاأو عدم  انعدامهاالفشل مإشر على و كفاءة
1
 
 

 

                                                           
1
 .7مناهج المغة العربية، الوثيقة المرافقة لمناهج المغة العربية، السنة الثانية متوسط، ص  - 

2
 . 17أبو بكر بن بوزٌد، المرجع السابق، ص  - 

3
 . 18المرجع نفسه، ص  - 
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 ومن جهة أخرى: 

المهارات  امتلكلذلك لا ٌمتلكها المتعلم إلا إذا و الكفاءة "مفهوم مركب من المهارات

".المشكلة لها عن طرٌق الممارسة الفعلٌة
2
  

عنها إذ ٌقول  الاستؽناءلا ٌمكنها و إن المقاربة بالكفاءات لا تولً ظهورها للمعارؾ

 المواد التعلٌمٌةو أحد رواد هذا المنهج جرونود "المقاربة بالكفاءات لا ترفض المحتوٌات

".فً الحٌاةو إنما هً تإكد على ضرورة تفعٌلها فً المدرسةو
3 

 

 فتظهر مهارات التدرٌس من خلال قدرة المعلم على أداء معٌن أثناء التحضٌر 

 فهذه الأخٌرة تحمل فً طٌاتها منهاجا، التدرٌس بالكفاءاتلهذا ٌختلؾ و ،التقوٌمو التنفٌذو

 . التؤقلم مع المنظومة الجدٌدة فً العملٌة التعلٌمٌةو طرٌقة لكٌفٌة التكٌؾو

التدرٌس بواسطة الكفاءات لٌس ذلك التدرٌس الروتٌنً الذي ٌقوم به المعلم خبط و"

ة ٌصٌب أو ٌقلد نموذجا تارو فتارة ٌخطا، الصوابو عشواء ٌنتهج خلاله طرٌقة الخطؤ

 التصرؾ فً محتواه أو ٌتبع مع سبقه دون نقدو شكلهو معٌنا كما هو دون تكٌٌؾ مراحله

".تحوٌرو
4

 

ٌتركز على و أي أن التدرٌس بواسطة الكفاءات هو ذلك التدرٌس الذي ٌتم على دراٌة 

فإن المعلم فبالرؼم من ذلك ، عناصر متكاملة فٌما بٌنهاو مضبوطة منهجٌةو مبادئو أسس

نجاعته مع و المطبق لبٌداؼوجٌة الكفاءات فهو على دراٌة كاملة بكٌفٌة تحضٌر درسه

 فهو ٌقوم على أساس: ، متعلمٌه

 التوظٌؾو (" التحضٌر الجٌد للحصة: أن ٌكون المعلم له القدرة على التحلٌل1

مستواهم و التركٌب بالإضافة إلى القدرة على تكٌٌؾ الحصة بما ٌلابم طبٌعة التلمٌذو

الجسمً زٌادة على أن ٌكون قادرا توظٌؾ مبادئ التدرٌس أي التدرج من السهل إلى 

".الصعب
5
  

                                                                                                                                                                                     
1
 .23، ص 2007أوحيدة عمي، التدريس الفعال بواسطة الكفاءات، مطبعة الشهاب، باتنة   - 

2
 .16المرجع نفسه، ص  - 

3
 . 07مناهج اللغة العربٌة، المرجع السابق، ص   - 

4
 .21أوحيدة عمي، المرجع السابق ن ص  - 

5
 .22وحيدة عمي، مرجع سابق، ص   - 



10 
 

الدلٌل و ( القدرة على صٌاؼة الأسبلة: "فقد ٌظن بعض المعلمٌن أن صٌاؼة الأسبلة2

لكن و ،دون عناءو على هذا أن جمٌع المعلمٌن ٌصوؼون أسبلة الدروس بسهولة تامة

كل من ٌجهل و أهداؾ محددةو هذا الظن لأن الصٌاؼة تخضع لأشكال معٌنةالحقٌقة ؼٌر 

".ؼٌر مجدٌةو عشوابٌةو شكلٌةو هذٌن العنصرٌن تصبح صٌاؼته روتٌنٌة
1
  

لكل شكل و ( الصٌاؼة العامة للأسبلة : " هذه الصٌاؼة لها ثلاث أشكال متباٌنة3

لذا ٌصوؼون أسبلة و بٌنها لكن البعض من المعلمٌن لا ٌمٌزونو مزاٌاو عٌوبو مواصفات

 لا ٌبذل التلامٌذ مجهودا فكرٌا قبل الإجابة عنهاو لا تتطلب جهدا من المعلم أثناء الصٌاؼة

".فارؼة المحتوىو جافةو لهذا تكون الدروس مملةو
2

  

هً تسمى بالكفاءات و مادة بمادةو وتحدد هذه الكفاءات فً المدرسة سنة بسنة

 . الختامٌة

الكفاءات ، "والكفاءة الختامٌة هً كفاءة تضم نصؾ أو ثلث تعلمات السنة فً مادة ما

".التقٌٌم ٌتم على أساسهاو الختامٌة بمثابة هٌكل البرنامج
3
  

الكفاءات هً و ة الكفاءات الختامٌة من نمط آخر من الكفاءات ألاٌحٌث تسم

تنطلق على عدة مواد "البحث عن المعلومة" " و " كفاءات عامة جدا  تعرضة التً هًالمس

معالجة المعلومة " إنها تشكل معالم هامة بالنسبة إلى التعلمات ؼٌر أنها قلٌلة الإستؽلال فً 

"لهذا نقٌمها من خلال الكفاءة الختامٌةو نظرا لصعوبة تقٌٌمهاالقسم 
4 

 

ما لها و فاءاتو من خلال ما ذكر أننا ٌمكن أن نستنتج بعض ممٌزات التدرٌس بالك

 . وصلت إلى تحقٌق الأهداؾ المرجوة ؟و هل لاقت النجاحو من قٌمة فعالة فً المنظومة

_ " إنه تعلم موجه نحو إٌجاد الحلول لوضعٌات جدٌدة ذات دلالة بالإضافة إلى أنه  

فالإدماج ، إدماجها لمعالجة الوضعٌات المصادفةو تعلم ٌعتمد أساسا على تنظٌم المكتسبات

 أساسٌة فً بٌداؼوجٌا الكفاءات بٌد أنه تعلم ٌجعل من الكفاءات موضوع التكوٌنخاصة 

                                                           
1
 . 23المرجع نفسه، ص  - 

2
 . 23المرجع نفسه، ص  - 

3
 .19، ص 2006أبو بكر بن بوزيد، المقاربة بالكفاءات في المدرسة الجزائرية، نوفمبر  - 

4
 . 19المرجع نفسه، ص  - 
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زٌادة على ذلك أنه تعلم ٌعتمد أساسا و التعلم وسابل لإكتسابهاو ٌجعل من نشاطات التعلٌمو

.على الإنتاج المنتظر"
1
  

  

                                                           
1
 . 08مناهج اللغة العربٌة، المرجع السابق، ص   - 
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 المبحـــث الثاني:

 التعريف بالتداولية:

مباحث الدراسات اللسانٌة التً تطورت إبان تعد اللسانٌات التداولٌة مبحثا من  

إنتاجهم لفعل تواصلً أو فعل كلامً فً و هذا المبحث ٌدرس كٌفٌة فهم الناسو السبعٌنات

 علٌه فالتداولٌة هً: و إطار موقؾ كلامً ملموس محدد

 _ لغة : 1

 القاموس المحٌطو " وردت مادة دول فً عدة معاجم لؽوٌة من بٌنها لسان العرب 

 قالوا : دوالٌك : أي مداولة على الأمرو ،الأمر : أخذناه بالدولاول دمشتقة من دول ٌتهً و

 تداولنا العمل بمعنى تعاوناه فعمل هذا مرةو هذه مرةو : أحدته هذه مرة تداولته الأٌديو

".هذا مرةو
1

 

داول كندا بٌنهم جعله و التبادلو تارة بتارةو أي بمعنى داول هذا الأخذ مرة بمرة

فً و ،صرفهاو ٌقال داول الله الأٌام بٌن الناس : أدارهاو ،تارة لهإلاءو متداولا تارة هإلاء

هو ما ٌتداول بالمال فٌكون و جمع دولة بالضمحدٌث أشراط الساعة : إذا كان المؽنم دولا 

الدولة الإنتقال من حال إلى و قال الزجاج : الدولة إسم الشًء الذي ٌتداولو ،لقوم دون قوم

بٌنه الرجال : أي لم و فً حدٌث الدحاء : "حدثنً بحدٌث سمعته من رسول الله بٌنكو لحا

 نما تروٌه أنت عن رسول الله صلى الله علٌهإو ٌروٌه واحد عن واحدو الرجال ٌتناقله

  ".سلمو

قالوا دوالٌك أي مداولة و تداولنا الأمر أخذناه بالدولو ... الدولة لؽتانو الدولةاللٌث : "

وقولهم دوالٌك أي تداولا ٌعد و الله ٌداولها بٌن الناسو دالت الأٌام أي دارتو الأمرعلى 

".تداول
2
  

 

.تلك الأٌام نداولها بٌن الناس"وجل "و وجاء فً قوله عز
1 

 فسرها إبن كثٌر بؤنها الألمو

  .إن كانت لكم العاقبة لما لنا فً ذلك من الحكمةو الفرح تارة علٌكم فٌكون الأعداء تارةو

                                                           
1
 252، بيروت، لبنان، ص 11، ج1العرب، ضبطه خالد رشيد القاضي، دار صبح وديسوفت، ط إبن منظور، لسان  - 

2
، ص 2003، بيروت _ لبنان 1الفيروز أبادي، القاموس المحيط، ضبطه يوسف الشيخ محمد البقاعي، دار الفكر لمطباعة والنشر والتوزيع، ط  - 

 )مادة دول(. 900
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وأكد هذا الفهم السعدي بقوله " ومن الحكم فً ذلك من هذه الدار ٌعطً الله منها 

".ٌوم لطابفة أخرىو الفاجر فٌداول الله الأٌام ٌوم لهذه الطابفةو البرو الكافرو المإمن
2
  

 _ إصطلاحا: 2

هً لٌست سوى تطبٌقا للمبدأ المعبر و " التداولٌة إسم جدٌد لطرٌقة قدٌمة فً التفكٌر 

عنه فً الكتاب المقدس بالعبارة " تعرفها بثمارها " إذ بدأت معالمها تظهر فً التفكٌر 

الرواقٌون بعد ذلك لكنا لم تظهر إلى الوجود و الفلسفً على ٌد سقراط ثم تبعه آرسطو

داولٌة كمصطلح تشٌر المصادر إلى أن كلمة الت، نظرٌة فً الفلسفة إلا على ٌد باركلً

فً اللؽة الإنجلٌزٌة حٌث  pragmaticsو فً اللؽة الفرنسٌة pragmatique عربً ٌقابله 

الإؼرٌقٌة بمعنى  pragmaticosكلمة و اللاتٌنٌة pragmaticusكانت تستعمل كلمة 

".علمً
3
  

فاللسانٌات التداولٌة هً مبحث لسانً جدٌد لكن البحث فٌها ٌمكن أن ٌإرخ له منذ  

 . الإؼرٌقٌة بمعنى علمًو القدم لهذا كانت تستعمل كلمة ) التداولٌة ( بالاتٌنٌة

 ،و نظرا إلى الإلتباس الموجود فً هذا المصطلح أخذت التداولٌة عدة تعرٌفات 

الحالً كان من طرؾ و م إلا أن الإستعمال الحدٌث لهابالرؼم من أنها ٌإرخ لها منذ القدو

الذي تؤثر و فً كتابه ) أسس نظرٌة العلامات ( charles moviesالفٌلسوؾ الأمرٌكً 

ففً تعرٌفه للتدولٌة " التداولٌة جزء من السٌمٌابٌة بالعقٌدة الفلسفٌة الأمرٌكٌة البراؼماتٌة 

".هذه العلاماتمستعملً و التً تعالج العلاقة بٌن العلامات
4
  

اللؽة فً  استعمالو فرانسوا رٌكاناتً "هً دراسةو كما تعرفها آن ماري دٌلٌر

".الخطاب شاهدة فً ذلك على مقدرتها الخطابٌة
5

 

                                                                                                                                                                                     
1
  .    140سورة آل عمران : الآية   - 

2
 . 146، ص 2009 1خميفة أبو جادي، في المسانيات التداولية عمى معمومة في الدرس العربي القديم، بيت الحكمة لمنشر والتوزيع ط - 

3
في النحو العربي من منظور  ، نقلا عن : دلال وشن، الإفادات والمقاصد الإبلاغية01عادل الثامري، التداولية ظهورها وتطورها، ص   - 

 . 60المسانيات التداولية ) رسالة ماجستير مخطوطة ( ص 
4
  .  77، ص 2007، ديسمبر 0330مجمة الحياة الثقافية، فطومة الحدادي، العدد   - 

 
5
  . 77مجمة الحياة الثقافية، المرجع السابق، ص  - 



14 
 

، اللؽة فً الخطاب لاستعمالأي أن اللسانٌات التداولٌة تدرس من جهة أخرى كٌفٌة 

لدراسة التواصل بشكل و المحاججةو مناحً النصٌة فٌه نحو المحادثةو فهً تهتم بالخطاب

بذلك تكون بحاجة ، عام بدءا من ظروؾ إنتاج الملفوظ إلى الحال التً ٌكون فٌها الأحداث

 . مقاصدهاو التجسٌد الجٌد إلى ؼاٌاتهاو ،إلى ترسٌخ أفكارها فً أذهان مستعملً اللؽة

آخر من طرؾ روشٌه فرانسٌس جاك " إذ تتطرق التداولٌة  وٌظهر تعرٌؾ إذماجً

"إجتماعٌةو تواصلٌةو كظاهرة خطابٌة
1

أي أنها تخصصا ٌتناول اللؽة بوصفها ظاهرة  

 . إجتماعٌة فً الوقت نفسهو تبلٌؽٌةو خطابٌة

 بٌن الأدلة"العلم الذي ٌعالج العلاقة  على أنها فً حٌن ٌرى مورٌس التداولٌة

".مإولٌهاو
2

 

انً ودوبلٌر: "أنها تخصص ٌدرس استخدام اللؽة داخل الخطابات والسمات رٌك

ة".الممٌزة التً تإسس وجهته الخطابٌة فً صلب اللؽ
3

 

  pragmatiqueأما طه عبد الرحمان فقد اختار مصطلح " التداولٌات" مقابلا لـ : 

" مقابلا للمصطلح الؽربً  تعلى مصطلح " التداولٌا 1970ٌقول : "وقد وقع اختٌارنا منذ 

 ماتٌقا" لأنه لا ٌوفً المطلوب حقه باعتبار دلالته على معنٌٌن "الاستعمال""براؼ

معا ولقً منذ ذلك الحٌن قبولا من لدن الدارسٌن الذٌن أخذوا ٌدرجونه فً  "التفاعل"و

".أبحاثهم
4
  

مظهرا  كما حدد المعنى الاصطلاحً لمصطلح التداولٌة فقال: "هو وصؾ كلما كان

من مظاهر التواصل والتفاعل بٌن صانعً التراث من عامة الناس وخاصتهم".
56

 

ت التداولٌة عدة تراجم وذلك لتداخل حقولها بحقول وفً ضوء هذه التعارٌؾ أخذ

ستعمالٌة الجاج صالح مصطلح التداولٌة بالا أخرى مجاورة لها : "فقد ترجم عبد الرحمان

  فً حٌن ذهب عادل فخوري إلى ترجمتها فً كتابه تٌارات فً السٌمٌاء بعلم التداول

                                                           
1
 77المرجع نفسه، ص  - 

2
 . 43، ترجمة محمد يحياتن، ص 11/92سانيات التداولية، ديوان المطبوعات الجامعية جيلاني دلاش، مدخل إلى الم  - 

3
 .43المرجع نفسه ص   - 

4
 .151.، ص 2009، 1خميفة بوجادي، في المسانيات التداولية مع محاولة صيدلية في الدرس العربي القديم، بيت الحكمة لمنشر والتوزيع، ط  - 

5
 .151المرجع نفسه، ص  - 
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بالإضافة إلى أن محمد عتابً قابلها فً معجمه الاصطلاحً بالتداولٌة أو  81 ص 

فقال فً هذا العدد : قد نختار أن نقبله _ مصطلح التداولٌة _ ، 89السٌاقٌة أو الموافقٌة ص 

أن نشرحه الشرح الوافً على تحدٌد معناه فً كل مرة حتى ٌثبت فً أدهان  ونسثعٌه بشرط

".الشًء
1
   

هً علم التخاضب   pragmatisٌونس ٌقول أن أفضل ترجمة لمصطلح  أما محمد 

ولٌس بالتداولٌة أو النفعٌة أو الدرابعٌة " كما ٌفعل عدد من اللؽوٌٌن العرب توهما منهم 

شًء واحد والواقع أن المصطلح الأول ٌطلق على   pracmaticsو pragmatismبؤنها 

فهً   pragmatism.. ( أما . الدراسات التً نعنً بالمعنى فً السٌاقات الفعلٌة للكلام )

إلى أن الفكرة النظرٌة لا تجدي نفعا ما لم ٌكن لها  مدرسة فلسفٌة ظهرت فً أمرٌكا تذهب

".تطبٌقات عملٌة
2
  

فالتداولٌة تقع فً مفترقً الطرق بٌن حقول معرفٌة عدة أهمها : الفلسفة التحلٌلٌة    

وعلم النفس المعرفً وعلوم الاتصال واللسانٌات هذا ما جعل الأمر صعب على الدارسٌن 

لكً ٌقٌموا تعرٌفا شاملا وكافٌا ووافٌا لهذا المصطلح التً كثرت تشعبا ته مع مختلؾ 

لرؼم من ذلك فهً تسعى دابما إلى الوصول إلى نتابج مرضٌة وأبحاث الحقول المعرفٌة وبا

ا هادفة أو بذلك تحاول الإجابة على الكثٌر من الأسبلة منها : " ماذا نصنع حٌن نتكلم ؟ وماذ

".كلم إذا وإلى من ٌتكلم ؟ ومع من ؟ ولأجل من ؟نقول بالضبط حٌن نتكلم ؟ ومن ٌت
3
  

إلى أن الدارسٌن لم ٌتفقوا حول تعرٌؾ واحد  ولهذا نصل من خلال هذه التعارٌؾ

أي علم ٌكتفً  –بالمعنى التقلٌدي  -للتداولٌة وذلك لكونها لم تعد "علما لؽوٌا محض " 

والذي ، بوصؾ وتفسٌر وتبسٌط مختلؾ البنى اللؽوٌة وٌتوقؾ عند حدودها وأشكال الظاهرة

وعلى ، جال الاستعمالاللؽوٌة فً ملا جدال فٌه من أنها علم جدٌد للتواصل ٌدرس الظواهر 

ة إجماع على أن التداولٌة هً دراسة منفصلة لأنها تتعامل مع تلك المعانً التً أٌة حال فثم

                                                           
1
-2010لزباس نجاة العيفة نورة، الاستمزام الحواري في شعر البحيري، )رسالة ليسانس مخطوطة( إشراف : دلال وشن بالمركز الجامعي ميمة   - 

 .14ص ، 2011
2
 . 15المرجع نفسه، ص  - 

3
 .78مجمة الحياة الثقافية، فطومة الحمادي، المرجع السابق، ص  - 
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لهذا ٌظهر هذا جلٌا فً الممارسة التطبٌقٌة لدراسة المعنى وكذلك ، ٌتؽاضى عنها علم الدلالة

.فالتداولٌة تقوم بدراسة اللؽة أثناء الاستعمال
1

 

 قة التداولية بعلم التعليم: علا   

إن اللسانٌات الحدٌثة بجمٌع تخصصاتها وتفرعاتها ساهمت فً تكوٌن ونشؤة وتطوٌر 

وخاصة التداولٌة التً وفرت الوسابل ، التعلٌمات سواء تعلٌمات اللؽة الأم أم اللؽات الأجنبٌة

المعلمٌن والمتعلمٌن بمختلؾ اللسانٌة المناسبة التً تسمح للمتعلم بإجراء الاختبار كما تزود 

الأدوات اللسانٌة التً تمكنهم من التفاعل ولهذا " إن اللسانٌات التداولٌة قد أحدثت الأثر 

سواء تعلق الأمر بتعلٌم اللؽة الأم أم اللؽات  didactiqueالأكبر فً صناعة التعلٌم

.. . التً لم تؤن ثمارهاإن صناعة التعلٌم للجٌل الثالث بعد تطبٌقها مع المناهج ، الأجنبٌة

أي تزوٌد المتعلم أو ، فهناك شعار واحد ٌشؽل أهل هذا الاختصاص : الملكة والتبلٌػ

المتعلمٌن بالأدوات التً تمكنهم من التحرك بواسطة الكلام تحركا ٌلابم المقام والمقاصد 

".المراد تحقٌقها
2
  

تعلق بتوفٌر الوسابل اللسانٌة " فالأمر لم ٌعد ٌتعلق بتلقٌن بنٌة نحوٌة معٌنة بل إنه ٌ

".ب المقامساختٌار بٌن مختلؾ الأقوال وذلك ح بإجراءالتً تمح للمتعلم 
3
  

ولهذا فقد عرفت التعلٌمة أو صناعة التعلم أثرا كبٌرا فً العصر الحدٌث استنادا إلى 

السابقة وخاصة إلى بحوث التداولٌة حٌث علم التعلٌم الدفع  الاجتماعٌةمقولات اللسانٌات 

 . والمساهمة من طرؾ اللسانٌات التداولٌة فقامت بتجسٌد مبادبها ونظرٌاتها

للخروج بفكرة ناجعة وهادفة " وتإكد بؤن التعلٌم لا ٌقوم على تعلٌم البنى اللؽوٌة دون 

قٌم الأقوال وكمٌات الكلام ودلالات  الممارسة المٌدانٌة التً تسمح للمتعلم بالتعرؾ على

التً لا ٌتضح إلا فً العبارات فً مجال استخدامها إلى جانب إؼراض المتكلم ومقاصده 

سٌاقات مشروطة وتجاوز التعلٌم مهمة التلقٌن لتحصٌل كفاءة إلى مهمة تحصٌل الأداء 

                                                           
1
نشر، صحراوي، التداولية عند العمماء العرب دراسة تداولية لظاهرة " الأفعال الكلامية في التراث المساني العربي، دار الطميعة لمطباعة وال معود - 

 .239،  2005، بيروت، لبنان، 1ط 
2
 . 146ص  تر ن محمد جياين 11.92يلالي دلاش، مدخل في المسانيات التداولية، ديوان المطبوعات الجامعية الج - 

3
 . 146المرجع نفسه، ص  - 
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عما لا ٌحتاج إلٌه  بتوفٌر حاجات المتعلم والاقتصار على تعلٌمه ما ٌحتاج إلٌه والاستؽناء

من أسالٌب وشواهد
1

 . 

ٌقوم على المتعلم وحاجاته فً المقام  الحالٌةوهكذا نرى بؤن توجه صناعة التعلٌم 

الأول من حٌث توفٌر مختلؾ حاجٌات المتعلم حتى ٌستطٌع الوصول إلى أهداه المرجوة 

"  7ص ، 1376ولهذا قال دانً مصبٌا فً مقال خصه لتعلٌم الفرنسٌة وصناعة الكتب : 

بقد بات أساسٌا توسٌع مجال المكتسبات من جهة وقلب ترتٌب الأولوٌات من جهة أخرى 

إن الاهتمام ، ذلك لأن مفهوم التبلٌػ هو الذي ٌجب أن ٌكون الأسبق والمحرك ولٌس اللؽة

وؼن هذا الوجه  وحذقهابالمتعلم ٌعنً الاعتراؾ الكلً بؤن هدفه هو التبلٌػ لا إحكام اللؽة 

وسٌلة واحدة ضمن وسابل أخرى" ذاتهخٌر لٌس سوى وسٌلة ولٌس ؼاٌة فً حد الأ
2

 .  

وان نجعل دور صناعة ، ومن هنا لا ٌجب أن نبالػ فً شان إمكانٌات هذا التخصص

ولكن اللافت للنظر هو أن نتابج التداولٌة قد سمحت التعلٌم لا ٌقتصر إلا على التنفٌذ الساذج 

ٌم والتدرج والاختبارات ومراقبة المعلومات وخاصة نمذجة بمراجعة جذرٌة لمناهج التعل

التمارٌن التً اتسعت قابمتها.
1
  

وعلٌه فلما كانت هذه المناهج مبنٌة على حاجات المتعلمٌن المهنٌة والاجتماعٌة لهذا 

وهكذا ٌجمع المإلفون على ثلاثة أبعاد أساسٌة لتحدٌد  وجبت علٌهم تطوٌر ملكتهم التبلٌؽٌة

التعلٌم هً : " البعد المعرفً وذلك من خلال توفٌر معلومات عن المجال الذي تستخدم فٌه 

بقصد مساعدة المرء على التخاطب اللؽة بالإضافة إلى البعد العاطفً الذي ٌشجع وٌرؼب 

المتبادل زٌادة على ذلك حدود الاحترام دون عوابق نفسٌة وتحرٌر السلوكٌات اللؽوٌة فً 

البعد التداولً الذي ٌكون الاستعدادات اللؽوٌة وٌطورها بقصد التبلٌػ الأمثل والأحسن ومن 

ثم الحصول على فعالٌة اجتماعٌة أكبر"
3

 . 

ونماذج الاختبارات ، أي إن البحوث التداولٌة أسهمت فً مراجعة مناهج التعلٌم

لهذا ، سابقة وعدت البعد التداولً للؽة أحد أهداؾ العملٌة التعلمٌةوالتمارٌن وفق الظروؾ ال

م تعاملها دستفادات وذلك نظرا لعٌس اللؽات الأجنبٌة الكثٌر من الإفقد لاقت طرق تدر

                                                           
 . 133، ص 2009، 1خميفة بوجادي، في المسانيات التداولية مع محاولة تناصمية في الدرس العربي القديم، بيت الحكمة لمنشر والتوزيع، ط   -1
 . 47الجيلالي دلاش، المرجع السابق، ص   -2
 .49المرجع نفسه، ص  -3
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، هو الهدؾ من تدرٌسها" فالدارسون أنفسهم ٌعتقدون أن ظاهرة اللؽة  . بالسٌاق الاجتماعً

اللؽة التً هً جوهرها ملكة استخدام اجتماعً ودعت إلى فاهتموا بالشكل ولم ٌعلموا 

) ما ٌتعارفوا علٌه ، تجاوز تدرٌس أنماط الترمٌز ) القواعد اللؽوٌة ( إلى تدرٌس أنماط

".. (. العبارات الاصطلاحٌة، التحاور، المجتمع فً الحدٌث ن طقوس
1
   

، تدرٌس اللؽات ونقصد بهذا أن الدارسٌن ٌصرون على إدماج السٌاق الاجتماعً فً

لأن البعد الاجتماعً له أثر فً حٌاة المتعلم كما أن المحٌط له الأثر الأكبر فً عدم تلً 

اللؽة على أكمل وجه ولهذا فالبعد النفسً والاجتماعً مهمان فً طرابق تدرٌس اللؽة فهما 

امل مع ولخٌامه على خلق فرص التع، اللذان ٌمكنان المتعلم من التؤقلم فً محٌطه المدرسً

 .الآخرٌن حتى تتسنى له فرصة الأخذ والعطاء والاندماج فً المجتمع

 علاقة التداولية بعلم النفس: 

ٌشكل علم النفس بجمٌع تخصصاته وفروعه المختلفة خلفٌة نظرٌة للكثٌر من 

النظرٌات التً تشكل مجالا لاهتمامات الباحث فً تعلٌمٌة اللؽات بهذا فإن علم النفس "هو 

لم النفس التطبٌقً ٌهتم بجوانب عدٌدة من الأنشطة التعلٌمٌة أو هذه الجوانب هو فرع من ع

دراسة عملٌة " التعلم " وما ٌتربط من أشكال ظاهرة مواجهة المشكلة فٌما تتجسد هذه 

.الظاهرة فً ثناٌا عملٌة تطبٌقات " علم النفس التنموي " الذي ٌضبط علاقة أناس بعٌنهم"
2
  

على اختلاؾ فروعه ٌعد عملٌة التعلم عملٌة تفاعل بٌن الذات  بمعنى أن علم النفس

والعارفة وموضوع المعرفة لذلك فإن علم النفس ٌجنً على الكثٌر من الأسبلة عن الحٌاة 

والدوافع نحو التعلم حتى والتعلمٌة وٌقدم معلومات ثمٌنة عن الحاجات اللؽوٌة ، التعلٌمٌة

النفس اللؽوي بالجانب الاجتماعً من خلال  كما اهتم علم، تكون النتٌجة جد مرضٌة

علاقات الطلاب بالمحٌط وعلاقتهم بالمدرسٌن " وفً الدراسات الأحداث عهد اهتم علم 

النفس التعلٌمً بالجوانب الاجتماعٌة وما ٌتعلق بعلاقات الطلاب فٌما بٌنهم أو علاقتهم 

ٌر تلك العلاقة على عملٌة بالمدرسٌن أو المإسسات التعلٌمٌة أو بالمجتمع وبوجه خاص تؤث

                                                           
1
 .134بق، ص خميفة بوجادي، المرجع السا  - 

2
 .311، ص 2، ج 2008يناير  1البدراوي زهران، محاضرات في عمم المغة العام، دار العالم العربي، ط   - 
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تلقً المعرفة والاهتمام بالعلم بالمواد الدراسٌة ومدى الاهتمام برابط المعرفة بالحٌاة 

".للطلبة الاجتماعٌة
1
  

هذا ٌعنً أن العلم ٌرصد علاقة القٌم والواقع الاجتماعً بالعلم لأن اللؽة أولا وقبل كل 

التواصل بٌن الأفراد والمإسسات ولهذا فإن شًء ظاهرة اجتماعٌة تإدي دورا حاسما فً 

علم النفس التعلٌمً " ٌهتم بتقٌٌم القدرات العقلٌة وما ٌسمى بالذكاء وتصنٌؾ قدرات الطلبة 

  ) نوعٌات الأهداؾ تعلٌما وتطبٌقا(

واهتم علم النفس التعلٌمً أٌضا بتنظٌم المناهج الدراسٌة وفقا للبٌبة الاجتماعٌة 

أٌضا فٌما ٌتعلق بنوعٌة المادة المدروسة ، ومستوى الأعمار وتنظٌمهاوالخلفٌات الثقافٌة 

ومستوى المنهج فٌها وأسلوب التعلٌم بالنسبة لنوعٌات الطلبة والمدرسٌن والمناخ الاجتماعً 

".والثقافً السابد
2
  

وعلٌه إذا كانت التداولٌة تدرس اللؽة أثناء الاستعمال فلا بد لها من البعد النفسً 

والاجتماعً لأن اللؽة ظاهرة اجتماعٌة فً أصلها تهدؾ إلى التواصل ولهذا  والعاطفً

فالجانب النفسً ، فالمتعلم لؽة عادة ما ٌحتاج إلى المساعدة لكً ٌستطٌع أن ٌتقن هذه اللؽة

كما أن علم النفس التعلٌمً ٌهتم" ، مهم لتعلم اللؽة فهو الدافع للوصول إلى ؼاٌات هادفة

لقة بتعلٌم الحالات الخاصة الأقل حظا من النواحً الاجتماعٌة أو العقلٌة أٌضا بالقضاٌا المتع

".أو البٌولوجٌة
3
  

 تعريف علم البلاغة: 

فالمرتبة الدنٌا من الكلام هً ، وخاصة علوم اللؽة، تعد البلاؼة مرتقى العلوم وأشرفها

التً تبدأ بؤلفاظ تدل على نعانٌها المحددة ثم تتدحرج حتى تصل إلى الكلمة الفصٌحة 

والعبارة البلٌؽة ولهذا قبل إذا تكلم المرء بلؽة ما فهو بذلك ٌحدد هوٌته الحضارٌة والإنسانٌة 

 ش فٌه ولهذا فالبلاؼة هً:ذي ٌعٌوإذا امتلاك لؽته ٌكون بذلك قد حدد مركزه فً المجتمع ال

 / لغة : 1

                                                           
1
 . 312البدراوي زهران، المرجع السابق، ص   - 

2
 . 312المرجع نفسه، ص  - 

3
 . 312المرجع نفسه، ص  - 
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جاء فً لسان العرب " بلػ الشًء ٌبلػ بلوؼا وبلاؼا : وصل وانتهى والبلاؼة : 

".رجل بلٌػ : حسن الكلام فصٌحه ٌبلػ بعبارة مساته كنه ما فً قلبه، الفصاحة
1

 

كما جاء فً كتاب الصناعتٌن لأبً هلال العسكري تعرٌؾ البلاؼة فٌقول " من قولهم 

ومبلػ الشًء منتهاه والمبالؽة فً الشًء : ، إذا انتهٌت إلٌها وبلؽتها ؼٌري، بلؽت الؽاٌة :

الانتهاء إلى ؼاٌته وسمٌت البلاؼة بلاؼة : لأنها تنهً المعنى إذا قلب السامع فً فهمه 

فتنتهً بك إلى ما فوقها وهً البلاغ أٌضا وٌقال : الدنٌا ، وسمٌت البلؽة بلؽة لأنك تبلػ بها

غ لأنها تإدي بك إلى الآخرة والبلاغ أٌضا : التبلٌػ فً قوله تعالى : " وما علٌنا إلا بلا

".البلاغ المبٌن
2
".... والبلاؼة من صفة الكلام لا من صفات المتكلم. أي تبلٌػ 

3
  

جاء شرح لفظة " البلاؼة " فً بعض المعاجم التً كانت تصر على جعل هذه  كما

 . اللفظة مرتبطة بالوصول إلى ذات الشًء

".وبلؽت الرسالة تبلٌؽافقد جاء معناها فً الجمهرة " 
4
  

".وفً التهذٌب " بلؽت القوم الحدٌث بلاؼا : اسم ٌقوم مقام التبلٌػ
5
  

".ا : وصلت إلٌهأما فً الصحاح " بلؽت المكان بلوؼ
6
  

".وفً حٌن ٌرى القاموس " بلػ المكان بلوؼه : وصل إلٌه وشارؾ علٌه
7
  

أما الزمخشري فً كتابه أساس البلاؼة : " بلػ الرجل بلاؼة فهو بلٌػ وهذا قول بلٌػ 

".البلاؼة ولٌس من أهلها تعاطًوتبالػ فً كلامه : 
8 

بلاؼة فهو  –" وبلؽت الثمار : أدركت ونضجت وبلػ : بالضم  كما ٌقول الفٌومً :

".بلٌػ : إذا كان فصٌحا طلق اللسان
9
  

                                                           
1
 )مادة بمغ(.  468، بيروت، لبنان، ص 1، ج 1منظور، لسان العرب، ضبطه خالد يوسف القاضي، دار صبح وديمبوفت، ط ابن  - 

2
 .17-16سورة يس، الآية   - 

3
  . 1952أبو هلال العسكري، الصناعتين، تح، عمي محمد البجاوي، ومحمد أبو الفضل إبراهيم، القاهرة  - 

4
 .26م، ص  2002، 1سموبية وتلاشية الدوائر البلاغية، دار صفاء لمنشر والتوزيع، عمان، الأردن، ط عبد القادر عبد الجميل، الأ  - 

5
 . 26المرجع نفسه، ص  - 

6
 . 466، ص 1956الجوهري، الصحاح، تح : أحمد عبد الغفور عطار، القاهرة   - 

7
 . 27عبد القادر عبد الجميل، المرجع السابق، ص   - 

8
 .427، ص 1960، دار مطابع الشعب القاهرة 18البلاء  الزمخشري، أساس  - 

9
 .469، ص 1المصباح والجمهرة والتهذيب، والمسان، مادة بمغ، ج  - 
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إذا وصل إلٌه وبلٌػ ، ٌقال : بلػ فلان مراده، أما البلاؼة للؽة " الوصول والانتهاء

".الركب المدٌنة : إذا انتهى إلٌها ومبلػ الشًء منتهاه
1
  

بلوغ الرجل بعبارته كنه ضمٌره تقول : بلػ عبد كما جاءت فً موضع آخر البلاؼة " 

وتخلع العرب صفة البلاؼة على اثنٌن : ، الحمٌد أي صار قادرا على التعبٌر عما ٌرٌد

".الكلام والمتكلم : فتقول : هذا الكلام بلٌػ وؼاٌة البلاؼة كما نقول : هذا متكلم بلٌػ
2
  

تهاء ٌقال : بلػ المكان بلوؼا : وصل وكذلك تفٌد لفظة البلاؼة " تفٌد معنى البلوغ والان

".إلٌه أو شارؾ علٌه ومنه قوله تعالى : "فإذا بلػ أجلهن
3

أي قاربنه وٌقال : بلػ : الؽلام :  

".أدرك والإبلاغ والتبلٌػ : الإٌصال
4
  

تهدؾ إلى  تعارفهاوعلٌه من خلال الاشتقاق اللؽوي للفظة البلاؼة نصل إلى أن معظم 

لفظة البلاؼة فبالرؼم من أن كل لؽوي تطرق إلى شرح ، ل والانتهاءالشًء ذاته هو الوصو

تهدؾ فً النهاٌة إلى شًء واحد فمهما تلاعبوا  من منظوره الخاص إلا أن تعارٌفهم

بالعبارات التً شرحوا بها إلا أنهم لم ٌخرجوا عن حٌز الوصول والانتهاء التً تفٌد 

نوا على دراٌة كاملة بمدلول البلاؼة من وهنا نصل إلى أن معظم اللؽوٌٌن كا . البلاؼة

جانبها اللؽوي وكانت لهم نفس الرإٌة فً إدراج معنى البلاؼة إلى الوصول والانتهاء أو 

 .بالأحرى كانت أفكارهم متقاربة ومتشابهة فً المعنى لا اللفظ

 / اصطلاحا : 2

أما اصطلاحا فٌختلؾ معناها باختلاؾ موصوفها لهذا عرفها أبو هلال العسكري 

، فتمكنه فً نفسه، به المعنى قلب السامعصاحب كتاب الصناعتٌن ب " البلاؼة كل ما تبلػ 

".مع صورة مقبولة ومعرض حسن، كتمكنه فً نفسك
5
  

حٌحة وفصٌحة أي وضع الكلام فً موضعه مع تؤدٌته للمعنى أداء واضحا وبعبارة ص

أي إن  . حٌث ٌكون له أثر فً النفس وبعبارة أخرى أن ٌلابم كل كلام المقام الذي ٌقال فٌه

                                                           
1
  . 28، ص 2002، 1السيد أحمد الهاشمي، جواهر البلاغة في المعاني والبيان والبديع، دار الآفاق العربية، القاهرة، مصر، ط - 

2
عمي سعد الشيتوي، الكافي في عموم البلاغة العربية ) المعاني، البيان، البديع (، الهيئة العامة لمكتبة الإسكندرية، عيسى عمي العاكوب، أ ن   - 

 .37، ص 1993الجامعة المفتوحة 
3
 .2-1سورة الطلاق، الآية  - 

4
 .  10، ص 2006، 1أبو ليل، عموم البلاغة ) المعاني، والبيان، والبديع (، دار البركة لمنشر والتوزيع، عمان، الأردن، ط  أمين - 

5
 .8، ص 1952بو هلال العسكري، الصناعتين، تح: عمي محمد البجاوي، ومحمد أبو الفضل إبراهيم، القاهرة  - 
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الكلام ٌصاغ إلا لتؤدٌته المعنى المراد : "هً البلوغ فً صوغ الكلام لتؤدٌة المعنى إلى حد 

".له توفٌه بتمام المراد منه وسلوك جادة الصواب فٌه
1
  

وتقع فً الاصطلاح " وصؾ الكلام والمتكلم فقط دون الكلمة لعدم السماع
2
  

وٌعنً ذلك أن البلاؼة هً العلم الذي ٌعرؾ به فصاحة الكلام مع مطابقته لمقتضى 

 الإشارةولقد قام بعض اللؽوٌٌن إلى ، الحال أي أن ٌكون الكلام ملابما للمقام الذي قٌل فٌه

 فً مفهومها :  الإٌجازاعتمدوا لمفهوم البلاؼة فً مإلفاتهم و

".ٌقول الجاحظ : البلاؼة " إجادة الحز وتطبٌق المفصل
3
  

هو أن تجٌب و الإٌجاز، العبدي لتعرٌفها بقوله " البلاؼةكما تطرق صحار بن عٌاش 

".فلا تبطا
4
  

".فهمه العامةو ما رضٌته الخاصة، وأما عبد الحمٌد الكاتب فقال " البلاؼة
5
  

منها و و فً حٌن وصفها إبن المقفع بؤنها " إسم جامع لمعانً منها ما ٌكون بالإشارة

منها و منها ما ٌكون شهراو منها ما ٌكون إبتداءو منها ما ٌكون جواباو ما ٌكون بالإحتجاج

".منها ما ٌكون رسابلو خطباو ما ٌكون سجعا
6
  

 

 

 

 

فقال لً : الإٌجاز فً ا البلاؼة ؟ لضبً فقال : " قلت لأعراب منا : مأما المفضل ا

".الإطناب فً ؼٌر خطلو ؼٌر عجز
7

 وقد ورد عند الفارسً بؤنها "معرفة الفصل 

                                                           
1
البيان والبديع، مكتبة الآداب ومطبعتها بالجماهير، المطبعة النموذجية، حققه وشرحه د.حسن عبد بدر الدين بن مالك، المصباح في المعاني و   - 

 .3،4الجميل يوسف، ص 
2
 .29السيد احمد الهاشمي، المرجع السابق، ص   - 

3
 .107، ص 1الجاحظ، البيان والتبيين،  - 

4
 .96، ص 1المصدر نفسه  - 

5
  . 28، ص 2002، 1والدوائر والبلاغية، دار صفاء لمنشر والتوزيع _ عمان، ط، ثلاثة 2عبد القادر عبد الجميل، ط - 

6
 . 116-115البٌان والتبٌٌن، المصدر السابق، ص  - 

7
 . 97المصدر نفسه، ص  - 
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".الوصلو
1

لا و ،البلاؼة لٌست ألفاظا فقطكما ذكر محمد حٌدر البؽدادي لفظة البلاؼة  بـ " 

تكون  إشارته أنو لكن لٌس كما إتفقو معانً فحسب بل هً ألفاظا ٌعبر بها عن معان

".الكثرةو الألفاظ على مذهب العرب أقل من المعانً فً المقدار
2
  

فقد وردت عنده البلاؼة " البلاؼة فً الكلام مطابقته لمقتضى أما الشرٌؾ الجرجانً 

المراد بالحال الأمر الداعً إلى المتكلم على وجه مخصوص مع خصاصته مع و الحال

.فصاحة الكلام"
3
  

أن معظم الدارسٌن للبلاؼة التً أنتجت لهم فرصة البحث عن نستنتج مما سبق ذكره  

توجهاته العلمٌة كانت لهم وجهة نظر شبه متقاربة لاعتمادهم أثناء تطرقهم و ماهٌة هذا العلم

فنٌة بالإضافة إلى أن و لكونهما ٌحملان قٌمة جمالٌةالمتكلم البلٌػ و إلٌه على الكلام الفصٌح

خصابص لهذا العلم حتى و مقاٌٌسو فٌه حٌث وضعوا مبادئ ٌناسب الكلام المقام الذي قٌل

دون ذلك لهذا عدت البلاؼة من العلوم التً إرتقت و ٌتسنى لهم التمٌٌز بٌن الكلام الفصٌح

البحث عن و أهدافها لأن ؼاٌتها الأسمى معرفة بلاؼة القرآن بالدرجة الأولىو بؤفكارها

 . الثانٌةالفنٌة الجمالٌة فً النصوص الأدبٌة بالدرجة 

 مباحث علم البلاغة: 

 علم المعاني: -1

لٌكون وفق ، علم المعانً " هو قواعد ٌعرؾ بها كٌفٌة مطابقة الكلام مقتض الحال

".الؽرض الذي سٌق له
4
   

فتعرؾ السبب الذي ، أي بفضل هذا العلم نحترز من الخطؤ فً تؤدٌة المعنى المراد

ٌدعوا إلى التقدٌم والتؤخٌر والحذؾ والذكر والإطناب والفصل والوصل وإلى ؼٌر ذلك من 

مباحث هذا العلم بمعنى أن هذا العلم ٌهتم بالمعنى دون اللفظ فهو ٌسعى إلى مطابقة الكلام 

كذلك لمقتضى الحال الذي قٌل فٌه مع وفابه لؽرض البلاؼً الذي ٌفهم من خلال السٌاق و

من خلال القرابن التً تحٌط به لهذا ٌقول الخطٌب القزوٌنً " هو علم ٌعرؾ به أحوال 

                                                           
1
 .88البٌان والتبٌٌن، المصدر السابق، ص   - 

2
 .24-23، ص 1981قانون البلاغة، محمد بن حٌدر البغدادي، تح حسن غٌاض، بٌروت، لبنان  - 

3
 .   40، ص 1938تعرٌفات، علً بن محمد الجرجانً، القاهرة  - 

4
 . 15، ص 2006، 1أمين أبو ليل، عموم البلاغة ) المعاني، البيان، البديع (، دار البركة لمنشر والتوزيع، عمان، الأردن، ط(  - 
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اللفظ العربً بها ٌطابق الحال مع وفابه بؽرض بلاؼً ٌفهم ضمن السٌاق وما ٌحٌط به من 

قرابن"
1
".كما ٌضٌؾ قابلا " هو علم ٌبحث فً الجملة بحٌث تؤتً معبرة عن المقصود 

2
  

علم المعانً هو العلم الذي ٌهتم بالجملة من حٌث أنها مكونة من ونقصد بذلك أن 

 . بنٌات فلا بد علٌها أن تإدي المعنى المقصود التً جاءت من أجله

وعلم المعانً أٌضا " هو علم ٌعرؾ به أحوال اللفظ العربً التً ٌطابق مقتضى 

من تخصٌص العلم وقبل " ٌعرؾ " دون " ٌعلم " رعاٌة لما اعتبره بعض الفضلاء ، الحال

".بالكلٌات والمعرفة بالجزبٌات
3
  

هو تتبع خواص تراكٌب كما ورد مفهوم المعانً عند السكاكً فقال " علم المعانً 

الكلام فً الإفادة وما ٌتصل بها من الاستحسان وؼٌره لٌحترز بالوقوؾ علٌها عن الخطؤ 

".فً تطبٌق الكلام على ما ٌقتضً الحال ذكره
4 

ا العلم عند عبد القاهر الجرجانً فقال " إنك لن ترى نوعا من العلم فً حٌن ورد هذ

قد لقً من الؽٌم ما لقٌه ومنً من الحٌؾ بما منً به ودخل على الناس الؽلط فً معناه ما 

دخل علٌهم فٌه فقد سبقت إلى نفوسهم اعتقادات فاسدة وظنون ردٌة وركبهم فٌه جهل عظٌم 

".وخطؤ فاشل
5
  

عبد القادر الجرجانً وجود المستوى الإخباري الذي سٌعٌن فالواضح من كلام 

بؤدوات اللؽة لاستخراج الجانب الفكري من المتكلم وإلى جانبه المستوى الإبداعً بهذا فعلم 

، المعانً ٌتصل بدراسة الأسلوب من حٌث ما ٌعرض للجملة حٌث ٌتناول الدلالات المركبة

فقٌل " وأول من دون قواعد هذا العلم عبد  فقد كان للجرجانً الفضل فً وضع هذا العلم

القاهر الجرجانً حٌث هذب مسابله وأوضح قواعده وقد وضع فٌه بعض الأدباء والنقاد 

".كالجاحظ وأبً هلال العسكري إلا أنهم لم ٌصلوا إلى مثل ما وصل إلٌه الجرجانً
6

  

 وعلم المعانً ٌتؤلؾ من المباحث التالٌة : 

                                                           
1
 .4، ص 2003، 1بيروت، لبنان، ط الخطيب القزويني، الإيضاح في عمم البلاغة، دار الكتب العممية،   - 

2
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3
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4
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6
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  والإنشاءالخبر -     

 الخبري  الإسنادأحوال -     

 أحوال متعلقات الفعل -     

 القصر -     

 الفصل والوصل -     

 . والإطناب والإٌجازالمساواة -     

 وإسنادا على ذلك:

والمسند ، فإن كلام العرب نوعان "إما خبر أو إنشاء ولا بد من إسناد مسند ومسند إلٌه

إما قصر  فً معناه كاسم الفاعل وكل التعلق والإسنادقد ٌكون له متعلقات إذا كان فعلا أو 

أو ؼٌر قصر والجملة إذا قرنت بؤخرى فالثنابٌة إما معطوفة على الأولى أو ؼٌر معطوفة 

إما مساو لأصل المراد والمساواة وإما ناقص عن ولفظ الكلام البلٌػ ، وهما الفصل والوصل

".دة وهو الإطنابالمراد وهو الإٌجاز أو زابد عن أصل المراد لفاب
1

 

ومن خلال ما ذكرناه أننا نخلص إلى فابدة أن علم المعانً فً الوقوؾ على معرفة 

سر الإعجاز القرآنً من براعة التركٌب وحسن السبك والإٌجاز وجزالة الكلمات والوقوؾ 

 . عن أسرار البلاؼة فً منشور الكلمات ومنظومة واكتشاؾ القٌمة الجمالٌة والفنٌة فٌه

 علم البيان : -2   

وكلام بٌن: فصٌح ، وفً لسان العرب لابن منظور البٌان " البٌان : الفصاحة واللسن

، العالً، الظرٌؾ، الفصٌح، والبٌن من الرجال : السمح اللسان، مع ذكاء الإفصاحوالبٌان : 

وفلان أبٌن من فلان : أي أفصح منه وأوضح كلاما ورجل بٌن : ، الرتج، القلٌل، الكلام

".صٌحف
2
  

وفً حٌن وردت لفظة البٌان فً كتاب البٌان والتبٌٌن للجاحظ فهو ٌرى البٌان " البٌان 

والعً من نتاج ، والبٌان من نتاج العلم، كما أن العلم بصر والجهل عمى، ٌصر والعً عمى

والبٌان ترجمان العلم ، وقال سهل بن هارون : العقل رابد الروح والعلم رابد العقل، الجهل

                                                           
1
 .5الخطيب القزويني، المرجع السابق، ص   - 

2
 . 545، ص 1منظور، لسان العرب، ) مادة بين ( ج ابن  - 
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، وقالوا : حٌاة المروءة الصدق، : حد الإنسان : الحً الناطق المبٌنوقال صاحب المنطق 

وقال ٌونس بن حبٌب : لٌس ، وحٌاة العلم البٌان، وحٌاة الحلم العلم، وحٌاة الروح العفاؾ

: شعر الرجل وقالوا ، ولو حك بٌافوخة أعنان السماء، لعًٌ مروءة ولا لمنقوص البٌان بهاء

وقال ابن التوأم : الروح ، واختٌاره قطعة من عقله، وظنه قطعة من علمه، قطعة من كلامه

".والعلم عماد الروح والبٌان عماد العلم، عماد البدن
1
  

إظهار و وٌقصد من خلال هذا القول أن البٌان هو الإٌضاح والكشؾ وعلو الكلام

إنك لا ترى علما هو أرسخ أصلا ً فقال : " المقصود بؤبلػ لفظ كما تطرق إلٌه الجرجان

وأسبق فرعا وأحلى جنى وأعذب وردا وأكرم نتاجا وأنور سراجا من علم البٌان الذي لولاه 

وٌقرى الشهد ، السحر وٌنفث، وٌحفظ الدر، وٌصوغ الحلً، لم نر لسان ٌحوك الوشً

".وٌرٌك بدابع من الزهر وٌجنٌك الحلو الٌانع من الثمر
2

 

ه ( " كلام ٌظهر به تمٌز الشًء من ؼٌره وٌحسن  384البٌان عند الرمانً ) ت أما 

ن فً العبارة من تعدٌل النظم أن ٌطلق على ما حسن من الكلام وأعلاه ما جمع أسباب الحس

".وتتقبله النفس، وٌسهل على اللسان، : حتى ٌحسن فً السمع
3

  

 أولمعنى الواحد فً صٌاؼات متعددة أي أن المبدع فً علم البٌان لا بد علٌه أن ٌورد ا

فلا بد ، فً طرق مختلفة وهذه الطرق تتمٌز بالتؽاٌر فً الوضوح والخفاء والتمام والنقصان

وعلٌه فالبٌان ٌبحث عن ، أن تكون فً هذه الصٌاؼات الفنٌة الجمالٌة وحسن السبك والجودة

 . الطرق المختلفة للفظ لكن تتؽٌر عن المعنى الواحد 

الاشٌر فقال : " إن موضوع علم البٌان هو الفصاحة والبلاؼة وصاحبه ٌسؤل ابن أما 

".عن أحوالهما اللفظٌة والمعنوٌة
4
  

، فتلك رإٌة عامة، فالنحوي ٌنظر إلى دلالة الألفاظ لا على المعانً من الجانب اللؽوي

ع ذلك فإنه إعرابه وملهذا نرى أن النحوي ٌفهم معنى الكلام المنظوم والمنشور وٌعلم مواقع 

                                                           
1
 .32الجاحظ، البيان والتبيين، ص  - 

2
 .142، ص 2006، 1أبو ليل، عموم البلاغة ) المعاني، البيان، البديع (، دار البركة لمنشر والتوزيع، عمان، الأردن، ط أمين  - 

3
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4
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ٌهتم بالجانب النحوي والدلالً للكلام لا بالجانب  لأنهلا ٌفهم ما فٌه من الفصاحة والبلاؼة 

 .الجمالً

أما عبد القاهر الجرجانً فقد ذكر لفظة البٌان فقال " اعلم أن الكلام هو الذي ٌعطً 

على وٌبٌن مراتبها وٌكشؾ عن صورها وٌجنً صنوؾ ثمارها وٌدل ، العلوم منازلها

أبان الله تعالى الإنسان عن سابر الحٌوان ونبه فٌه على ، وٌبرز مكنون ضمابرها، سرابرها

".خلق الإنسان علمه البٌان، عظم الامتنان فقال عز وجل : "الرحمان علم القرآن
1
  

".هذا بٌان للناسلقرآن الكرٌم : فقال جل شانه : "فلقد وردت لفظة البٌان فً ا
2
  

لنا علٌك الكتاب تبٌان لكل شًءوقال أٌضا : " ونز
3

ثم قال فً موضع آخر : " إلا أن  

".ٌؤتٌن بفاحشة مبٌنة
4

: ما رواه ابن العباس عن النبً صلى الله أما فً الحدٌث الشرٌؾ  

"وإن من الشعر لحكمة، علٌه وسلم : " إن من البٌان لسحر
5

ومعناه أن الرجل ٌكون علٌه  

لأن معنى السحر هنا قلب ، الحق ببٌانه إلى نفسه الحق وهو أقوم بحجته من خصمه فٌقلب

 . الشًء فً عٌن الإنسان

ولقد ظلت كلمة البٌان ٌراد بها المعانً العامة حتى فً عرؾ الجاحظ فقد قال عنه " " 

حتى ، وهناك الحجاب دون الضمٌر، كشؾ لك قناع المعنى، البٌان اسم جامع لكل شًء

فبؤي شًء بلؽت الأفهام وأضحت ، هو الفهم والإفهام وٌهجم إنما، ٌفضً السامع إلى حقٌقته

 ".فذلك هو البٌان، عن المعنى

ناع والتؤثٌر وذلك بطرق مختلفة ولهذا كان عبٌر والإقفالبٌان هنا هو القدرة على الت

البٌان فً معناه اللؽوي لا ٌخرج عن الظهور والوضوح والوصول إلى الؽاٌة المقصودة 

 . وأفصح لفظ

فً ، عامة فهو " العلم الذي ٌعرؾ به إٌراد المعنى الواحد بطرق مختلفة وبصفة

".وضوح الدلالة علٌه ودلالة اللفظ إما ما وضع له أو لؽٌره
6 

                                                           
1
 . 4-1سورة الرحمان، الآية   - 

2
 . 138سورة آل عمران، الآٌة  - 

3
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4
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5
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6
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لهذا ، وكلمة علم تعنً أن البٌان له قواعد وأصول ومباحث تحكم سٌرته وتوجه فهمه

صعوبة وتعقٌد على خلاؾ  حٌث ٌعد هذا العلم الأكثر، وأخذت أشكال مختلفةتنوعت مباحثه 

وقد ، والكناٌة، والاستعارة، المجاز، المعانً والبدٌع بهذا " فمباحث علم البٌان هً : التشبٌه

وقدموا ، قدم العلماء التشبٌه على المجاز من أبتناء الاستعارة التً هً مجاز على التشبٌه

".للنزول معناه من معناها منزلة الجزء من الك، المجاز على الكناٌة
1

 

ومن كان له الفضل أو بالأحرى أول من دون وأحكم أساس هذا العلم ٌقول د. ٌوسؾ 

أبو العدوس فً كتابه مدخل إلى البلاؼة العربٌة فً هذا الصدد " دون أبو عبٌدة فً كتابه " 

والبشر بن ، مجاز القرآن " مسابل فً هذا العلم وتحدث عنه نقاد آخرون : كالجاحظ

هلال العسكري وما وابن رشٌق وأبً ، والقاضً الجرجانً، والأمدي، والرمانً، المعتمر

إن جاء عبد القاهر الجرجانً حتى أحكم على أساس هذا العلم وشٌد بناءه ورتب قواعده 

".بشكل دقٌق وتبعه من جاء بعده
2
  

وذلك ، وعلٌه فإذا كان علم البٌان هو العلم الذي ٌرد فٌه المعنى الواحد بطرق مختلفة

لهذا نخلص إلى أنه العلم الذي ٌسعى إلى الوقوؾ على أسرار ، ل وضوح الدلالةمن خلا

ومعرفة ما فٌه من تفاوت فً فنون الفصاحة والبلاؼة التً ، منظومه ومنشوره، كلام العرب

 .ٌصل بها إلى مرتبة عالٌة

 

 

 علم البديع : -3

وبدع الشًء ببدعه ، متقدمالبدٌع لؽة : " الجدٌد المخترع على ؼٌر مثال ولا احتذاء لغة : 

والبدٌع والبدع : الشًء الذي ٌكون أولا وفً التنزٌل " قل ما كنت ، وابتدعه : أنشؤه وبدأه

".بدعا من الرسل
3

والبدٌع المحدث : ، أي ما كنت أول من أرسل قد أرسل قبلً رسل كثٌر 

ن أما الله الحسنى : اخترعته لأعلى مثال والبدٌع م ءوالبدٌع : المبدع وأبدعت الشً، العجٌب

وقد ظهر هذا المعنى فً قوله تعالى : "بدٌع  إٌاهابحانه وتعالى لإبداعه الأشٌاء وإحداثه 

                                                           
1
 .5مميمة، الجزائر، ص ابن عبد الله شعيب، البلاغة العربية الواضحة، دار الهدى، عين   - 

2
 .143، ص 2007، 1يوسف أبو العدوس، مدخل في البلاغة العربية، دار المسيرة لمنشر والتوزيع والطباعة، عمان، الأردن، ط  - 

3
  . 09سورة الأحقاف : الآية :  - 
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".السموات والأرض وإذا قضً أمرا فإنما ٌقول له كن فٌكون
1

قال سبحانه تعالى أٌضا  

"بدٌع السموات والأرض أن ٌكون له ولد ولم تكن له صاحبة وخلق كل شًء وهو بكل 

".علٌمشًء 
2
  

قال ، كما وردت فً الحدٌث الشرٌؾ كلمة " البدٌع " وجاءت بمعنى الحلاوة والطٌب

ه".حلو آخر، حلوا وله، رسول الله صلى الله علٌه وسلم : " إن تهامة كبدٌع
3
  

للتوسع الجدري التً شؽلته لفظة البدٌع فإنها أٌضا ذكرت فً الشعر القدٌم من  ونظرا

قبل الشعراء الذٌن كانت تعنً لهم كلمة البدٌع الخروج عن المؤلوؾ والانقطاع فقد قال عدي 

 بن زٌد: 

فلا أنا بدع من حوادث الرجال تعثري     رجالا ؼدت من بعد بإس بؤسعد
4

 

 أما حسان بن ثابت قال: 

سجٌة تلك فٌــهم ؼٌــر محدثـة       إن الخلابق فاعلـم شرها البـدع
5

 

فبالرؼم من عدم ظهور علم البدٌع فً تلك الحقبة إلا أن الشعراء كانوا ٌستخدمونه 

 . بمعنى آخر أي للدلالة عن الأشٌاء الخارجة عن المؤلوؾ والعادة

البدٌع والوقوؾ على طٌاته ولقد تطرق علماء البلاؼة فً مإلفاتهم إلى تحدٌد مفهوم 

لهذا جاء فً كتاب الصناعتٌن لأبً هلال العسكري " إن هذا النوع من ، وشرحه شرحا وفٌا

".ونهاٌة الجودة، كان فً ؼاٌة الحسن، إذا سلم من التكلؾ وبريء من العٌوب، الكلام
6

إنه  

خمسة خصص الباب التاسع من كتابه لشرح البدٌع وقد وصلت فنون البدٌع عنده إلى 

وفً حٌن ذهب الجاحظ فً كتابه البٌان والتبٌٌن إلى أن الرواة أطلقوا ، وثلاثٌن فنا مختلفا

هذا المصطلح على المستطرؾ الجدٌد من الفنون الشعرٌة وعلى بعض الصور البٌانٌة التً 

البدٌع مقصور على العرب "  فتزٌدها حسنا وجمالا فقال، ٌؤتً بها الشعراء فً أشعارهم

".على كل لسان رابتو فاقت لؽتهم كل لؽة ومن أجله
7
  

                                                           
1
 .117 – 116سورة البقرة : الآية  - 

2
 .101-100سورة الأنعام :الآية  - 

3
 .09، ص 2008، 1أحمد محمود المصري، رؤى فً البلاغة العربٌة، دار الوفاء لدنٌا الطباعة والنشر، الاسكندرٌة، ط  - 

4
 . 10المرجع نفسه، ص  - 

5
 . 10المرجع نفسه، ص  - 

6
 . 177أبو هلال العسكري، الصناعتٌن، ص  - 

7
 . 40الجاحظ، البٌان والتبٌٌن، ص  - 
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 صوره المختلفة إلا أنه لم ٌعرفهو و بالرؼم من أن الجاحظ كان أول من إعتنى بالبدٌع

فٌجمع ، إطلاقافقد كان ٌطلق على هذا المصطلح ، لم ٌشٌر إلى فنونه بطرٌقة منهجٌةو

تحسٌن الكلام بعد رعاٌة علماء البلاؼة على أن البدٌع " هو العلم الذي ٌعرؾ به وجوه 

هذه الوجوه ضربان : ضرب ٌرجع إلى و وضوح الدلالةو تطبٌقٌة على مقتضى الحال

".ضرب ٌرجع إلى اللفظو المعنى
1
  

المعانً و تزٌٌن الألفاظو أي أن البدٌع هو العلم الذي ٌبحث فً طرق تحسٌن الكلام

لهذا إتفق ، روفا قبل وضعهبؤلوان بدٌعة من الجمال اللفظً أو المعنوي لأنه لم ٌكن مع

فالمحسنات المعنوٌة ، أخرى لفظٌةو البلاؼٌون على تقسٌم المحسنات على محسنات معنوٌة

"." تزٌد المعنى حسنا إما بزٌادة تنٌه على شًء أو بزٌادة التناسب بٌن أجزاء الكلام
2

و  

".إن كانت لا تحلو من تحسٌن المعنىو المحسنات اللفظٌة " تزٌد الألفاظ حسنا
3
  

    

 

 و من أهم مباحث علم البدٌع : _ الجناس 

 _ الطباق                                

 _ السجع                                

 _ المقابلة                                

 _ التورٌة                                

، المستوى الأعمقو المستوى السطحًوتدور مباحث علم البدٌع فً مستوٌٌن هما : 

فالمستوى السطحً " ٌختص بالناحٌة المحسوسة من النطق التً تظهر من اللسان ثم تمر 

".الإزدواجو السجعو إلى السامع عبر أذنه كالجناس
4
  

هو الذي ٌتصل بالفصاحة المعنوٌة و ٌمكن تسمٌته بالنطقو أما المستوى الأعمق "

".التورٌةو المقابلةو كالطباق
5
  

                                                           
1
 . 10رجع السابق، ص أحمد محمود المصري، الم - 

2
 . 15المرجع نفسه، ص  - 

3
 . 15المرجع نفسه، ص  - 

4
 .226، ص 2008، 1، البلاغة والأسموبية، الشركة المصرية العالمية لمنشر، مصر، طمحمد عبد المطمب  - 

5
 .226المرجع نفسه، ص  - 
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أصوله هو أبو العباس عبد الله بن و مدون قواعدهو وٌرجع الفضل إلى واضع هذا العلم

ألؾ و من المحسناتقد استقصى ما فً الشعر و ه 296المعتز بن المتوكل المتوفً سنة 

كتابا إسمه البدٌع حٌث ذكر فٌه سبعة عشر نوعا من أنواع البدٌع فً حٌن توالت التآلٌؾ 

ستٌن و إلى مبةمعتز حتى وصل عدد المحسنات البدٌعٌة عند عبد الؽنً النابلسً بعد إبن ال

هذا للأهمٌة البالؽة التً ٌحملها البدٌع جعل معظم اللؽوٌٌن ٌسارعون فً و ،نوها فً بدٌعٌته

 . نظم الكتب

 مكانة المعرفة البلاغية في تكوين الطالب : 

بعلم البلاؼة لٌستعٌنوا به فً المحل الأول على  لقد أخذ علماء ٌهتمون ؼاٌة الإهتمام 

خٌر و تمٌٌز الكلام الفصٌح من ؼٌرهو معرفة أسرار الإعجاز فً القرآن الكرٌم : كتاب الله

 ،قٌضه لكو ،ذلك علٌهو ،دلٌل على ذلك ما قاله أبو هلال العسكري " إعلم علمك الله الخٌر

التحفظ بعد المعرفة بالله جل ثناإه علم أولها بو جعلك من أهله إن أحق العلوم بالتعلمو

الهادي إلى ، معرفة الفصاحة الذي به ٌعرؾ إعجاز كتاب الله تعالى الناطق بالحقو البلاؼة

أقامت منار و صحبة النبوة التً رفعت أعلام الحقو سبٌل الرشد به على صدق الرسالة

".هتكت حجب الشك بٌقٌنهاو أزالت شبه الكفر ببراهنٌهاو الدٌن
1
  

التمكن و فصاحتهو بلاؼتهوقد جاءت البلاؼة لتبٌن سر إعجاز القرآن الكرٌم من حٌث 

لهذا ٌضٌؾ قابلا " فٌنبؽً من هذه الجهة وق الجمالً لهذا الكلام المتنزه من الخطؤ من التذ

التصدٌق و معرفة عدلهو أن ٌقدم إقتباس هذا العلم على سابر العلوم بعد توحٌد الله تعالى

 إذ كانت المعرفة بصحة النبوة تتلو المعرفة بالله جل إسمه، ه على ما ذكرناهوعٌدو بوعده

 مناقب معروفة منها أن صاحب العربٌة إذ أخل بطلبهو لهذا العلم بعد ذلك فضابل مشهورةو

".ٌلتهدعلقت به رو ته فضٌلتهتفرط فً إلتماسه ففاو
2
  

إبقابه فً الرٌادة من و العلمو على ضوء هذه الآراء ٌسعى الباحثون إلى ترسٌخ هذا 

مكانة عالٌة فً تكوٌن الطبقة المثقفة لهذا ٌقول الدكتور عٌسى علً و خلال ما له من أهمٌة

العاكوب فً هذا الصدد "فإنه لٌس بمقدور أي مثقؾ أن ٌنكر ما للدرس البلاؼً العربً من 

لا و ماذجه الممتازةالأسس التً ٌنهض علٌها إنشاء نو أهمٌة فً إدراك نٌة الكلام العربً

                                                           
1
 . 02أبو هلال العسكري، المرجع السابق، ص  - 

2
 .02هلال العسكري، المرجع السابق، ص  أبو  - 
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و على ثمانٌة قرون ندٌع سرا حٌن نذهب إلى القول أنه توافر لهذا الدرس عبر ما ٌرب

أن تتبٌن تلك الأسرار التً تجعل ضربا من الكلام هنٌات موهوبة وضعت نصب أعٌنها د

".مقدما مرموقا
1

    

ربط علاقات مع ونظرا إلى هذه الأهمٌة البالؽة التً تتمتع بها البلاؼة إستطاعت أن ت

ممارستها من و ٌتناول كل ما ٌرتبط باستعمال اللؽة، الكثٌر من العلوم إذ تمثل علما للإتصال

لهذا فالطالب ٌسعى دابما إلى معرفة دون أن تستنً فً ذلك شٌبا مما له علاقة بالتواصل 

ذلك و المعاٌٌر الجمالٌة التً تقوم علٌهاو مباحث هذا العلم من أجل وصوله إلى الأسس

  . رؼبة منه فً تحقٌق ؼاٌته المرجوة لأن طموح الطالب ؼٌر محدود

ذلك من أجل التمكن من إستخدام و فهو ٌسعى إلى معرفة البلاؼة بمختلؾ مباحثها

نقلها إلى المتلقً أو السامع بسهولة و المشاعرو اللؽة إستخداما ٌعٌنه على ترجمة الأفكار

مثٌلا كاملا لهذا تعد البلاؼة " هً المعرفة باللؽة أثناء تمثٌلها تو وسٌر ٌستطٌع معها إدراكها

".بكلمة هً فن القولو استعمالها
2
  

 تذوق معانٌهاو بالإضافة إلى أنها تنمً قدرة الطالب على فهم النصوص الأدبٌة

الوقوؾ على أسرار جمالها كما تزود البلاؼة الطالب و مزاٌاها الفنٌةو إدراك خصابصهاو

تكون لدٌه ملكة و التؤشٌرو ٌر التً تعٌنه على إنتاج أدب له خاصٌة الإمتاعالمعاٌو بالأدوات

المفاضلة بٌنهم ضؾ إلى ذلك أن الطالب ٌسعى إلى و فٌتمكن من التمٌٌز بٌن الأدباء، النقد

مصدر تؤشٌره فً و كشؾ أسرار هذا الجمالو البحث عن مقومات الجمال الفنً فً الأدب

 بما ٌمكنه من تحصٌل المتعة، الذوق الأدبً لدى الطالبفإن هذا العلم ٌرقً ، النفس

على هذا فإن البلاؼة لها أهمٌة  استناداو السرور بما ٌقرأه من النماذج الأدبٌةو الإعجابو

 حتى ٌستطٌع الشرح، تزوٌده بمختلؾ المباحثو دافع أكبر فً تكوٌن الطالبو كبرى

، الفنٌة لهذا العلمو تعلم القٌم الجمالٌةو المعلوماتً الهابلو التعمق فً هذا الكم المعرفًو

مقصود لأنها لا تإمن و فكل شًء ٌكتب فهو متعمد، فتمكنه من معرفة معٌارٌة هذا العلم

                                                           
1
ة عيسى عمي العاكوب، عمي سعد الشتيوي، الكافي في عموم البلاغة ) المعاني، البيان، البديع (، الهيئة العامة لمكتبة الإسكندرية الجامع  - 

 .03، ص 1993المفتوحة 
2
    154، ص 2009، 1العربي القديم، بيت الحكمة لمنشر والتوزيع، ط خميفة بوجادي، في المسانيات التداولية مع محاولة تأصيمية في الدرس - 
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لأنهم ، الجرجانًو بالوصؾ بهذا نلاحظ معظم رواد البلاؼة كانوا معٌارٌن أمثال الجاحظ

 . كانوا ٌإمنون بالشًء الملموس لا بوصؾ الظاهرة البلاؼٌة

1
          

   

  

 

   

                                                           
(1 ) 



 لجانب التطبيقي : ا

 أدوات البحث : 

 اعتمدت فً بحثً هذا على الاستبٌان.

/الأول موجه إلى التلامٌذ : ٌخص المعلومات الخاصة بالبلاغة وكٌف ٌنظرون إلٌها 1

ٌواجهونها فً إضافة مختلف العوائق التً بصفتها علما ٌبحث له مباحثه وأصوله الخاصة به 

الغامضة فً دراستها مع ذكر اهم الجوانب الإٌجابٌة التً ٌرونها فً تلقً المادة و كذلك النقاط 

 هذا العلم ، و لا ٌجدونها فً غٌره .

/ الثانً موجه إلى المعلم و ٌخص المعلومات الخاصة بكٌفٌة تقدٌمه لهذا العلم و الطرٌقة 2

ة التربوٌة و لكً ٌصل فً نهاٌة الدرس إلى النتائج المرجوة من العملٌعملها فً شرحه ً ٌستالت

مع أهم الصعوبات التً توجد فً مباحث العلم و كذا الأهداف من وراء تعلم البلاغة وصولا إلى 

 مستوٌات تحقٌقها و مدى تقبل ذلك من طرف التلامٌذ .

 : عينة البحث 

نظرا لضٌق الوقت و ظروف أخرى ، أخذت عٌنة البحث من تلامٌذ الطور الثالث مع  

لكلا التعلٌم الثانوي حٌث أخذت ثلاثة أساتذة و ثلاث و تسعٌن تلمٌذا ، حٌث وجهت بعض الأسئلة 

من الطرفٌن هدفاي فً ذلك الوصول إلى أهم النتائج و الأهداف التً تطمح و تسعى إلٌها العملٌة 

 ة التعلمٌة .التعلٌمٌ

 حدود البحث : 

 كلم. 13بالقرارم قوقة ، التً تبعد عن ولاٌة مٌلة حوالً  1956ثانوٌة أحداث براق  

 

 

 

 

 

 

 إستبيان خاص بالمتعلم : 



 _ المنهج : 1

 .     البدٌع        المعانً       * ما المنهج الذي تفضل أن تدرس به ؟ البٌان

الذي تدرس به ؟ تقدٌم مبحث عن آخر     إخراج الطالب  * ما هً عٌوب المنهج الحالً

 من العملٌة التعلٌمٌة       نقص الأوضحة التمثٌلٌة       .

 * هل ترى أن المنهج الذي تدرس به فعال ؟ نعم       أو لا       .

 _ الصعوبات : 2

 * ما هً عوائق تلقً المادة ؟ المادة       المعلم       .

النقاط الغامضة فً دراسة البلاغة ؟ الإستعارة       المقابلة       أسلوب الإنشاء  * ما هً

 و الخبر      .

 * ماذا تقترح من حلول مناسبة ؟ تغٌٌر المعلم      تغٌٌر المنهج      تغٌٌر التوقٌت  

 _ التفاعل : 3

 أو لا       .  * هل الحجم الساعً )عدد الحصص( لهذه المادة مناسب ؟ نعم     

 * هل ٌؤدي المعلمون هذه المادة بشكل فعال ؟ نعم      أو لا      .

ما هً الإٌجابٌات التً توجد بهذه المادة و لا توجد بغٌرها ؟ المعلم     المادة      الأمثلة      * 

 . 

 

 

  



  إحصاء و تحليل الإستبيان الموجه إلى المعلم )التلميذ( :

 .  المنهج الذي تفضل أن تدرس به ؟ البٌان      البدٌع       المعانً    أ_ ما

 المتعلم الطرف التعليمي

  النسبة الإجابة الوحدة 

 

 المنهج

  08.52 البٌان 

 92.06 البدٌع 

 20.62 المعانً 

 تحليل الجدول :  

حٌث وقع اختٌار البدٌع  نلاحظ من خلال الجدول أن هناك تفاوتا فً نسب اختٌار التلامٌذ ،

كونه ٌبحث من المجموع الكلً لأن معظمهم لقوا الاستحسان فً هذا المبحث   % 61.29بنسبة 

فً طرق تحسٌن الكلام وتزٌٌن ألفاظه ومعانٌه بألوان بدٌعٌة محضة من الجمال اللفظً 

واقع حتى ٌتذوق فً مستوٌات أعلى من الوالمعنوي ، فالتلمٌذ ٌسعى دائما إلى إعمال عقله وفكره 

لأنه العلم الذي ٌرد فٌه المعنى  % 25.82لذة العلم ، فً حٌن اختٌار بعض التلامٌذ البٌان نسبة 

إلى الواحد بطرق مختلفة مع وضوح الدلالة ، كما ٌرجع سبب عدم اختٌار البٌان نسبة أكبر ٌعود 

 لأنه % 12.92بنسبة صعوبة وغموض مباحثه ، أما بقٌة التلامٌذ وقع اختٌارهم على المعانً 

العلم الذي لا ٌقتصر إلا على توضٌح المعنى وحسن السبك والتركٌب ، فالملاحظ من هذه النسب 

لٌست عن معرفة سابقة بل اختاروها عشوائٌة ، لأنهم أن جل التلامٌذ لما اختاروا مباحث البلاغة 

 ى دراٌة الجزء من الكل .لا ٌعرفون ما معنى البٌان والبدٌع والمعانً ، بل تقتصر معرفتهم عل

 

 

 

 

 

 _ المنحنى البياني : 1

  % 12سم      1



 

 تحلٌل المنحنى :

حسب نتائج المنحنى فقد جاءت جل إجابات الطلبة تدعم بداٌة الدراسة بالبدٌع ، والبدٌع 

، وهً نسبة مرتفعة ٌقابلها  % 61.29 ٌحوي ) الجناس _ الطباق ( ) المحسنات ( نسبة

البٌان  . وهذا ٌناقض ما ذهب إلٌه الأساتذة إلى البداٌة بالمعانً   %25.82للمعانً و   12.92%

معرفة جدٌدة بالنسبة لهم ) معرفة المفردات ( ) الطباق  ولأنه،  بالمنعموذلك لأن البدٌع متعلق 

 والجناس ( .

 

 

 

 

 

 

إخراج الطالب   ، ما هً عٌوب المنهج الحالً الذي تدرس به ؟ تقدٌم مبحث عن آخر   -ب

 من العملٌة التعلٌمٌة     ، نقص الأوضحة التمثٌلٌة 

 المتعلم الطرف التعليمي
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 المعاني البديع البيان



  النسبة الإجابة  الوحدة 

 

 المنهج

  28.28 تقدٌم مبحث عن آخر       

 88.55 إخراج الطلبة من العملٌة التعلٌمٌة       

 56.59 نقص الأوضحة التمثٌلٌة

 

 تحليل الجدول : 

من التلامٌذ ٌقرون بنقص الأمثلة  % 49.46نسبة من خلال تحلٌلً لهذا الجدول ألاحظ 

التوضٌحٌة فً منهجهم الجدٌد مما جعلهم لا ٌفهمون معظم مباحث البلاغة ، لأن الأمثلة 

لا تخرج عن نطاق المقرر الدراسً المملً علٌهم ، وهً أمثلة بدٌهٌة المستعملة من طرف المعلم 

من التلامٌذ ٌرجعون عٌب المنهج إلى  % 35.48لا تحدث أٌة وقع فً ذهن المتعلم ، أما نسبة 

مكتظ بالدروس ، ونظرا لضٌق إخراج الطالب من العملٌة التعلٌمٌة ، كون المقرر الدراسً 

، كما لا ٌتمكن المتعلم من فهم سن للمعلم شرح الدرس شرحا وافٌا الوقت الممنوح لكل مادة لا ٌت

من التلامٌذ ٌقع  % 15.25الدرس بتاتا فٌقع فً اللامبالاة جزاء الدروس المفرطة ، وفً حٌن 

الحالً ألا وهو تقدٌم مبحث عن آخر ، فالمعلم لما ٌقدم مبحث اختٌارهم على أحد عٌوب المنهج 

فً ذهن المتعلم  لم ، لأن تقدٌم المبحث ٌحدث تشوٌشازق من صنع المعفً مأعن آخر ٌقع المتعلم 

  ، وتتضارب أفكاره ومعارفه .

 

 

 



 

 تحليل المنحنى: 

جاءت النسب شبه متقاربة، حٌث تعود أكبر نسبة للتلامٌذ حسب نتائج المنحنى المبٌن أعلاه 

الذٌن أرجعوا عٌب المنهج الحالً الذي ٌدرسون به إلى نقص الأمثلة التوضٌحٌة فً المقرر 

للذٌن أرجعوه إلى إخراج الطالب من العملٌة التعلٌمٌة و  % 35.48الدراسً ، ٌقابلها نسبة 

ة الأولى تعد مرتفعة مقارنة بالنسب الأخرى إلى تقدٌم مبحث عن آخر ، فالنسب % 15.25

و المعرفً للتلامٌذ ، فإذا كانت الأمثلة غٌر المتبقٌة، لأن هذا العٌب ٌؤثر فً التحصٌل العلمً 

موجودة أو بالأحرى غٌر هادفة فكٌف للتلمٌذ أن ٌفهم غاٌة الدرس و مبتغاه و هذا أٌضا ٌتناقض 

هم بأمثلة تطبٌقٌة هذا فهم فً ذلك ف ث من مباحث البلاغةما ذهب إلٌه الأساتذة إلى إرتقاء كل مبح

 . المتعلم للدرس

 

 

 

 

 

 

 .     ج_ هل ترى أن المنهج الذي تدرس به فعال ؟ نعم       ، لا  
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 نقص الأوضحة التمثيلية  إخراج الطالب من العملية التعليمية  تقديم مبحث عن آخر 



 

 تحليل الجدول: 

من التلامٌذ ٌقرون بأن المنهج  %61.29على ضوء قراءتً لهذا الجدول ألاحظ أن نسبة 

و العٌوب تشوب هذا المنهج منها نقص المدرس به لٌس فعالا ، لأنهم ٌرون بعض الإختلالات 

المقرر الدراسً أ ضٌق الوقت ، كل هذه الأسباب جعلتهم ٌجدون الأسئلة التوضٌحٌة و إكتضاض 

من التلامٌذ ٌرون أن  %38.72صعوبة فً تلقً المادة و عدم فهم جوانبها و مباحثها ، أما نسبة 

هذا المنهج فعال كونه ٌدخل المتعلم فً دائرة المعرفة و الفهم و الإعتماد على النفس ، ولا ٌترك 

التلمٌذ عبارة عن مستهلك فقط أو وعاء فارغ لأن هذا المنهج ٌقوم على جعل التلمٌذ محور 

بهدف تطوٌر المنظومة التربوٌة و  المناسبةالعملٌة التعلٌمٌة ، بالإضافة إلى تعلٌمه الكفاءة 

 الإرتقاء بأفكارها .

 المنحنى البياني : 

    

 تحليل المنحنى : 

تعارض المنهج الحالً و تصفه بعدم من خلال نتائج المنحنى نلاحظ أن معظم الإجابات 

الفاعلٌة لكونه ٌحمل بعض العٌوب التً تجعل من العملٌة التعلٌمٌة معرقلة ، كما ٌجعل من 

التحصٌل و المستوى العلمً للتلمٌذ شبه متقهقر لأن المتعلم إعتاد أن ٌكون مستهلكا فقط فً حٌن 

 %38.72المعلم هو الذي ٌسٌر المادة المدرسة ، و ٌلقً المعلومات على المتعلمٌن ، أما نسبة 
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 لا  نعم



طٌع تعود على الإجابات التً تساند المنهج الحالً لأن هدفه تعلٌم الكفاءة للمتعلم حتى ٌست

النهوض و الإعتماد على نفسه و ما المعلم إلا مسٌر العملٌة التعلٌمٌة ، فكل النشاطات التً ٌقوم 

بها المتعلم حتى ٌكتسب طرٌقة فعالة فً الأخذ و العطاء و لا ٌقتصر على الأخذ فقط فً حٌن 

 ٌبقى المعلم موجه له فقط .

 .      المعلم د_ ما هً الصعوبات فً تلقً المادة ؟ المادة        

 المتعلم الطرف التعليمي

 %النسبة  الإجابة الوحدة 

 54,83 المادة الصعوبات 

 45,16 المعلم

 

 تحليل الجدول : 

للتلامٌذ الذٌن ٌرون أن عوائق  % 54.83من خلال قراءتً لهذا الجدول ألاحظ أن نسبة 

تلقً المادة المدرسة هً المادة فً حد ذاتها ، لأنها تعتبر من أهم عناصر العملٌة التعلٌمٌة ، 

كونها لها مباحث كثٌرة تتصف بالتدرج من السهل إلى الصعب ومن البسٌط إلى المركب ، فلاقوا 

 % 45.16ومخرجاتها الخاصة بها أما نسبة  مداخلاتهاصعوبة فً تلقٌها وفهم مباحثها لأن لها 

من التلامٌذ ٌرجعون عائق تلقً المادة إلى المعلم كونه ٌتقن كٌفٌة توصٌل الفكرة إلى ذهن المتلقً 

، هم لا ٌشككون من مقدار كفاءة قدرته التعلٌمٌة ، لأنه من أهم عناصر العملٌة التعلٌمٌة فإذا وقع 

 ر العملٌة التعلٌمٌة وأهدافها . خلل فً إحدى هذه العناصر تعرقل سٌ

 

 

 

 

 

 

 المنحنى البياني : 



 

 تحليل المنحنى : 

، جاءت جل إجابات التلامٌذ تساند أن أهم على ضوء هذه النتائج الموجودة فً المنحنى 

 مداخلاتهالكون المادة لها  %54.83عوائق تلقً المادة هً المادة المدرسة نفسها ذلك بنسبة 

ومخرجاتها الخاصة بها ولها خصائص تمٌزها عن باقً المواد فهً نسبة مرتفعة مقارنة مع نسبة 

الذٌن ٌرجعون العائق للمعلم ، وهذا ما ذهب إلٌه الأساتذة إلى مدى فاعلٌة التلامٌذ مع  45.16%

كه كفاءة المادة المدرسة فهً فاعلٌة متوسطة ، فأٌن ٌكمن العائق إذا ؟ أهو فً المعلم لعدم امتلا

وقدرة تعلٌمٌة ؟ أم هو فً المادة نفسها لصعوبة مباحثها أم هو فً المتعلم لكونه ٌتعامل مع المادة 

 باللامبالاة .

 

 

 

، أسلوب الخبر       ، المقابلة       ما هً النقاط الغامضة فً دراسة البلاغة ؟ الاستعارة-ه

  .      والإنشاء

 المتعلم الطرف التعليمي

 النسبة الإجابة الوحدة
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 المعلم المادة



 

 الصعوبات             

 16.12 المقابلة

 54.83 الاستعارة

 29.24 أسلوب الخبر و الإنشاء

 تحليل الجدول : 

من التلامٌذ ٌؤكدون الاستعارة من  % 54.83من خلال هذا الجدول ألاحظ أن نسبة 

مبحث البٌان من النقاط الغامضة جدون صعوبة فً فهمها وتلقٌها أو بالأحرى أن المباحث التً ٌ

لدٌهم عند دراسة البلاغة ، وذلك لأنه لا ٌعتمد على الواقع بل ٌغوص فً الخٌال ، فً حٌن ٌرى 

والخبري لأنه ٌقف على  الإنشائًمن التلامٌذ أن الصعوبة تكمن فً الأسلوب  % 29.23نسبة 

م العرب شعره ونثره وأما بقٌة معرفة سر الإعجاز القرآنً وبراعة تركٌبه وإٌجازه ومعرفة كلا

ٌرون أن المقابلة تعد من النقاط الغامضة فً دراسة البلاغة كونها تورد  % 16.12التلامٌذ نسبة 

 الكلام ثم تقابله بمثله فً اللفظ والمعنى .

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 المنحنى البياني : 



 

 تحليل المنحنى : 

فقد جاءت جل إجابات التلامٌذ فً كون الاستعارة من  حسب نتائج المنحنى المبٌن أعلاه ،

 %29.24، وهً نسبة مرتفعة مقابل  %54.83النقاط الغامضة فً دراسة البلاغة بنسبة 

للمقابلة ، وذلك لكون الاستعارة تجسٌد الخٌال فً  %16.12للأسلوب الخبري والإنشائً ، و 

حٌث ذهب إلٌه الأساتذة  لحقٌقة وهذا ماعباراتها ، وتوجب إعمال العقل والفكر للوصول إلى ا

فً تدرسٌه وإٌصاله إلى ذهن المتعلم ٌعدون أن البٌان من أهم المباحث التً ٌجدون صعوبة 

لكونه صعب ومعقد وٌحتاج إلى الشرح المكثف ، وتنوٌع الأمثلة حتى ٌتسنى لهم معرفته معرفة 

 علمٌة محضة .

 

 

 

 

 

 

 ، تغٌٌر التوقٌت    تغٌٌر المنهج      ،    ؟ تغٌٌر المعلم  ماذا تقترح من حلول مناسبة -و
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 أسلوب الخبر و الإنشاء المقابلة الإستعارة



 المتعلم الطرف التعليمي

 النسبة الإجابة الوحدة

 

 الصعوبات

 12.92 تغٌٌر المعلم

 62.36 تغٌٌر المنهج

 24.73 تغٌٌر التوقٌت

 تحليل الجدول : 

من التلامٌذ ٌنددون بتغٌٌر المنهج  %62.36على ضوء تحلٌل هذا الجدول ألاحظ أن نسبة 

تماشٌا مع قدراتهم ومستواهم التعلٌمً ، فهم ٌرون أن المنهج المقرر هو العائق وإعادة إصلاحه 

من التلامٌذ بتغٌٌر التوقٌت  % 24.73الوحٌد فً العملٌة التربوٌة التعلٌمٌة ، فً حٌن ٌقترح 

المتبقٌة أن المعلم هو العائق فً هذه  %12.92بة والتقلٌل من الحجم الساعً لهذه المادة ، أما النس

 العملٌة كونه لا ٌملك كفاءة لتقدٌم الدروس بطرٌقة سلٌمة وصحٌحة .

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 المنحنى البياني : 



 

 تحليل المنحنى : 

جاءت معظم إجابات التلامٌذ بتغٌٌر المنهج المقرر  حسب النتائج المبٌنة فً المنحنى ،

إلى  % 24.73وٌقابلها  %62.36الحالً لأنه لا ٌتماشى مع قدراتهم العلمٌة والفكرٌة وذلك نسبة 

إلى تغٌٌر المعلم ، حٌث جاءت النسبة الأولى مرتفعة جدا كون  % 12.92تغٌٌر التوقٌت و 

ال السنة مع المتعلم ، فإذا كان هناك خلل فٌه فهذا المنهج هو المقرر الدراسً الذي ٌتماشى طو

ٌطغى على المستوى التعلٌمً للمتعلم ، وكما ٌسبب فً بعض الإهمال والاستهتار للدراسة ، 

ٌعنً عدد  مكتظافمعظم التلامٌذ ٌؤمنون بالقول " خٌر الكلام ما قل وذل " فالمنهج إذا كان 

وفٌق بٌنها كونه لا ٌدرس هذه المادة فقط بل لدٌه مواد فلا ٌستطٌع المتعلم التالدروس تكون كثٌرة 

 أخرى .

 

 

 

 

 

 .    لا   ،     هل الحجم الساعً ) عدد الحصص ( لهذه المادة مناسب . نعم  -ز
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 تغيير التوقيت تغيير المنهج تغيير المعلم



 المتعلم الطرف التعليمي

 النسبة الإجابة الوحدة

 36.55 نعم التفاعل

 63.44 لا

 تحليل الجدول : 

ٌدعمون القول الذي  % 63.44الجدول أن جل التلامٌذ بنسبة  فالملاحظ من قراءتً لهذا

ٌرجع أن الحجم الساعً لهذه المادة غٌر مناسب ، لأن عدد الحصص التً ٌدرسونها كثٌرة سببت 

لهم الاضطراب فً فهم الدروس واختلاط المباحث ببعضها البعض ، كما أذى إٌجاد بعض 

مدرسة ، فهم ٌؤمنون بالقول الذي ٌصرح بأن الشًء إذا الإهمال واللامبالاة لتعاملهم مع المادة ال

زاد عن حده انقلب إلى ضده ، فكثر الحصص للمادة الواحدة تجعل من المتعلم ٌمل من المادة ولا 

وٌرون أن الحجم الساعً ملائم  % 36.55ٌفهمها ، فً حٌن لا ٌوفق بقٌة التلامٌذ الرأي بنسبة 

كثرة عدد الحصص تجعلهم على دراٌة كافٌة لمحاور ومباحث لهذه المادة ، وتبرٌرهم فً ذلك أن 

 المادة كما تمكنهم من اكتساب القدرة والكفاءة العالٌة فً فهمها .

 

 

 

 

 

  



 المنحنى البياني : 

 

 تحليل المنحنى : 

للمادة حسب نتائج المنحنى البٌانً ، فإن معظم إجابات التلامٌذ أتت تدعم أن عدد الحصص 

للتلامٌذ  %36.55وٌقابلها نسبة  %63.44ملائم ومناسب بالنسبة لهم وذلك نسبة المدرسة غٌر 

اللذٌن ٌصرحون أن الوقت مناسب وكان تفسٌر الأغلبٌة الساحقة والمتصدر فً المنحنى البٌانً 

فً سٌر العملٌة التعلمٌة لذا جاءت نسبة أن كثرة الحصص تخلق بعض المشاكل والسلبٌات 

للنسب الأخرى ، هذا ما ٌؤكد أن معظم التلامٌذ مستاءٌن من هذا الوضع المؤٌدٌن مرتفعة جدا 

  الحرج الذي ٌسبب فً عرقلة التحصٌل العلمً .
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 ، لا      .      هل ٌؤدي المعلمون المادة بشكل فعال ؟ نعم -ح

 المتعلم الطرف التعليمي

 النسبة الإجابة الوحدة

 59.13 نعم التفاعل

 42.86 لا

 تحليل الجدول : 

 59.13أن المسبة أرى من خلال هذا الجدول أن لنسب متقاربة بٌن معارض ومؤٌد فنجد 

أي دون ضغوط  المعلم ٌؤدي المادة بشكل فعال ،للتلامٌذ ٌؤٌدون الفكرة التً تقول بأن  %

العملٌة المؤهلة التً تسمح له بتقمص أهم شخصٌة فً وارتباك وله القدرة العالٌة والكفاءة 

لم لا ٌؤدي المادة ٌن ٌقول الفرٌق المعارض بأن المعالتعلٌمٌة متفانٌا فً عمله مع تلامذته ، فً ح

إٌصال الفكرة إلى أذهانهم ، أضف إلى ذلك أنه ٌمر على الدرس مرور بشكل فعال ، ولا ٌستطٌع 

، فصعوبة المنهج  الكرام إلا أن هذا الفرٌق ٌناقض نفسه فالمعلم لا توكل له التهمة بل للمنهج

 تؤدي بالمعلم إلى الاضطراب فً تقدٌم الدرس .

 

 

 

 

 

 

 

  



 المنحنى البياني : 

 

 تحليل المنحنى :   

، جاءت آراء التلامٌذ شبه متقاربة بٌن مثبت من خلال النتائج المبنٌة فً المنحنى الأعلى 

المادة بشكل فعال ؟ فتضاربت ومنكر حول فكرة سدٌدة فً العملٌة التعلٌمٌة ، هل ٌؤدي المعلم 

ٌؤدي المادة بطرٌقة فعالة النسبة  الآراء بٌن التلامٌذ حٌث حاز الفرٌق المؤٌد للمعلم على أنه

للفرٌق المعارض ،  % 42.86وهً نسبة مرتفعة لما ٌقابلها من النسبة  % 59.13الأكبر وذلك 

ولا ٌشككون فً كفاءته وقدرته ،  فً حٌن ٌشٌد الفرٌق المؤٌد للمعلم بعمله وطرٌقته فً التدرٌس

 العلمٌة . وكون المعلم أهم عناصر العملٌة التعلٌمٌة فإذا أنقص أحدهم تختل العملٌة .
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        المادة  ،   ما هً الجوانب التً توجد بهذه المادة ولا توجد بغٌرها ؟ . المعلم     -ط

 .   .   الأمثلة

 المتعلم الطرف التعليمي

 النسبة الإجابة الوحدة

 

 التفاعل

 

 46.38 المعلم

 26.88 المادة

 24.73 الأمثلة

 تحليل الجدول : 

للتلامٌذ الذٌن ٌرون المعلم من الجوانب  % 48.38وعلى ضوء هذا الجدول ألاحظ أن نسبة 

الاٌجابٌة الموجودة فً المادة دون غٌرها ، لأنه ٌعرف ماله وما علٌه ، كما ٌعترفون بطٌبة 

أن المادة المدرسة فً حد ذاتها تعد من  % 26.88التعامل معهم فً حٌن ٌرى التلامٌذ نسبة 

، والتنوع فً المباحث دون غٌرها من  الجوانب الاٌجابٌة لأنهم ٌرون فٌها بعض الاستقلالٌة

 المواد ، أما بقٌة التلامٌذ ٌصرون على أن الأمثلة الموجودة فً المادة لا توجد بغٌرها .

 

 

 

 

 

 

  



 المنحنى البياني : 

 

 تحليل المنحنى : 

تضاربت آراء التلامٌذ وتصرٌحاتهم ، حٌث  وحسب النتائج الموجودة فً المنحنى البٌانً ،

للتلامٌذ الذٌن ٌرون فً المعلم من الممٌزات الاٌجابٌة التً توجد  % 48.38جاءت النسبة الأكبر 

للأمثلة التوضٌحٌة  % 24.73للمادة فً حد ذاتها و  % 26.88بالمادة دون غٌرها وٌقابلها نسبة 

ن النسب كون المعلم مسٌر للمادة فالتلمٌذ ٌتعامل مع ، فالنسبة الأولى مرتفعة مقارنة مع غٌرها م

المادة بجانبه النفسً ، فإذا ارتاح للمعلم ٌرتاح لمادته ، والعكس صحٌح ، فالمعلم الذي ٌتعامل 

بطٌبة واحترام مع تلامذته ٌلقى الترحٌب من طرفهم ، فلا ٌلتفتون إلى كفاءته وقدرته التعلٌمٌة 

 ونفسٌة السمحة .بقدر ما ٌلتفتون إلى تعامله 
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 استبيان خاص بالمعلم : 

 المنهج :   -1

 .    المعانً        البدٌع       * بماذا تبدأ فً تقدٌم البلاغة ؟ البٌان 

 .        لا   أو    * هل ٌرتقً كل منحنى بأمثلة تطبٌقٌة ؟ نعم   

 .   معاصر        * ما هً مصادر الأمثلة ؟ تراث  

 .     دارجة      لغة الأمثلة ؟ فصحى     * ما هً 

 الصعوبات :  -2    

 .    المعانً     البدٌع        * ما هً أصعب محاور البلاغة ؟ البٌان  

 .     ضعٌف        متوسط       * ما مدى فاعلٌة الطلبة بتلقً المادة ؟ جٌد  

 .       لا  أو       * هل ٌستطٌع الطلبة استدراج الأمثلة من النصوص ؟ نعم 

 الأهداف :  -3   

 * ما هً الأهداف من وراء تعلم البلاغة ؟ 

 * ما هً مستوٌات تحقٌق هذه الأهداف ؟ 

 * ما هً مستوٌات تطور لغة الطلبة الفنٌة ؟ 

 

 تحليل الاستبيان الموجه للمعلم : -1

 أ/ المنهج : 

من خلال تحلٌلً للاستبٌان الخاص بالمعلم ، الموجه لهم فً المنهج وطرٌقتهم فً تدرٌس 

البلاغة ومختلف مباحثها لاحظت أن إجابات المعلمٌن متشابهة ، هذا ما ٌدل علة أنهم ٌمارسون 

بسٌط وسهل المنهج نفسه ، ففً تقدٌمهم لدرس البلاغة ٌجمعون على البداٌة بالمعانً كونه مبحث 

، فٌتدرجون من السهل إلى الصعب حتى ٌتسنى للمتعلم الفهم الدقٌق لكن هذا الاختٌار ٌناقض ما 

ذهب إلى التلامٌذ الذٌن ٌجمعون على تفضٌلهم لمبحث البدٌع لما له من أسالٌب راقٌة وألفاظ 

السرٌع للمتعلم ومعانً كما ٌؤكدون المعلمون على إبراز مبحث بأمثلة تطبٌقٌة حتى ٌسهلوا الفهم 

وأن هذه الأمثلة مستوحاة من التراث القدٌم والحدٌث والمعاصر حتى ٌتمكن المتعلم من التفرٌق 

بٌن الحقٌبتٌن وطرٌقة صٌاغة الأمثلة لكل حقبة زمنٌة أما بخصوص لغة الأمثلة فهم ٌصرون أنهم 



ت ٌقع فٌها المعلم ٌتداولون الفصحى بٌنهم ، لكن الحقٌقة غٌر ذلك ، لأنً لاحظت بعض العثرا

 إفهامالدارجة قصد  إدخالأثناء حضوري للدرس ، منها : أن المعلم ٌشرح الدرس بالفصحى مع 

الجدٌد  الإصلاحالمتعلم لأنه لازال ٌعتبر المتعلم عبارة عن مستهلك فقط ، وبالرغم من وجود 

مسٌر للدرس ، أما  وما المعلم إلاالذي ٌقر أن المتعلم هو الذي ٌبحث وٌكشف وٌستنتج القواعد 

بخصوص طرٌقة تدرٌسهم للبلاغة فقد اختلفت إجاباتهم حٌث كل معلم لدٌه طرٌقة فً تقدٌم 

 الدرس فمثلا المعلم 

فٌرى أن الطرٌقة المثلى لتقدٌم الدرس هً تحدٌد الهدف الخاص ثم اختٌار الأمثلة الجٌدة -1

  .ٌة ثم تلخٌصها فً حٌن ٌذهب المعلمومن ثمة شرح الأمثلة وتوجٌه التلامٌذ إلى الظاهرة البلاغ

 ستنتاجٌة أما المعلم إلى الطرٌقة الحوارٌة الإ-2

 فطرٌقته التفكٌك + الربط .-3

ورغم هذا الاختلاف الواضح فً الطرٌقة إلا أن المغزى واحد والهدف واحد ، لكن 

لوحدهم  الاختلاف ٌكمن فً مدى سعة اكتساب التلامٌذ للدرس وهل ٌستطٌعون إخراج الأمثلة

وتفكٌكها وتحلٌلها دون مساعدة من المعلم ، فالمعلم الكفء هو الذي ٌستطٌع أن ٌلقن الدرس فً 

   ذهن المتلقً أي استعماله ازدواجٌة الإلقاء والترسٌخ .

 ب/الصعوبات : 

أما بخصوص تحلٌل الاستبٌان الموجه إلى المعلم الخاص بأهم الصعوبات التً ٌواجهها 

أثناء الدرس ، كذلك ٌجمع المعلمون أن أصعب محاور البلاغة هو البٌان ، وهذا ما ذهب إلٌه 

التلامٌذ فً كون الاستعارة من المباحث الصعبة والمعقدة ، فٌقول المعلمون أن البلاغة نشاط 

أكثر العلمٌة والفنٌة ورغم أن كل النشاطات تحمل فً طٌاتها الفنٌة إلا أنها فً البلاغة ٌجمع بٌن 

وضوحا وظهورا ، فلا ٌعقل أن تدرس البلاغة على أساس أنها مجموعة من القواعد الصارمة 

ٌجب أن ٌتعلمها المتعلم ، فٌكون قد استوفى درس البلاغة وأتقنه ، لذلك ترتفع أصوات التلامٌذ 

 ٌث عن صعوبة البلاغة واستحالة فهمها ومن بٌن هذه المباحث الاستعارة.بالحد

 

وصعوبة البحث لدرس البلاغة قد ٌنجم عنه استغراق وقت طوٌل لكً ٌوصلها المعلم 

للمتعلم ، وقد علمت أن الدرس الواحد من دروس البلاغة لا بد أن ٌنجز فً ساعة واحدة ، فإذا 



ءات واستنادا على التداولٌة ٌستطٌع تقدٌم أكبر قدر من كان المعلم ٌسر وفق تدرٌس الكفا

المعلومات فً أقصر وقت ممكن ، لأن التمهٌد للدرس بجمٌع جزئٌاته وعناصره سوف لن 

ٌستغرق أكثر من ثلث الوقت ، والثلث المتبقً ٌستغله فً تحدٌد المفاهٌم والقواعد العامة ، 

المتعلم فً تلقً المادة ، فالإشكال هنا  عدم فاعلٌةوٌظهر هذا جلٌا من خلال إجابات الأساتذة على 

أٌن ٌكمن ، أهو فً المعلم لتقصٌره فً عمله أم هو من المتعلم لعدم إنجازه واجباته ، لهذا ٌجمع 

 على قدرة المتعلم على إستخراج الأمثلة من النصوص بالإضافة إلى تحلٌلها و تبسٌطها .الأساتذة 

عد تلقى من طرف المعلم حتى ٌكتبها المتعلم ، و منه فالمعلم فالملاحظ أن العلاقات و القوا

إستغل طرٌقة التلقٌن التقلٌدٌة حٌث بفضلها ٌكسب المتعلم كفاءة و مكتسبات فورٌة ٌستغلها فٌما 

بعد ، فمن خلال هذا تنتج عملٌة التواصل فً المعلم و المتعلم و المناهج الجدٌدة ، حٌث ٌكون 

 درجة الأولى .المتعلم و التعلٌم فً ال

 

 

 

 

 

 

 

  



 الأهداف : 

لقد تضاربت و إختلفت إجابات و آراء المعلمٌن فً تحدٌد الأهداف المرجوة فً درس  

: غرضه  1، حٌث كل معلم له هدفه الخاص به لإنجاح العملٌة التعلٌمٌة ، فمثلا المعلم البلاغة 

من تعلٌم البلاغة إكساب المتعلمٌن الأسالٌب الراقٌة فً الكلام و التعبٌر بالفصحى و تهذٌب 

: فإنه ٌمكن الطالب من إكتشاف ما للنص من كنوز و فً عالمه المعقد و  2أذواقهم ، أما المعلم 

امن و التدرٌب على توظٌفها و إستعمالها فً أسالٌبه التعبٌرٌة ، فً حٌن ٌذهب المعلم الثالث كو

إلى الإرتقاء بالتلمٌذ إلى أسالٌب التعبٌر الجمالً و البلاغً و توظٌفه فرغم الإختلافات إلا أن 

ستوٌات الهدف واحد هو إكتساب المتعلم الأسالٌب الراقٌة سواء تعبٌرا جمالٌا ، أما بخصوص م

تحقٌق هذه الأهداف فٌجمعون أن ذلك ٌكون ببطء أو عن طرٌق التكرار المستمر تترسخ فً ذهن 

 المتلقً .

كما ٌرجعون تدنً مستوى الطلبة الفنً : إنعدام المطالعة الخارجٌة ، إضافة إلى قلة 

بة التدرٌبات ، و محدودٌة النصوص المبرمجة ، و عدم ممارسة اللغة الفصحى حتى فً الإجا

عن أسئلة الدروس ، لهذا فمعظم إجابات الطلبة تكون باللغة الدارجة فٌقرون أن مستوى الطلبة 

 منعدم جدا و ذلك لعدم الإستمرار فً البحث و الإكتشاف .

و علٌه فكل معلم ٌنطلق فً تقدٌمه لدرس البلاغة من اللسانٌات التداولٌة ، مطبقا أهم 

م هو الذي ٌبحث و ما المعلم إلا مسٌر للحصة فقط ، لهذا جوانب الإصلاح الجدٌد فً كون المتعل

طبقت المنهج اللسانً )اللسانٌات التداولٌة( من خلال نجاعة و إفادته فً تعلٌم اللغة عموما بما 

و ركائزها فً تحقٌق النتائج المرجوة ، فهو المنهج البحث لإستغلال بعض قواعدها فٌها البلاغة 

 ٌتمكن التلمٌذ من تحقٌق أدنى مستوٌات الواجبة فً التمكن من اللغة .من تعلٌم اللغة ، حتى 

 

لهذا فإختٌاري منهج لسانً لتدرٌس أنشطة البلاغة العربٌة و مباحثها لٌست فقط لتحقٌق 

، و الوقت بل ٌجعل نتائج على مستوى المعارف و المعلومات و مشاركة التلمٌذ و عامل التقوٌم 

ً و تواصلً مع المعلم و ٌكون التقوٌم حٌنها للغة باللغة كون العملٌة التلمٌذ فً جو لغوي و أدب

ذا ٌكون مصادقا لقول دوسوسٌر " أن اللغة تهدف إلى تواصل المعلم مع المتعلم و هالتعلٌمٌة 

تدرس لذاتها و بذاتها "
1

 . 



ة ما و بما أن هذا المنهج التعلٌمً غٌر موجود حالٌا ، فوجدت فً منهج اللسانٌات التداولٌ

ٌمكن أن تستفٌد منه فً عملٌة تعلٌم البلاغة و الذي وجدناه فً هذا المنهج هو أنه ٌبحث فً آلٌات 

بالدرجة الأولى ، فً حٌن أن المناهج التقلٌدٌة و بما أن التدرٌس عملٌة تواصلٌة التواصل 

ادئ التداولٌة، و هذا أٌضا مبدأ من مب)الأهداف و الكفاءات( ٌمكن أن نستفٌد منها لو أمكن ذلك ، 

 إذ أنها تشغل كل ما ٌمكن أن ٌساعدنا فً إٌصال و تحلٌل الخطاب و فهمه.

  



 خاتمة : 

وأخٌرا وبعد هذه الجولة عبر مناهج التعلٌم المستعملة فً تدرٌس البلاغة العربٌة ونتائجها 

 توصلت إلى النتائج التالٌة : 

التعلٌم بالأهداف ٌمكن من خلاله أن ٌتحكم الأستاذ فً الوقت المخصص للحصة لكن  أن -

 محصلة علمٌة أثناء الدرس.لا ٌستطٌع أن ٌوفر المعلومات الكافٌة للتلمٌذ حتى ٌخرج ب

أن التعلٌم بالكفاءات تمكن للمعلم من توفٌر المعلومات الوافٌة والكافٌة للتلمٌذ ولكن فً أقل  -

 وقت ممكن .

أن البلاغة العربٌة تمكن المتعلم من اكتساب الأسالٌب الراقٌة وتداولها تداولا سهلا ،  -

 على هذه الأسالٌب الجمالٌة والفنٌة .بالإضافة إلى تمرٌن سلٌقتهم وتدرٌب أذواقهم 

وعلٌه فاللسانٌات التداولٌة استطاعت من خلال أفكارها ونظرٌاتها أن توفر الوقت الكافً 

وكذلك تزوده بالمعلومات الهائلة فً أقل وقت ممكن ، وهذا ما ٌدل علٌه مستوى التحصٌل للتلمٌذ 

العلمً فً الإصلاح الجدٌد ، كما استطاعت أن تحسن عملٌة التواصل بٌن المعلم والمتعلم ، كون 

 العملٌة التعلٌمٌة لا تقوم إلا بالتواصل بٌن عناصرها .

فً التعلٌم ، ٌمكن من الحصول على نتائج أفضل  إن استغلال المنهج اللسانً التداولً -

 أولا و كما ٌبقى التلمٌذ متذكرا للدروس التً تلقاها فً مراحله التعلٌمٌة وٌستعملها فٌما بعد .

لأن اللغة رافد لكل أنواع العلم والمعرفة وهً الوسٌلة التً تتحصل بها عن مختلف 

   المعارف والعلوم . 

 

  



 ع : قائمة المصادر والمراج

 القرآن الكرٌم ) رواٌة ورش عن نافع ( -1

 المصادر : 

: خالد رشٌد القاضً ، دار صبح ابن منظور ، لسان العرب ، ضبط نصه وعلى حواشٌه -1

 ، بٌروت ، لبنان . 11، ج  1سٌوفت ن ط

أبو هلال العسكري ، الصناعتٌن ، تح : علً محمد البجاوي ومحمد أبو الفضل إبراهٌم ، -2

 . 1952، القاهرة 

،  2الجاحظ ، البٌان والتبٌٌن ، تح ، عبد السلام محمد هارون ، دار الكتب المصرٌة ن ط-3

 . 1299،  1ج

 . 1956الجوهري ، تاج اللغة ، تح ، أحمد عبد الغفور عطار ، القاهرة ، -4

الخطٌب القزوٌنً ، الإٌضاح فً علوم البلاغة ، دار الكتب العلمٌة ، بٌروت ، لبنان ، -5

 . 2223،  1ط

 . 1962الزمخشري ، أساس البلاغة ، دار مطابع الشعب ، القاهرة -6

 . 1938علً بن محمد الجرجانً ، التعرٌفات ، القاهرة ، -7

،  1عبد القاهر الجرجانً ، أسرار البلاغة ، دار الأبحاث للترجمة والنشر والتوزٌع ، ط-8

 . 2227الجزائر ، 

 المراجع : 

 ن البلاغة العربٌة الواضحة ، دار الهدى ، عٌن ملٌلة ، الجزائر . ابن عبد الله شعٌب-1

 . 2226أبو بكر بن بوزٌد ، المقاربة بالكفاءات فً المدرسة الجزائرٌة ، نوفمبر ، -2
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أحمد محمود المصري ، رؤى فً البلاغة العربٌة ، دار الوفاء لدنٌا الطباعة والنشر ، -4

 . 2228،  1ط –مصر  -الإسكندرٌة 



أمٌن أبو لٌل ، علوم البلاغة ) المعانً ، البٌان ، البدٌع ( ، دار البركة للنشر والتوزٌع ، -5

 . 2226،  1عمان ، الأردن ، ط

،  1تعلٌمٌة اللغة العربٌة ، دار النهضة العربٌة ، بٌروت ، لبنان ، طأنطوان صٌاح ، -6

 . 2226،  1ج

أوحٌدة على التدرٌس الفعال بواسطة الكفاءات ، مطبعة الشهاب ، باتنة ، الجزائر ، -7

2227 . 

بدر الدٌن بن مالك ، المصباح فً المعانً والبٌان والبدٌع ، تح ، حسن عبد الجلٌل -8

 ٌوسف ، مكتبة الآداب ومطبعتها ، الطبعة النموذجٌة . 
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 خاتمة : 

وأخيرا وبعد هذه الجولة عبر مناهج التعليم المستعملة في تدريس البلاغة العربية ونتائجها 

 توصلت إلى النتائج التالية : 

التعليم بالأهداف يمكن من خلاله أن يتحكم الأستاذ في الوقت المخصص للحصة لكن  أن -

 محصلة علمية أثناء الدرس.لا يستطيع أن يوفر المعلومات الكافية للتلميذ حتى يخرج ب

أن التعليم بالكفاءات تمكن للمعلم من توفير المعلومات الوافية والكافية للتلميذ ولكن في أقل  -

 وقت ممكن .

أن البلاغة العربية تمكن المتعلم من اكتساب الأساليب الراقية وتداولها تداولا سهلا ،  -

 على هذه الأساليب الجمالية والفنية .بالإضافة إلى تمرين سليقتهم وتدريب أذواقهم 

وعليه فاللسانيات التداولية استطاعت من خلال أفكارها ونظرياتها أن توفر الوقت الكافي 

ك تزوده بالمعلومات الهائلة في أقل وقت ممكن ، وهذا ما يدل عليه مستوى التحصيل للتلميذ وكذل

العلمي في الإصلاح الجديد ، كما استطاعت أن تحسن عملية التواصل بين المعلم والمتعلم ، كون 

 العملية التعليمية لا تقوم إلا بالتواصل بين عناصرها .

التعليم ، يمكن من الحصول على نتائج أفضل إن استغلال المنهج اللساني التداولي في  -

 أولا و كما يبقى التلميذ متذكرا للدروس التي تلقاها في مراحله التعليمية ويستعملها فيما بعد .

لأن اللغة رافد لكل أنواع العلم والمعرفة وهي الوسيلة التي تتحصل بها عن مختلف 

   المعارف والعلوم . 



 قائمة المصادر والمراجع : 

 القرآن الكرٌم ) رواٌة ورش عن نافع ( -1

 المصادر : 

: خالد رشٌد القاضً ، دار صبح ابن منظور ، لسان العرب ، ضبط نصه وعلى حواشٌه -1

 ، بٌروت ، لبنان . 11، ج  1سٌوفت ن ط

الفضل إبراهٌم ، أبو هلال العسكري ، الصناعتٌن ، تح : علً محمد البجاوي ومحمد أبو -2

 . 1952القاهرة ، 

،  2الجاحظ ، البٌان والتبٌٌن ، تح ، عبد السلام محمد هارون ، دار الكتب المصرٌة ن ط-3

 . 1299،  1ج

 . 1956الجوهري ، تاج اللغة ، تح ، أحمد عبد الغفور عطار ، القاهرة ، -4

لمٌة ، بٌروت ، لبنان ، الخطٌب القزوٌنً ، الإٌضاح فً علوم البلاغة ، دار الكتب الع-5

 . 2003،  1ط

 . 1960الزمخشري ، أساس البلاغة ، دار مطابع الشعب ، القاهرة -6

 . 1938علً بن محمد الجرجانً ، التعرٌفات ، القاهرة ، -7

،  1عبد القاهر الجرجانً ، أسرار البلاغة ، دار الأبحاث للترجمة والنشر والتوزٌع ، ط-8

 . 2007الجزائر ، 
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 . 2008،  1ط –مصر  -الإسكندرٌة 



علوم البلاغة ) المعانً ، البٌان ، البدٌع ( ، دار البركة للنشر والتوزٌع ،  أمٌن أبو لٌل ،-5

 . 2006،  1عمان ، الأردن ، ط

،  1أنطوان صٌاح ، تعلٌمٌة اللغة العربٌة ، دار النهضة العربٌة ، بٌروت ، لبنان ، ط-6

 . 2006،  1ج

باتنة ، الجزائر ،  أوحٌدة على التدرٌس الفعال بواسطة الكفاءات ، مطبعة الشهاب ،-7

2007 . 

بدر الدٌن بن مالك ، المصباح فً المعانً والبٌان والبدٌع ، تح ، حسن عبد الجلٌل -8

 ٌوسف ، مكتبة الآداب ومطبعتها ، الطبعة النموذجٌة . 

،  2ن  1، ج 1البدراوي زهران ، محاضرات فً اللغة العام ، دار العالم العربً ، ط-9

 . 2008ٌناٌر ، 

، مدخل فً اللسانٌات التداولٌة ، تح ، محمد ٌحٌاٌن ، دٌوان  دلاشلالً الجٌ-10

 . 1992المطبوعات الجامعٌة ، 

خلٌفة بوجادي ، فً اللسانٌات التداولٌة مع محاولة تأصٌلٌة فً الدرس العربً القدٌم ، -11
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مسعود صحراوي ، التداولٌة عن العلماء العرب ) دراسة تداولٌة لظاهرة الأفعال -17
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2005  . 

رافقة لمنهاج اللغة العربٌة ، دار المسٌرة للنشر والتوزٌع والطباعة ، عمان ، الوثٌقة الم-18

 . 2007،  1الأردن ، ط
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