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دعاء

نِعْمَتَكَأَشْكُرَأَنْأَوْزِعْنِيرَبِّ
وَاوَعَلَىعَلَيَّأَنْعَمْتَالَّتِي
وَأَدْتَرْضَاهُأَعْمَلَصَالِحًاوَأَنْلِدَيَّ

عِبَادِكَفِيبِرَحْمَتِكَخِلْنِي
الصَّالِحِينَ



شكر وعرفان

ونحمده خير حمد على توفيقه لنا في إنجاز هذا 
البحث.

ونتقدم بالشكر الجزيل إلى الأستاذة المشرفة حياة 
لشهب.

التي  لم تبخل علينا بالنصائح القيمة طيلة فترة 
إنجازنا لهذا البحث.

كما نشكر كل أساتذة اللغة العربية بالمركز 
-ميلة-الجامعي

وإلى كل من ساعدنا في هذا العمل المتواضع من 
قريب أو من بعيد.

آسيا وريمة





مقدمة 

أ

مقدمة: 

تعد وظیفة اللغة الأساسیة هي التواصل من أجل تحقیق التفاهم بین أفراد المجتمع 
لعل أهمها: مشكلة العنف استقراره و المشاكل التي تهزّ الذي أصبح شبه مستحیل، بسبب 

التي غالبا ما تتصادم معها اللغة باعتبارها ظاهرة اجتماعیة ینتج عن هذا الصدام ما یعرف 
وَمَثَلُ ﴿قال تعالى :،هو ظاهرة طفیلیة تتغدى عل هامش النظام اللغوياللغوي، و بالتعنیف 

سورة ابراهیم.26الآیة﴾قَرَارٍ مِنْ لَهَامَاالأَْرْضِ فَوْقِ مِنْ اجْتثَُّتْ خَبِیثَةٍ كَشَجَرَةٍ خَبِیثَةٍ كَلِمَةٍ 

في المجتمع حتى النخاع، ولا متجذرةما نراه الیوم هو أن ظاهرة التعنیف اللغوي و 
مت، ولا من یدعى فینا تكین لبلادة الصة، لا من یسساسیتبرأ منها أحد، لا مدنیین لا

لا المتعلم، لأنها تتعلق بالملكة الرجل ولا المرأة، لا المعلم و لا،لا الكبیرالصغیر و القداسة، لا
تلاكها رغم اختلافاتنا. ماللغویة التي تشترك جمیعا في ا

فقد أصبحنا قل ما نصادف حوارا خالیا من التعنیف اللغوي سواء في الأسرة أو 
نظرا للدور الكبیر الذي تلعبه الظاهرة، و حتى المدرسة لم تنج من الشارع أو مكان العمل، 

ة فقد اهتم العدید من الباحثین والمختصین في علوم التربیة المدرسة في التنشئة الاجتماعی
تعلم من جهة مدى تأثیرها في التنشئة الاجتماعیة للملم النفس بقضایا العنف المدرسي، و عو 

تسلیط الضوء على التعنیف اللغوي تأتي دراستنا هاته لوالتحصیل الدراسي من جهة أخرى، و 
شد خطورة في جمیع المراحل التعلیمیة الأعنف المدرسي الأكثر انتشارا و كشكل من أشكال ال

نتساءل: شكالیة بحثنا و هنا تتبلور أفكار إلیم المتوسط و ما مرحلة التعلا سیّ 

یمكن الحدیث عن وهلف اللغوي على التحصیل الدراسي؟التعنیتأثیر ما مدى-
اح العملیة التعلیمیة في خضم التعنیف اللغوي الممارس من قبل أقطابها؟ نج

ما حد التعنیف شكالیة مجموعة من التساؤلات الفرعیة هي:تندرج تحت هذه الإ
ما هي أهم و مفهوم التحصیل الدراسي؟أشكاله؟ ما هولغوي المدرسي ما هي أهم أسبابه و ال



مقدمة 

ب

حد منهما اللغة؟ باعتبار كل وامفهوم كل من العنف و هذا وذاك ماقبل و العوامل المؤثرة فیه؟
ظاهرة اجتماعیة بحتة.

أثره على التعنیف اللغوي و "أخرى في بحثنا هذا الموسومو نجیب عن هذه التساؤلاتو 
جا".أنموذالسنة الرابعة متوسط –التحصیل الدراسي 

یحظى رئیسیة مهمةوقد ركزت دراستنا المیدانیة على مادة اللغة العربیة كونها مادة 
سیؤثر حتما هاأي مؤثر خارجي یؤدي إلى تغییر في اكتساب كفاءاتتعلیمها بأهمیة بالغة، و 

على التحصیل الدراسي للتلامیذ. 

وضع خطة ممنهجة تمثلت إلا بعدشكالیة لم تسمح لنا الفرصة للإجابة عن هذه الإو 
تتصدرهم مقدمة. وآخر تطبیقي تلحقهم خاتمة و ،في مدخل، وفصل نظري

أما المدخل فقد تناولنا فیه: مفهوم التعلیمیة ومدى تأثیر أقطابها على مردودیة التحصیل 
الدراسي.

وتحصیل ،وتعنیف لغوي،تناولنا في الفصل الأول "النظري" مفاهیم البحث من عنفو 
أسبابه.أهمعرجنا إلى ذكر مفهوم التعنیف اللغوي المدرسي و دراسي و 

أهم و التلامیذالموجهة لكل من الأساتذة و فتناولنا فیه تحلیل الاستبیانات،لتطبیقيأما الفصل ا
النتائج المتوصل إلیه. 

إلا بعد اطلاعنا على مجموعة من المصادر والمراجع هذه الخطةولم یتأت لنا وضع
ل أثره على التحصی"التعنیف اللغوي و بـ:ا في انجاز هذا البحث المعنونالتي اعتمدن

: أهمها-الدراسي

.عنف اللغة لجان جاك لوسركل-

.البلاغة العصریة واللغة العربیة لسلامة موسى-



مقدمة 

ج

.اللغة في المجتمع لـ م.م.لویس-

كما اعتمدنا أیضا على الدراسات السابقة التي تناولت العنف المدرسي بشكل عام من 
داخل الوطن وخارجه أهمها : 

.إقبال التلامیذ على ممارسة العنف ضد أساتذتهم لصاني فتحیة-

.الضغط المدرسي وعلاقته بسلوكات العنف والتحصیل الدراسي-

لعبدي سمیرة.سنة ) 17- 15المتمدرس ( 

: دراسة مغربیة بعنوان " العنف المدرسي وتأثیره على التحصیل الدراسي رج الوطنومن خا
الریاض بعنوان: العوامل الاجتماعیة المؤدبة للعنف لدى طلاب لـیوسف زروق، وأخرى من 

.انویة لفهد بن عبد العزیز الطیارالمرحلة الث

الوصفي التحلیلي وقد اقتضت طبیعة الموضوع التعلیمیة والدراسة المیدانیة اتباع المنهج
.مع الاستعانة بآلیة الإحصاء في تحلیل الاستبیان

السنة - التعنیف اللغوي وأثره على التحصیل الدراسينا لموضوع: "لا ننكر بأن اختیار 
ساقتنا إلى اختیاره مجموعة من الأسباب والدوافع كان عن قناعة تامة، و"-نموذجاأرابعةال

لنا وصف الدواء من خلال في معرفة الداء وتشخیصه حتى یتسنلعل أهمها: رغبتنا الكبیرة 
في المجتمع عامة والمؤسسة التعلیمیة خاصة، والوقوف سبر أغوار ظاهرة التعنیف اللغوي

.یل الدراسي و التنشئة الاجتماعیةعند مدى تأثیرها على التحص

: ة من الصعوبات منهاوقد واجهتنا جمل

.قلة المراجع التي تمس جوهر الموضوع-

لتربیة، علم النفس وعلمهلامیة الموضوع وتشعبه وانفتاحه على علوم أخرى كعلم ا-
.الاجتماع



مقدمة 

د

بشكل عام وعدم وجود دراسات سابقة وجود دراسات سابقة تتناول العنف المدرسي -
تتناول موضوع التعنیف اللغوي المدرسي وأثره على التحصیل –حسب اطلاعنا –

.الدراسي

.ضیق الوقت المحدد لإنجاز البحث-

لواحد الأحد أولا الشكر وخاصة لوفي الأخیر لا یسعنا إلا أن نتقدم بجزیل 
خرا، وإلى كل من ساعدنا في إنجاز هذا العمل المتواضع وأخص بالذكر الأستاذة وآ

..ع العزیز: بذالمشرفة : حیاة لشهب، والأستا



/ مفهوم التعلیمیة: 1

مدى تأثیر التعلیمیة على مردودیة التحصیل الدراسي:-/2
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الباحثین م المیادین التي تحظى باستقطاب واهتمام الدارسین و تعتبر التعلیمیة من أه
مرموقة بالمقارنة مع لمیة، حیث صارت لها مكانة هامة و رغم اختلاف توجهاتهم الع

بدراسة الظواهر التفاعلیة یعنى عند الغرب ، وهي تخصص جدید ظهر الأخرىالتخصصات 
كما تهتم ،المحتوىالتعلیمیة والمتمثلة في المعلم، المتعلم و القائمة بین عناصر العملیة 

بناء المناهج و ،النظریاتالفاعل للمفاهیم و لبناء المعرفي بحیث تهدف إلى ا،بالنظام التربوي
تطویر البرامج التعلیمیة.  ، وإعداد المقررات التعلیمیة وتقویمها و الأسالیبوضع الخطط و 

التعلیمیة: مفهوم / 1

: لغة1/1

بویه یسقَ رَّ فَ ، وَ هُ مَ لَّ عَ تَ فَ اهُ یَّ ه إِ مَ لَ عْ أَ وَ مَ لْ العِ هُ مَ لَّ عَ «: جاء في لسان العرب لابن منظور
یرِ ثِ كْ لتّ ا لِ نَ هُ یدُ دِ شْ التَّ سَ یْ لَ وَ مَ لَ عَ تَ فَ ءَ يْ الشَّ هُ تُ مْ لَّ عَ ، وَ تُ نْ دَ كَآتُ مْ لَ عْ وأَ ، تُ نْ دِ آكَ تُ مْ لِ عَ :الَ قَ ا فَ مَ هُ نَ یْ بَ 
)...(«1 .

هُ مَ لَّ عَ و )…(،هُ فَ رَ لكسر، عَ ا، بامً لْ ، عِ كَسَمِعَه، همَ عَلِ «: المحیط ورد أنلقاموسوفي ا
: رَ مْ الأَ –وَ رَ عَ ، شَ عَ مِ سَ ، كَ هِ بِ ..) وَعَلِمَ .(، هُ مَ لَّ عَ تَ فَ اهُ یَ إِ هُ مَ لَ عْ اب، وأَ ا، ككذَّ مً لاَّ ا وعِ یمً لِ عْ تَ مَ لْ العِ 
. 2»هُ مَ لَّ عَ تَ كَ ، هُ نَ قَ تْ أَ 

من مأخوذةكلمة التعلیمیة مشتقة أو التعریفین السابقین نجد بأن هذین من خلال
. إتقانهو ء وإدراكهالشي"، والذي تدور معانیه حول معرفة مَ لِ الجذر اللغوي " عَ 

دار الصبح ، : خالد رشید القاضي، تح، مادة [ علم ]9ال الدین محمد بن مكرم بن منظور، لسان العرب، ججم-1
.432، ص 2006، 1وایدیسوفت بیروت لبنان، ط

مؤسسة، تحقیق التراث بإشراف محمد نعیم العرقسوسيمكتبالفیروز أبادي، القاموس المحیط، مادة، [ علم ]، تح:- 2
.1140، ص 2005، 8لرسالة، بیروت، لبنان، طا
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: حالااصط1/2

ا هذبالمصطلح الأجنبي و "الدیداكتیك:"التعلیمیة أو ما یعرف بـاتریفتعتتنوعتتعدد و 
د ، فنجد أن الباحث المغربي محمالتي انطلقت منهامختلفةالرؤى الو النظر زوایا لتعدّد راجع 

لأشكال تنظیم لعلمیة لطرق التدریس وتقنیاته و الدراسة ا«: الدیداكتیك تعنيالدریج یرى أن 
على مؤسسا سواء،المسطرةمواقف التعلم التي یخضع لها التلمیذ قصد بلوغ الأهداف 

ي أو الوجداني أو الحسي الحركي، وتحقیق لدیه المعارف والكفاءات والقدرات المستوى العقل
أن التعلیمیة تتمیز بطابع علمي موضوعي، تهتم هنا حظ لاما ی.1»القیموالاتجاهات و 

تقنیات قصد الوصول إلى ما تم تسطیره من أهداف لتدریس وكل ما یحیط به من وسائل و با
بمحتوى «التعلیمیة تهتمیرى فیه بأنصیاحلأنطوان وغیر بعید عن هذا، نجد مفهوما معینة. 
، من حیث انتخاب المعارف الواجب تدریبها ومعرفة طبیعتها وتنظیمها، وبعلاقات التدریس

المتعلمین بهذه المعارف، من حیث التحفیز والأسالیب والاستراتیجیات الناشطة والفاعلة 
فیعرف المتعلمون ما یتعلمونه، وكیف یعرفونه، ولماذا لاكتسابها وبنائها، وتوظیفها في الحیاة 

.2»فته وكیف یعیدون النظر في مسارهم لتصحیحهیتعثرون في معر 

أن التعلیمیة تهتم بمحتوى التدریس وذلك من خلال انتقاء بیتضح لنا هناومن 
المعارف والمعلومات والمهارات التي یجب أن تدرس، كما تبحث في علاقاتها مع المتعلمین 

لها، حتى یتمكنوا من من أجل إیجاد الوسائل والطرائق الناجعة التي تساهم في اكتسابهم 
.أرض الواقع في محیطهم الاجتماعيتجسیدها على

داغوجیة، مطبعة المعارف الجدیدة، دیداكتیك اللغة العربیة، مفاهیم ومقاربات بیالجامع في ،ن التوميعبد الرحم- 1
. 8، ص2015، 1الرباط، ط

.19ص، 2008، 1بیروت، لبنان، ط، ، دار النهضة العربیة2تعلیمیة اللغة العربیة، ج،صیاحأنطوان - 2
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: میة على مردودیة التحصیل الدراسيمدى تأثیر التعلی–2

التي یخضع لها المتعلم من ،باعتبار التعلیمیة الدراسة العلمیة لوضعیات التعلم المختلفة
أم وجدانیة أم حسیة مركبة أجل تحقیق مجموعة من الأهداف المسطرة سواء أكانت عقلیة 

د لمقدار كونه المحدّ ،مةعلیّ وبما أن التحصیل الدراسي یحتل مكانة بارزة في میدان التّ خ ...ال
تداخل مجموعة من بحیث ت،( التعلیمیة )تم تحقیقه من أهداف هذه الأخیرةة ماومردودیّ 

لتحدید نوعیة وكمیة المردود التربوي ،التي تقوم علیها العملیة التعلیمیةالعوامل الأساسیة
1:لنا المخطط التاليكما هو موضح،في المثلث الدیداكتیكوتتمثل،للتلامیذ

( القطب المعرفي )المعرفة ( المادة التعلیمیة ) ( المحتوى )

المتعلم( القطب السیكولوجي))البیداغوجيالمعلم ( القطب 

تقوم على التفاعل ،ة هي عملیة دینامیكیةعلیمیّ ة التّ أن العملیّ یبین لنا هذا المخطط إن 
القائم والمتبادل بین أركانها الأساسیة، هذه الأركان التي تؤثر في التحصیل الدراسي 

كما سبق الذكر وهذا یتجلى كالآتي: ،للتلامیذ

المعلم: - 2-1

الكائن الوسیط بین المتعلم والمعرفة، له معرفته وخبرته «ف المعلم على أنه:یعرّ 
وتقدیره إنه لیس وعاء یحمل معرفة وإنما هو میسر لنقل المعرفة في العملیة التي یقوم بها 

ضوء اللسانیات الحدیثة، مجلة الواحات للبحوث أقطاب المثلث الدیداكتیكي في التراث العربي على ،ینظر مناع آمنة- 1
.106، ص 2014، 2، العدد 7مجلد والدراسات ال
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التي تساعد لستنتج أن المعلم هو حلقة الوصن،1»یشكل فیها الواسطة فیهاالمتعلم إذ 
المتعلم في هضم المادة المعرفیة، كما أن له دور حیوي وفعال في عملیة التعلم ویتجلى هذا 

2فیما یلي:

استخدام العدید من الأنشطة التعلیمیة وتنویع طرق التدریس داخل الفصل وفقا للموقف * 
.ذوالمهام التي یكلف بها التلامیفاتكیّ ق تنوعا في التّ ا یحقّ التعلیمي ممّ 

.و ما یعرف بالبیداغوجیا الفارقیة* مراعاة الفروق الفردیة أ

ش مي وربطه بالواقع الاجتماعي المعی* توجیه المتعلمین وإرشادهم داخل الموقف التعلی
.درسة نموذجا ضمن ممارسات المجتمعبحیث تصبح الم

الموجه ومن كل هذا نستنتج أن المعلم یحمل على عاتقه مهمة صعبة تجعل منه
، فإذا قام بدوره على أكمل وجه ساهم في إنجاح المنظومة التربویة والمربي والقدوة والمدرب

أي في أداء ؛أما إذا تهاون المعلم في ذلك، هوهذا عن طریق بلوغ التحصیل الدراسي أوجّ 
.مین وبضعفهفإن ذلك یعود بالسلب على التحصیل الدراسي للمتعل،مهامه

: المتعلم–2–2

كائن حيّ «: تقوم علیه العملیة التعلیمیة فهویعتبر المتعلم هو المحور الأساسي الذي
له و)...(كما له موقفه من العلم ،علیمیةشاطات التّ موقفه من النّ ،متفاعل مع محیطه له

3».وما یمنعه عن الإقبال على التعلمتصوراته مما یتعلمه وله ما یحفزه 

.20، ص 2أنطوان صیاح، تعلیمیة اللغة العربیة، ج- 1
ص ، 2008بیروت، ، : ذلیل المعلم لتنویع طرق التدریس، مكتب الیونسكو الإقلیمیاتكوثر حسین كوجك وآخرین- 2

156 .
. 20ص ، 2ج، تعلیمیة اللغة العربیة، أنطوان صیاح- 3
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المدرسة والإیجابیة والحیویة مع ما یحیط به سواء فيطیةابالنشفالمتعلم یتسم ویتمیز
باعتباره الركن الأساسي ،، وأن له دور كبیر في العملیة التعلیمیةأو في المحیط الاجتماعي

1فیما یلي:ذا الدورهیمكن إجمالو 

تخطیطه وتقسیمه، من خلال طرح * المشاركة في المواقف التعلیمیة وذلك خلال مراحل 
التساؤلات والأفكار والبحث والاستكشاف والتحلیل والنقد.

المعارف والمعلومات المتنوعة، سواء في فمن خلال تقدم التلامیذ في استیعاب وفهم
عن اوتصور مادة أو مواد متنوعة یمكن ملاحظة التحصیل الدراسي، الذي یعطي لنا فكرة 

، ومنه أساسا بالأداء الدراسي للمتعلمیناداتهم، فالمردود الدراسي یرتبط مستوى قدراتهم واستعد
دافعیة واستعداد ونضج ، من وتسخیر خبراته ومعلوماته وقدراتهفالمتعلم مطالب بتجنید 

وتركیز وانتباه من أجل بناء وتطویر تحصیله الدراسي وتنمیتها.

المحتوى: –2-3

ویعرف على أنه عبارة عن مجموعة المحتویات ،ویطلق علیه أیضا المادة التعلیمیة
من أجل استخدامها واستعمالها كرواق ،المعرفیة التي یتم إخضاعها لعامل الانتقاء والاختیار

ومنه فهي منبع من منابعها الأساسیة، تسخر من قبل ،وأصول لبناء ووضع الكفاءة المنشودة
بناء عن حلها وإزالة اللبس عنها حیث ینتج،التلامیذ بشكل مدمج في حل وضعیات مشكلة

على الكفاءة، ومن خلاله یتم بلورة المفاهیم الضروریة والقوانین المنظمة للمادة مع الأخذ
.2بعین الاعتبار عامل التدرج والسهولة في بنائها وكذا توظیفها وتجسیدها تجسیدا صحیحا

. 155، ص دلیل المتعلم لتنویع طرق التدریس،كوثر حسین كوجك وآخرون- 1
مجلة ، اتجاهات مدرسي اللغة العربیة نحو المناهج الدراسي ومكوناته بمرحلة التعلیم المتوسط،ینظر عبد االله لبوز- 2

جوان ، 2العدد ، الجزائر، والاجتماعیة، كلیة العلوم الانسانیة والاجتماعیة، جامعة قاصدي مرباح ورقلةالعلوم الإنسانیة 
. 122ص ، 2011
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ولا بد من مراعاة ،كامحلا یختار عشوائیا بل عن وعي وإ ومنه نستنتج أن المحتوى
لكونه یؤثر مباشرة في التحصیل الدراسي للمتعلمین وحول ،الكثیر من الجوانب عند انتقائه

،وكذلك مراعاة المیولات والحاجات،أهم هذه الجوانب تتمثل في المحیط الاجتماعي والسن
هذا بالإضافة إلى ربط المحتویات بالممارسة والأداء، فإذا كانت المحتویات تستجیب لكل 
الأمور والشروط التي یجب توفرها فیها فإن ذلك یؤدي إلى زیادة التحصیل الدراسي 

فإن عدم توفر المحتویات على الشروط اللازمة بالإضافة ،للمتعلمین، وعلى العكس من ذلك
وتوسیعها فإن هذا یؤدي إلى الحد من قدرة المتعلمین على التحصیل إلى ضعفها وتعمیقها

ا یحول دون تحصیل دراسي جید.المعرفي ممّ 

نستنتج أن مقیاس نجاح العملیة التعلیمیة هو مدى ارتفاع مردودیة ،وفي الأخیر
وهو مرتبط أساسا بحیویة التفاعل الدینامیكي بین المعلم والمتعلم ،التحصیل الدراسي

وأي خلل أو تقصیر في الأركان الأساسیة الثلاثة یؤدي إلى انحراف مسار ،محتوىوال
ول دون تحقیق الأهداف المرجوة.ا یحممّ ،العملیة التعلیمیة



أولا: مفهوم العنف والتعنیف اللغوي.

التعنیف اللغوي داخل المؤسسات التعلیمیة: ثانیا:

ثالثا: التحصیل الدراسي و العوامل المؤثرة فیه.
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و التعنیف اللغوي:مفهوم العنف -أولا

" اللغوي"./": " العنفإذا ما نظرنا إلى هذا المصطلح وجدناه یتكون من كلمتین

مفهوم العنف والتعنیف:-1

لغة:-أ

تُ فْ نَ تَ عْ اِ وَ ،(...)قِ فْ الرِّ دُ ضِ فُ نْ العُ «ورد في كتاب العین للخلیل بن أحمد الفراهیدي: 
1»هُ تُ هْ رِ كَ ءَ يْ الشَّ 

.ى الكره والإرغام والغصب والمشقةفالعنف یحمل معن

فَ نُ عَ ،قِ فْ الرِّ دُ ضِ وَ هُ ، وَ هِ بِ قِ فْ الرِّ ةُ لَ قِ وَ رِ مْ الأَْ بِ قُ رْ الخَ فُ نْ العُ «وجاء في لسان العرب : 
هِ, رِ مْ أَ نْ ا مِ یقً فِ رَ نْ كُ یَ مْ لَ ذاَ إِ نیفٌ عَ وَ هُ ا وَ یفً نِ عْ تَ هُ فَ نَّ عَ وَ ةً فَ نِ عْ أَ ة وَ افَ عِنا وَ فً نْ عُ فُ نُ عْ یَ هِ یْ لَ عَ وَ ه ِ بِ 

.قلیل الرفق بالشيء كان عنیفاكلما كان الإنسان ف،2»فٍ نْ عُ بِ هُ ذَ خَ : أَ واِعْتَنَفَ الأَْمْرَ 

ه بِ قْ فِ رْ یَ مْ لَ ةً فَ ناَ عِ وَ ا فً نْ عُ فُ نِ عْ یَ هِ یْ لَ عَ وَ هِ بِ فَ نُ عَ «وفي معجم المحیط نجد في باب العین : 
ه، یْ لَ عَ بَ تَ عَ ة وَ دَّ شِ وَ فٍ نْ عُ بِ هُ مَ ا لاَ نً لاَ فُ فَ نَّ عَ وَ ,هِ یْ لَ عَ فَ نُ ى عَ نَ عْ مَ بِ هُ فَ نَ عْ أَ وَ هُ فَ نَّ ، عَ یفٌ نِ عَ وَ هُ فَ 
3»مٌ لْ ه عِ بِ هُ لَ نْ كُ یَ مْ لَ وَ اهُ تَ أَ وْ أَ هُ لَ هِ جَ ءَ يْ الشَّ فَ نَ تَ عْ اِ ) وَ (...فنْ عُ بِ هُ ذَ خَ أَ ,رَ مْ الأَْ فَ نَ تَ عْ اِ وَ 

لة، أما معجم الوسیط فقد یتضمن العنف معنى اللوم والعتاب بشدة، وإتیان الشيء بجها
) ج(یفٌ نِ عَ وَ هُ ، فَ هُ رَ یَّ عَ وَ هُ مَ لاَ ة وَ وَ سْ قَ وَ ة دَّ شِ بِ هُ دَ خَ أَ ةً افَ نَ عِ ، وَ افً نْ عُ هِ یْ لَ عَ ، وَ هِ بِ فَ نُ عَ «جاء فیه:

هُ لَ نْ كُ یَ مْ لَ وَ اهُ تَ أَ وَ فٍ نْ عُ بِ هُ ذَ خَ : أَ رَ مْ الأَْ فَ نَ تَ عْ اِ وَ هُ فَ نَ عْ : أَ هُ فَ نَّ ، عَ هِ یْ لَ عَ وَ هِ بِ فَ نُ : عَ ، أَعْنِفَةفٌ نَ عُ 

لحمید هنداوي، دار الكتب العلمیة، : عبد ا، باب العین، مادة ( ع ن ف )، تح3أحمد الفراهیدي، العین، جالخلیل بن - 1
.239، ص 2003، 1بیروت، لبنان، ط

. 419، ص ، مادة ( العنف )9لسان العرب، ج، رابن منظو - 2
، 1987نان، بیروت، لبنان، طبعة جدیدة،، مكتبة لبمحیط، باب العین، مادة ( ع ن ف )بطرس البستاني، محیط ال- 3

.638ص 
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ا هَ بُ رِ ضْ یَ ةٌ ة آلَ فَ نَ ، العَ هُ نْ عَ لَ وَّ حَ : تَ سَ لِ جْ المَ نٌ لاَ فُ وَ ,امَ عَ الطَّ فَ نَ تَ عْ اِ الُ قَ یُ هُ هَ رِ : كَ ءَ يْ الشَّ وَ ,هِ بِ م ٌ لْ عِ 
.1»ةلَ لآْ یرُ دِ تُ وَ ورُ دُ تَ فَ عُ افِ دَ تَ المُ اءُ المَ 

وبهذا نجد بأن المعجم الوسیط یشتمل على تعریف جامع مانع للعنف من الناحیة 
إتیان الأمر دون العلم به وكره و اللغویة الذي تضمن معاني الشدة والقسوة، اللوم والتعبیر، 

الشيء والتحول والانصراف عنه.

: مفهوم التعنیف-

: یفُ نِ عْ التَّ ) وَ ...(«:في لسان العربكلمة التعنیف في الجدر نفسه أي [ع ن ف]ترد 
یعُ رِ قْ التَ وَ یخُ بِ وْ : التَّ یفُ نِ عْ ا، التَّ هَ فْ نِ عْ یُ لاَ ا وَ هَ دْ لِ جْ یَ لْ م فَ كُ دِ حَ أَةُ مَ أَ تْ نَ ا زَ ذَ یث إِ دِ ي الحَ فِ وَ مُ وْ اللّ وَ یرُ یِ عْ التَّ 
رادَ وبیخ قال الخطابي: أَ والتَّ دِ لْ الجَ نَ یْ ا بَ هَ لَیْ عَ عُ مِ جْ یُ ي لاَ اه أَ نَ عْ ، مَ هُ تُ فْ نَّ عَ وَ هُ تُ فْ نَ عْ : أَ الُ قَ ، یُ مُ وْ اللّ وَ 
ولم یكن اءِ مَ ا الإِ نَ نكرون زِ هم كانوا لا یُ لأنّ دَّ علیها الحَ مُ قیِ ا بل یُ هَ لِ عْ ها على فِ یخِ بِ وْ تَ بِ عُ نَ قْ یَ لاَ 

.2»"عندهم عیبٌ 

من خلال هذا التعریف نجد بأن التعنیف صورة من صور العنف لكنه یختص بالجانب 
المعنوي الذي یتضمن كل أشكال العنف الكلامي الحاد والقاسي من توبیخ ولوم وإهانة 

وتعبیر وسب وشتم .

حول محورتدور التعریفات السابقة الذكر نجد بأن كلمة عنف في اللغة العربیة ومن
، التوبیخ الإیذاء والقوة.ت التي تتضمن معاني الشدة القسوةالسلوكا

.631، ص 2004، 4، طمع اللغة العربیة، المعجم الوسیط، مكتبة الشروق الدولیة، مصرمج- 1
.420منظور، لسان العرب، ص ابن - 2
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اصطلاحا : - ب

الباحثین إلى صعوبة وضع مفهوم واضح وقار لمصطلح العنف لأنه لا یشیر جلّ 
وهو ما یؤدي إلى ،ولا یمكن عزله بأي شكل من الأشكال،یتملص من الثقافة المؤطرة له

.1زئبقیة المفهوم وتمنعه

المجتمع الإنساني یحمل كذلك عدة عوامل وراثیة غیر «یرى محمد السماك بأن-1
طبیعیة منها مرض اللجوء إلى العنف، حتى إنه یمكن القول أنه یوجد إرهابي داخل كل 

الإنسان خاصة والمجتمع رة في فالعنف علة متجدّ 2»هقمقممن من یخرجه ینتظر إنسان
دا بالظروف الوراثیة كصفة عارضة مرتبط ارتباطا شدی، فظهور هذه العلة بصفة عامة

. الخارجیة

هي الأخرى تتحدث عن العنف في كتابها الشهیر )Hannah Arendt(*حنة أرندت-2
ا تسیّره أن جوهر فعل العنف نفسه إنم«:" في العنف " وتربطه بشكل مباشر بالسلطة فتقول

محاطة بخطر أن تتجاوزها الوسیلة التي تبررها والتي ...) وأن الغایة مقولة الغایة والوسیلة (
.3»الا یمكن الوصول إلیها من دونهم

مثلا استعمال العنف ،فإذا كان العنف وسیلة لتحقیق هدف معین أو غایة منشودة
مهدد بالتلاشي بسبب تجاوز الوسیلة –أي التهذیب–ذیب وتغییر سلوك الطفل فإن الهدفلته
لة ثم یتحول إلى غایة في حد ذاته. ، فالعنف یبدأ كوسیله محلهله، وإحلا–وهي العنف–

ف شخص أو أشخاص على شخص أو اشخاص فعل یمارس من طر «فهو یعتبر كل 

رسي وتأثیره على التحصیل الدراسي، بحث نیل الإجازة، شعبة علم النفس، كلیة : یوسف زروق، العنف المدینظر- 1
.20، ص 2007، 2006الآداب والعلوم الإنسانیة، جامعة محمد الخامس، أكدال، الرباط، المغرب، 

.5، ص 1992، 2محمد السماك، الإرهاب والعنف السیاسي، دار النفائس، بیروت، لبنان، ط- 2
في ، ) فیلسوفة ومنظرة سیاسیة یهودیة من أصل ألماني أشهر أعمالها : في الثورة1975–1906: ( *حنة أرندت

. أصل التوتالیتاریة، العنف
.6، ص1996، 1الساقي، بیروت، لبنان، طتر: ابراهیم العریس، دار حنة ارندت، في العنف،-3
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یمكنها أن ) وهو فعل عنیف یجسد القوة التي طریق التعنیف قولا أو فعلا (...آخرین، عن 
.1»تكون فیزیقیة أو رمزیة

أفعالا تجسد القوة سواء كانت أقوالا أو ،جماعیةأوفردیةبهذا یكون العنف ممارسة و 
الطبیعیة أو الرمزیة.

سلوك فعلي أو قولي یستخدم القوة، أو یهدد «یعرف شریف حبیلة العنف بقوله:–3
لكات باستخدامها لإلحاق الضرر والأذى بالذات، أو بالأشخاص الآخرین، وتخریب الممت

.2»للتأثیر على إرادة المستهدف

وم على ثلاثة أفكار ركیزة من خلال التعریفات التي سبق ذكرها نجد بأن العنف یق
: أساسیة

فكرة القوة.–أ

فكرة الشدة.–ب 

فكرة الإیذاء.–ج 

ذات صلة بالعنف: مفاهیم–1–1

العدوان، یتقاطع مفهوم العنف والتعنیف مع مفاهیم أخرى لا تختلف عنه كثیرا نذكر منها: 
.ط، السلطة أو التسلالقمع، الإرهاب

)، دراسة تیمیة، أطروحة دكتوراه، قسم الفنون 2007–1990شرقي هاجر، صور العنف في السینما الجزائریة ( - 1
.14، 13، ص ص 2014، 2013الدرامیة، كلیة الآداب واللغات والفنون، جامعة أحمد بن بلة، وهران، الجزائر، 

.11، ص2010، 1لأردن، ط، االروایة والعنف، عالم الكتب الحدیث، شریف حبیلة- 2
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یشیر علي وطفة إلى إمكانیة القول بأن أي من هذه المفاهیم یمكن أن یوظف إجرائیا
لأنها تستخدم في مستوى واحد تقریبا.، 1في مكان الأخر

: العدوان والعدوانیة–أ

العمق في حالة كمون العدوانیة تتمثل في نزعة كامنة قائمة في «یرى علي وطفة بأن 
وهذه النزعة تتحول إلى عدوان، فالعدوان هنا ینبع من النزعة العدوانیة، فالإنسان الهادئ 
الساكن قد یبدو مسالما ولا نعرف إذا كان یمتلك نزعة عدوانیة، وهذا یعني أن كل عدوان 

.2»انیة لا ترتبط بالعدوان بالضرورةیرتبط بعدوانیة ولكن النزعة العدو 

وهنا نجد بأن ،وهذا یعني بأن العدوانیة حالة شعوریة والعدوان شكل معبر عنها
العدوانیة أشمل وأهم من العدوان.

:القمع–ب

لیس مجرد منع بل هو إقصاء «)(mechel Foucaultكوعند میشال فو القمع 
ثلاثیة من التجریم آلیةه یعمل وفق وإسكات وإعدام ما یجب قمعه بمجرد محاولة ظهوره، إنّ 

.3»فالقمع هو ما یحرم الموضوع من مادیته، والذات من قدراتها،والتعنیف والصمت (...)
إن القمع هو كل إلغاء وتجاهل لموجود.القول،حسب هذا ف

كل قسر، یحتم على الإنسان الامتناع «یتمثل في أنه:ویمكن أن نورد تعریفا للقمع 
.4»سواء كان تفكیرا أو قولا أو سلوكا وهو نقیض الحریة المطلقة،عن فعل شيء أو القیام به

ستراتیجیة، جامعة الكویت، (د  ، مركز الرافدین للدراسات والبحوث الإعلي أسعد وطفة، العدوانیة في سیكولوجیا فروید- 1
.18، ص 2012ط)، 

.19المرجع نفسه، ص - 2
، 1994، 1الجامعیة للدراسات، بیروت، لبنان، طتر: عبد العزیز العیادي، المؤسسة ، المعرفة والسلطة، میشال فوكو- 3

.22ص 
.31، ص ، العدوانیة في سیكولوجیا فرویدعلي أسعد وطفة- 4
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:  الجریمة–ج

فالعنف «فیقول في هذا: ،بأن العنف یمكن أن یتحول إلى جریمة،ماكمد السّ حیرى م
یكون جریمة عندما یتعمد إلحاق الأذى بالضحیة بصورة مباشرة، أي عندما تكون الضحیة 

ة في إیذاء الضحیة فجرم العنف یتحقق عندما تتحقق القصدیّ .1»هي الهدف أولا وأخیرا
بها.رروإلحاق الضّ 

:الإرهاب–د

ة المنظمة للرعب الذي یؤدي إلى هو ممارسة المنهجیّ «فه علي وطفة بقوله:یعرّ 
، فهو متعلق برد فعل الضحیة والحالة 2»مشاعر التوتر والقلقوفقدان مشاعر الأمن 

هو كل استخدام للعنف كأداة لإلحاق الأذى والضرر بالضحیة «أو،الشعوریة له بخاصة
إذنهو . ف3»رسة ضغط نفسي على جهة أو شخص آخروإنما لاستثمار ذلك الأذى في مما

هدف عجزوا عن تحقیقه تكتیك یلجأ إلیه المتمردون عن النظام ذوي القوة من أجل تحقیق 
.بوسائل أخرى

: السلطة–ه

بأن ظاهرة السلطة ظاهرة اجتماعیة سواء )Mechel Foucault(یرى میشال فوكو
كالسلطة الاجتماعیة التي یقصد بها التوصل من خلال ،كانت سیاسیة أو غیر سیاسیة

ومصدر هذه السلطة ،إلى الحصول على خدماتهم أو طاعتهمالآخرینالعلاقات المقیمة مع 
الذي یحتله الشخص الناتج عن شغله ،غالبا ما یكون الثراء المادي أو المركز الاجتماعي

.5ماك، الإرهاب والعنف السیاسي، صمحمد الس- 1
.32دوانیة في سیكولوجیا فروید، ص الع، علي أسعد وطفة- 2
. 5رهاب والعنف السیاسي، ص اك، الإمحمد السم- 3
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العلم والمعرفة. فالسلطة لیست مجرد أن یكون مصدر السلطة هوویمكن،وظیفة حكومیة
.قوة مسلطة من طرف جماعة على جماعة أخرى وإنما هي علاقة

ویعتبر ماكس فیبر العنف هو الوسیلة الطبیعیة للسلطة، ذلك أن كل من مفهومي 
.1العنف والسلطة یجتمعان على القوة

أهم النظریات المفسرة للعنف: –2–1

ومن ,ت التي حاولت تفسیر ظاهرة العنف كمرض نفسي اجتماعيكثیرة هي النظریا
أهم هذه النظریات نجد: 

نظریة التحلیل النفسي.
نظریة التعلم الاجتماعي.

نظریة التحلیل النفسي: -أ

الذي یرى بأن العنف یعود لعجز الأنا عن تكییف النزعات *رائدها سیجموند فروید
*الفطریة الغریزیة مع قیم المجتمع، ومعاییره، أو عجز الذات عن القیام بعملیة التسامي*

الأنا وتعمل ضد كبیرة من الغریزة العدوانیة داخالأنا الأعلى تثبت كمیات«في هذا یقول:و 
الذات على نحو تدمیري و هذا أحد الأخطار الصحیة التي یتقبلها الإنسان في سبیل النمو 

.2»الحضاري 

. 44ظر: مشال فوكو، المعرفة و السلطة، ص ین- 1
، مخطوطة، قسم سفة هریرت ماركوز، مذكرة ماجستیر، العنف و السلطة في فل: عبد الغني بوالسككو ینظر أیضا-

.10، ص2009-2008الجزائر، ، جامعة الحاج لخضر، باتنة،الفلسفة، كلیة الأداب والعلوم الإنسانیة
) طبیب نمساوي و مفكر حر، مؤسس مدرسة التحلیل النفسي وعلم النفس الحدیث.1939- 1856سیجموند فروید: (- *

وتحویل طاقته عن موضوعه الأصلي إلى موضوع بدیل ذي قیمة ثقافیة التسامي: هو تقبل الأنا للدافع الغریزي،- **
.اجتماعیة

فروید، الموجز في التحلیل النفسي، تر: سامي محمود علي، تح: مصطفى زیوار، الهیئة المصریة العامة سیجموند-2
.32، صت)، (دط)للكتاب،(د
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لأنها تتنافى مع مبادئ المجتمع ،ففشل الأنا في تلبیة الرغبات و الحاجات اللاشعوریة
رسات یتقبلها التي تمثلها سلطة الأنا الأعلى أو فشلها في تحویل هذه الرغبات إلى مما

وتشبع فضول اللاشعور یؤدي إلى ظهور السلوك العنیف كمظهر ،المجتمع "الأنا الأعلى"
. لعدوانیة أو غریزة الموت والتدمیرمن مظاهر الغریزة ا

یأتي كنتیجة حتمیة لوجود ،العنیف سلوك واع شعوريالسلوكوهنا نخلص إلى أن 
د بأن العنف انفجار انفعالي لما تم كبته أو و نج،غریزة فطریة تقف خلفه هي غریزة الموت

الكبح ، وهذا القمع و قمعهه و لكن الأنا الأعلى منعإشباعها،شعور لاكبحه من رغبات حاول ال
ل یضرب فروید مثالا لشخص في صورة غضب یحوّ ، و یشكل خطرا على حیاة الشخص

فإن جزءا منه ،رغم أنه كان یود لو یوجهها لشخص تفریغ هذا العدوان،عدوانه على ذاته
.1سیبقى داخله موجها إلى ذاته حتى یؤدي بحیاته إلى الموت

نظریة التعلم الاجتماعي: - ب

العنف «، الذي یرى بأن )Albert Banadural("ألبرت باندورا"یتزعم هذه النظریة 
2».المجتمعسلوك متعلم من 

الإنسان أول ما یولد یلقى به في وسط المجتمع فیؤثر و یتأثر، فالإنسان ابن ذلك أن 
بیئته یتفاعل مع أفراد مجتمعه و بهذا یكتسب سلوك العنف بالتعلم و التقلید.

.32، صسیجموند فروید، الموجز في التحلیل النفسيینظر: - 1

فهد بن عبد العزیز الطیار، العوامل الاجتماعیة المؤدیة للعنف لدى طلاب المرحلة الثانویة، رسالة ماجستیر، جامعة - 2
. 74، 73، ص 2009نایف للعلوم الأمنیة، المملكة العربیة السعودیة 
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أنواعه وأشكاله:-3- 1

أنواعه:-أ

نجد بأنه یمكن ،ألبرت باندوراموند فروید و جمن خلال التفسیر الذي یقدمه لنا كل من سی
سیرین إلى نوعین هما: قسیم العنف حسب هذین التف

خر مكتسب.عنف فطري وآ

الذي تحلیل النفسي الفرویدي للعدوان و في مقوماته إلى الهو الذي یستندو العنف الفطري:أ/
».1العنف سلوك غریزي فطري هدفه تفریغ الطاقة العدوانیة الكامنة داخل الإنسان«یقول بأن 

مون ذلك أن الأطفال یتعل؛ره مقولة "تعلم العنف بالملاحظة "تسیّ العنف المكتسب: /ب 
2.یشونهاج عنیفة تحدث أمامهم ویعالسلوك العنیف من ملاحظة نماذ

 ّالعنف ینقسم إلى: أما من حیث المشروعیة: فإن

یستخدم : وهو العنف الذي یستند إلى أساس من المشروعیة كالعنف الذي العنف المشروع/أ
داد حق مهضوم أو لحمایته فهو استعمال القوة لاستر ،للدفاع عن الوطن والمحارم والعرض

فالثورة عنف مشروع لها مبرر ومسوغ و هو تحقیق ،مشروعیته من غایتهیستمدّ استعمال
. 3الحریة

، 1990عربیة، بیروت، حسنین توفیق إبراهیم، ظاهرة العنف السیاسي في النظم العربیة، مركز دراسات الوحدة ال-1
. 25ص

المرجع نفسه، الصفحة نقسها.- 2
.7، صو السلطة في فلسفة هربرت ماركوزالعنف، ینظر: عبد الغني بوالسكك- 3

.3ص،فهد بن عبد العزیز الطیار، العوامل الاجتماعیة المؤدیة للعنف لدى طلاب المرحلة الثانویةوینظر أیضا:-
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النظم یخالف القوانین و و وهو العنف الذي لا یقوم على سند مشروع مشروع: الغیر العنف /ب
1القیم والأعراف.و 

: هأشكال- ب

العنف أشكالا مختلفة حسب الوسیلة المستعملة في تصنیفه أو المعیار المعتمد یأخذ
فنجد حسب الوسیلة المستعملة في ممارسة العنف:،ففي التصني

د اتجاه الآخرین من أجل كل استخدام للقوة الجسدیة بشكل متعموهو :العنف الجسديأ/
، و غالب ما یكون في شكل عقاب یخلف أوجاع و ألام معاناة نفسیة إیذائهم

2و من أمثلة: رفسات الأرجل، الخنق، الضرب بالأیدي، الدفع، الصفع، الركل.

ب في مضمونها عن النبذ و : هو استخدام طرق تعبیریة إیحائیة تعر العنف الرمزي/ب
العداء أو رفض تناول ما یقدمه كالامتناع عن النظر إلى الشخص الذي یكن له ،الاحتقار

. 3ر، أو النظر إلیه بازدراء و احتقاله

: لا یتجاوز هذه النوع من العنف حدود الكلام و هو الأكثر انتشارا في التعنیف اللفظي/ج
المجتمع. 

.32ص،المرجع نفسهینظر: -1
ینظر: صباح عجرود، التوجیه المدرسي و علاقته بالعنف في الوسط المدرسي حسب اتجاهات تلامیذ المرحلة - 2

لنفس وعلوم الثانویة، دراسة میدانیة بمؤسسات التعلیم الثانوي و التقني بأم البواقي، مذكرة ماجستیر (مخطوطة)، قسم علم ا
.19، ص 2007جامعة قسنطینة، الجزائر، ، یة و الاجتماعیةنسان، كلیة العلوم الإالتربیة والأرطوفونیا

، مذكرة ة من وجهة نظر المعلیمن و الطلاب، العنف في المدارس الثانویینظر: علي بن عبد الرحمن الشهري- 3
، ص م2003عة نایف العربیة للعلوم الأمنیة، الریاض، ، جامجتماعیة، كلیة الدراسات العلیاقسم العلوم الا، ماجستیر

102 .
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:حسب عدد الأفراد الذین یمارسونه

خر آه نحو شخص : هو العنف الممارس من طرف شخص واحد و موجّ العنف الفردي/أ
1.أو جماعة أخرى

اشتراك مجموعة من الأفراد في ممارسة العنف ضد جماعة هو العنف الجماعي:/ب
أخرى

: یذكرها شریف حبیلة هيوهناك أشكال أخرى للعنف 

لأنه یمثل عنف السلطة السیاسیة سواء ،وغالبا ما یكون مشروعاالعنف السیاسي:أ/
فإذا ,2السیطرةیخرج مفهومها عن مفهوم الإخضاع و كانت دیمقراطیة أو استبدادیة ولا 

فإن ارتباطها بالعنف یلغي ،فیما یعنیهمكانت السیاسة هي فن منع الناس من التدخل 
هذه الفنیة.

یقوم ،هو لون من ألوان العنف ارتبط بالتیارات الاجتماعیة والفكریة والدینیةالتطرف:/ب
3.في جوهره على فكرة التعصب للأفكار ورفض الحوار الفكري والثقافي

ن، یعنف حریة الإنسا، یمثل القهر شكلا من أشكال العنف«القهر الاجتماعي:/ج
إن العلاقة القائمة بین الفرد والمجتمع القاهر ،)(...بمثابة توصیف السلب الإرادة 

بأدواته، یعمل بواسطتها على صیاغة أفراد خاضعین لتقالیده وعاداته الأخیرهذا یشكلها 
نجد وبهذا 4»قدرة على الفكر والفعل المستقلینیسلبهم حریتهم، فارضا وعیا زائفا یفقدهم ال

) 17- 15تمدرس(، الضغط المدرسي وعلاقته بسلوكات العنف والتحصیل الدراسي لدى المراهق المعبدى سمیرةینظر: - 1
وزو، الجزائر ، تیزي منشورة، قسم علم النفس، علوم التربیة و الأرطوفونیا، جامعة مولود معمري، غیر سنة، مذكرة ماجستیر

.87،88، ص ص2011
.165ص : شریف حبیلة، الروایة والعنف، ظرین- 2
. 230، ص ینظر : المرجع نفسه- 3
.198، ص المرجع نفسه- 4
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الفئة الضعیفة ونقصد الأطفال والنساء كونهم بأن الفئة التي تعاني القهر الاجتماعي هي 
المتضرر الأول من القمع والاضطهاد الاجتماعي.

وهو السلوك العدواني الناتج عن وجود ،ویسمى أیضا العنف الأسريالعنف العائلي:/د
ومن ،علاقات غیر متكافئة في إطار نظام تقسیم العمل بین المرأة والرجل داخل الأسرة

لأنه یتمتع ،رب وإصابة الزوجة والأطفال من قبل الزوج أو الأبأبرز مظاهره: ض
. 1الأسرةتعنیف بالسلطة كونه سید البیت وبالتالي یملك مشروعیة 

لا یختلف العنف المدرسي في جوهر تعریفه عن أشكال العنف العنف المدرسي:/ه
أو من ،كل التصرفات العنیفة من التلامیذ تجاه التلامیذ«فهو یشمل ،السابقة الذكر

وبمعنى آخر هو مجموع السلوك ،أو من التلامیذ تجاه المدرسة،التلامیذ تجاه المعلمین
ویؤدي إلى نتائج سلیمة ،غیر مقبول اجتماعیا بحیث یؤثر على النظام العام للمدرسة

حسب هذا التعریف نجد بأن العنف المدرسي محدد و ، .2»الدراسيبخصوص التحصیل 
من زاویة واحدة فقط وهي اعتباره عدوانا بمبالغة المعلم في ممارسته على التلامیذ بغیر 
حق وبشكل غیر مقبول  مما یؤدي إلى مضاعفات سلبیة على نفسیة التلامیذ، الأمر 

.إلى تراجع تحصیله الدراسي وتخلفهالذي یؤدي 

یمكن تحدید العنف المدرسي من خلالها ،أنه هناك زاویة أخرىبالقول ومن هنا یمكن
تربوي كوسیلة تربویة تعزیزیة لتدعیم إیجابي وعقابوهي الزاویة التي ترصده بشكل 

3.الاستجابات المرغوب فیها لدى المتعلم، فالمغزى منه هو التقویم والتحذیر في آن واحد

. 29ص ، العنف المدرسي وتأثیره على التحصیل الدراسي، : یوسف زروقینظر- 1
، علم الاجتماعقسم هم، مذكرة ماجستیر، (مخطوطة)،، إقبال التلامیذ على ممارسة العنف ضد أساتذتةیحصاني فت- 2

.79، ص 2007، 2006لاجتماعیة، جامعة الجزائر، ، كلیة العلوم الإنسانیة واتخصص تربوي
.40، صرسي وتأثیره على التحصیل الدراسي، العنف المدینظر یوسف زروق- 3
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خرج في ماهیته وأشكاله عن العنف بصفة عامة فقد وبهذا نجد بأن العنف المدرسي لا ی
یكون عنفا فردیا أو جماعیا، مباشرا أو غیر مباشر كما یمكن أن یكون بدنیا، لفظیا أو 

.1مشروعا أو غیر مشروع,رمزیا

تعریف اللغة:-2

لغة: -أ

ر بها كل بِّ عَ یُ اتٌ وَ صْ ا أَ هَ نَّ ا أَ هَ دُّ حَ ، وَ نُ سْ : اللِّ ةُ غَ اللُّ «عرب لابن منظور:جاء في لسان ال
، كلها لا ما ةٌ بَ ثْ وَ ةلَّ فُ وَ ة رَ كُ كَ ةٌ وَ غْ ، أصلها لُ تُ مْ لَّ كَ أي تَ وتُ غَ من لَ ةٌ لَ عْ وهي فُ قوم عن أغراضهم، 

: ى، وفي المحكمرّ رة وبُ غي مثل بُ اء عوض، وجمعها لُ والهوٌ غَ أو لُ ةٌ غَ : أصلها لُ ، وقیلتهاوارات
.2»الجمع لغات ولغون

: اختلاف ولغات ویقال: سمعت لغاتهمج، لُغّى«:المعجم الوسیط هيلغة في وال
.اللغة یدور حول الكلام و اختلافهومنه نستنتج أن معنى .3»كلامهم

: اصطلاحا- ب

تعریف اللغة وسوف نورد : القدامى أو المحدثین في ختلاف بین العلماء سواءهناك ا
: بعضا منها

أن اللغة في المعارف هي عبارة المتكلم عن اعلم «: یعرفها ابن خلدون فیقول-1
فلا بد أن تصیر ، مقصوده، وتلك العبارة فعل لساني ناشئة عن القصد لإفادة الكلام

واللغة 4»ن وهو في كل أمة بحسب اصطلاحاتهمرة في العضو الفاعل لها وهو اللسامتقرّ 

.59، ص الثانویةللعنف لدى طلاب المرحلة : فهد بن عبد العزیز الطیار، العوامل الاجتماعیة المؤدیة ینظر- 1
. 381، مادة (لغا )، ص 12ابن منظور، لسان العرب، ج- 2
. 831بالقاهرة، المعجم الوسیط، ص معجم اللغة العربیة- 3
. 367، ص 2004، 1درویش، دار أیوب، دمشق، سوریا، ط: عبد االله ال، تح2لرحمن بن خلدون، مقدمة، جعبد ا- 4
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هو اللسان وهذا الفعل هي تعبیر المتكلم عما یریده وما یصبو إلیه والذي یقوم بهذا الفعل
.ادیا مقصودا غرضه الإفادة والفهمیكون إر 

ذلك النظام المتشكل من الأصوات اللفظیة «بأنها: )John Carl(یعرفها جون كارل–2
صال المتبادل الاتفاقیة وتتابعات هذه الأصوات التي تستخدم أو یمكن أن تستخدم في الات

ومنه فاللغة ما هي إلا أصوات یستعملها أفراد المجتمع الواحد .1»بین جماعة من الناس
.عن حاجاتهم وعواطفهم وانشغالاتهمللتعبیر 

مجموعة من الرموز الصوتیة المنطوقة والمكتوبة «:كما ینظر إلى اللغة على أنها–3
وهي وسیلة ،والتي تمثل المعاني المختلفة وتسیر وفق قواعد معینة،المتفق علیها

تشمل نجد أن اللغة ،فمن خلال هذا التعریف.2»صال والتعبیر والتفاهم بین الناستالا
شرط أن یكون متفقا علیها ،سواء كانت منطوقة أو مكتوبة،مجموعة الإشارات والرموز

كما أنها تحمل في دلالاتها معاني متغیرة ومتعددة، فاللغة خاضعة لمجموعة من القوانین 
.علیها المجتمع الذي تنتمي إلیها والقواعد التي تفرضه

ماهیة اللغة: فهي عندهم نظام من الرموز والإشارات في وإن للمحدثین نظرة أخرى -
الصوتیة تكون في شكل مضامین محددة یتم الاتفاق علیها من قبل جماعة معینة وهذه 

ل سباقا راد تلك المجموعة، وهي أیضا تمثالأخیرة تستعمل عملیة التفكیر والتواصل بین أف
اجتماعیا وثقافیا له دلالته ورموزه، هذا الأخیر یكون قابل للتطور والنمو عبر الزمن 

.3ویخضع في تلك الظروف التاریخیة والحضاریة المختلفة التي یمر بها كل مجتمع

.11، ص 2009، 1الیب تدریسها، عالم الكتب الحدیث، إربد الأردن، طالعربیة وأس، فنون اللغة راتب قاسم عاشور- 1
، لبنان المؤسسة الحدیثة للكتاب، طرابلسفي تدریس مهارات اللغة العربیة وعلومها،المرجع،علي سامي الحلاق- 2

.29، ص 2010
، 1ط، دار وائل، عمان، الأردن، یسهامناهج اللغة العربیة وطرق تدر ، ینظر: هدى علي جواد الشمري وآخرون- 3

. 24ص ، 2005
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السابقة للغة نجده أنها تتفق في أن اللغة هي وسیلة هامة اتریفمن خلال التع
اجات م والتواصل داخل المجتمع، كما أن اللغة هي تعبیر عن حوضروریة في عملیة التفاه
.الناس وانفعالاتهم وخبراتهم

:مفهوم التعنیف اللغوي–3

كل من العنف والتعنیف واللغة یمكن أن نهتدي إلى تعریف تحدیدنا لمفهوممن خلال 
بأنه كل عنف لفظي«فنقول:للتعنیف اللغوينتوخى منه أن یكون شاملا وضابطا

یهدف إلى إیذاء الآخرین عن طریق الكلام وألفاظ النبذ والاحتقار دون استخدام ،"شفوي"
.1»العنف الفعلي

یشمل كل أشكال السب والشتم والكلام الجارح ،فالتعنیف اللغوي في أبسط تعریفاته
اللغة «بأن: یرى م.م لویسفي هذا الصدد, بالحدة والقسوة والشدة في الأداءالمصحوب 

إذن قد تستغل استغلالا سیئا وتتخذ وسیلة لإخفاء الحوافز البغیضة وتوجیه الجهود نحو 
.2»هدف معین

: غة كوسیلة للتواصل یكون بطریقتینوعلیه نجد بأن استغلال الل

هدفها ،یجعل من اللغة وسیلة تواصلیة اجتماعیة تعاونیة،استغلال جید وحسنالأول: 
تحقیق التفاهم بین أفراد المجتمع. 

یجعل منها أداة لإیذاء الآخرین وبعث الكره وخلق النزاع استغلال سيء وقبیح, الثاني :
واشتعاله بین أفراد المجتمع . 

. 103ص ، : علي بن عبد الرحمن الشهري، العنف في المدارس الثانویة من وجهة نظر المعلمین والطلابینظر- 1
، 1959اء الكتب العربیة، ( د  ط ) ، دار إحیاللغة في المجتمع، تر: تمام حسان، تح:إبراهیم أنیس، م لویس. م- 2

. 12ص
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وغالبا ما یحدث الاستغلال المنحط للغة عن طریق استخدام الكلمات البذیئة 
مة موسى " في كتابه " البلاغة العصریة واللغة والجارحة، وهو ما یشیر إلیه " سلا

وعلیه فإن .1»مات التي تحمل شحنات عاطفیة سیئةكثیر من الكل«:ة " بقولهالعربی
المتكلم العنیف الفظ ما علیه إلا أن یختار من قائمة هذه الكلمات ذات الدلالات الجارحة 

بهدف إیذائهم.للآخرینویوجهها 

،ویضرب سلامة موسى مثالا عن هذا بالسباب الدیني في كلمتین كافر ونجس
وتثیر مشاعر النبذ والاحتقار.،2ن تحركان عاطفة خسیسة للكراهیةهاتین الكلمتیف

ركل عن حقیقة العنف ، یكشف جان جاك لوسويوفي سیاق الحدیث عن التعنیف اللغ
ویطلق على ، 3»ر لا بمعناه بل بتأثیرهفكل جملة تنطق هي فعل كلامي یفس«في اللغة: 

والهزیمة رالذي یوحي بكل معاني النص"كلامیةالمعركة ال"مشاهد الخصام اللغوي اسم 
والهجوم، الدفاع.

بأن العنف الكامن في «:(Jeane Jaques Lecercle)لوسركلجان جاكویرى
لیس راجعا إلى النبرة العالیة للصوت الذي یعملها، بل إلى أنها مقحمة في ،الإهانة

وسلسلة من التأثیرات ،ممارسة راسخة في سلسلة من الألفاظ والحركات التعبیریة
وهذا یعني على سبیل المثال، أنني عندما أواجه بإهانة، فإن ،والتوقعات شبه التقلیدیة

.4»ا أن أرد الإهانة أو أفقد كرامتيیكون علي إموهكذا ،مدى خیاراتي سیكون محدودا

وهنا نجد أنفسنا أمام نوعین أو شكلین من التعنیف اللغة: 

جالة والاسكندریة ومكتبة المعارف، بیروت، دار ومطابع المستقبل بالف،، البلاغة العصریة واللغة العربیةسلامة موسى- 1
.51، ص 1945، 1ط
. 51، 50المرجع نفسه، ص ص ، ینظر- 2
.392، 391، ص ص2005، 1حمد بدوي، الدار العربیة للعلوم، لبنان، ط: مكل، عنف اللغة، ترر سجان جاك لو - 3
.396،397، ص ص االمرجع نفسه- 4
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ویمكن أن نطلق علیه اسم التعنیف ،تعنیف راجع لطریقة الأداء الكلامي للغة:أولهما
الشفوي أو اللفظي وهو المتعلق بالنبرة العالیة والقویة للصوت.

ها التي تحمل معاني قاسیة تعنیف راجع لمدلول ومعنى الألفاظ في حد ذات:ثانیهما
.ونابیة

الذي یرى بأن )(Ivan FONAGYونجد هذا التقسیم یستند إلى رأي إیفان فوناجي
أي أنها نسق تعبیري یعبر ؛اللغة في مظهرها الكلامي المنجز عبارة عن تسنین مزدوج

:عن نمطین من المعلومات

سد في العلامات اللغویة.هي ذات طبیعة لغویة أصلیة تتج:الأولى

، الأسالیب عنها وسماهامة للأولى ولا تنفصل : معلومات ثانویة فرعیة ملاز الثانیة
تشمل الجانب فالأولى ،یة وهذه الأخیرة تعبر عن مشاعر وانفعالات المتكلمالصوت

1.لجانب النفسي الشعوريلمي للغة أما الثانیة فهي تختص باالمعرفي الثقافي والع

نفسیةة لسانیة وعنف اللغة، مقاربمراد موهوب، لغة العنف-1
http://int.search.myway.com/search/GGmain.jhtml?searchfor 7:30على الساعة:21/2/2016یوم
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ثانیا:التعنیف اللغوي داخل المؤسسات التعلیمیة: 

: التعنیف اللغوي المدرسي–1

مؤسسة اجتماعیة فإن التعنیف اللغوي الممارس في المجتمع بصفة المدرسةباعتبار
عامة، یمارس داخل المجتمع المدرسي.

نحو السلوك العدواني اللفظي الموجه «وبهذا یكون التعنیف اللغوي المدرسي هو
.1»شخص آخر یقع داخل حدود المدرسة

أسباب التعنیف اللغوي المدرسي: –1–1

من أهم الأسباب التي تقف وراء تفشي ظاهرة التعنیف اللغوي في المدارس ما یلي: 

: الذاتیةلأسباب النفسیة والعواملا–أ

وهي المتعلقة بشخصیة الفرد بحیث تظهر لدیه مشاعر وأحاسیس تدفعه إلى 
التعنیف اللغوي كالشعور بالنقص أو العجز، أو الشعور بالإحباط والغضب، بالإضافة 

.2والمراهقةإلى طبیعة مرحلة البلوغ 

: باب الاجتماعیة والعوامل الأسریةالأس–ب

تلعب التنشئة الأسریة والاجتماعیة دورا كبیرا في تكوین شخصیة الفرد وتعتبر الأسرة 
هي الجماعة الإنسانیة الأولى التي تمارس فیها الطفل أولى علاقاته الإنسانیة، فالطفل 

. 79أساتذتهم، ص ممارسة العنف ضد ، إقبال التلامیذ على ینظر: صاني فتحیة- 1
.60جهة نظر المعلمین والطلاب، ص ، العنف في المدارس الثانویة من و ینظر: علي بن عبد الرحمان الشهري- 2

.37دى طلاب المرحلة الثانویة، ص وینظر أیضا: فهد بن عبد العزیز الطیار، العوامل الاجتماعیة المؤدیة للعنف ل- 
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فمن الطبیعي أن یسب ویشتم هذا الطفل ،الذي ینشأ في أسرة تمارس تعنیف لغوي
.1النسبة للمحیط الاجتماعيالآخرین الأمر نفسه ب

: الأسباب المدرسیة–ج

تحتاج المدرسة في قیامها بدورها التربوي التعلیمي إلى :سلطویة المجتمع المدرسيأ/
فرض مجموعة من القواعد والنظم، وهو ما یؤدي إلى خلق سلطة مدرسیة تفرض 

.2وتقید حریة المتعلم فیلجأ إلى التعنیف اللغوي،قرارات صارمة تتجاوز الحد المعقول

وهو ما یعرف بالبیداغوجیة :ن مجتمع لا یراعي الفروق الفردیةالتواجد ضمب/
ویجب على ،ویختلف عن غیرهزات وخصائص ینفرد به حیث أن لكل متعلم ممیّ ،ةالفارقیّ 
نلحظه في مدارسنا هو لكن ما،المتعلمینم أن یحترم مبدأ اختلاف قدرات ومیولاتالمعلّ 

وإهمال وتهمیش المتعلم المتوسط أو ذو الصعوبات ،تقدیر المتعلم النجیب الناجح
المتعلم تنتهي كل من المعلم و وهو ما یولد لدى هذا الأخیر نزعة عدوانیة اتجاه ،التعلیمیة

.3ردافع سابق ظاهإلى تعنیفهم لغویا ومن دون 

الغیرة بین المتعلمین أو كمحاولة المنافسة وفكثیرا ما ینتج التعنیف اللغوي عن
إثبات وجود الذات.

عنیف اللغوي خاصة في انتشار السلوك العنفي عامة والتیعزى:البیئة المدرسیةج/
والخلل في إعداد المعلم والإجحاف في العنایة الفردیة ،المدارس إلى نقص الإمكانات

وكذا ازدحام المدارس.،بالمتعلم

.40–38، ص الثانویةالمرحلةطلابلدىللعنفالمؤدیةالاجتماعیةالعواملالطیار،العزیزعبدبنفهدینظر: - 1
.55،56ص : المرجع نفسه، ص ینظر-  2

الصفحة نفسها.، المرجع نفسهینظر: - 3
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وینتج عن عدم مراعاة المعلم ،ویقصد به الفشل في الدراسةالإخفاق المدرسي:د/
للفروق الفردیة أو القصور العقلي للمتعلم أو عدم رغبته في الانسجام مع البرامج 

وقد ،مما یؤدي إلى لجوء المتعلم للتعنیف اللغوي للمعلم والمتعلمین الناجحین،الدراسیة
.1ویحاول الانتحاریتعدى أولئك لیصل إلى ذاته

،وتشمل كل سلوكات الأسرة المدرسیة من معلم ومدیر وإداریین:سلوكیات المدرسةه/
ودور هذه السلوكات في خلق وافتعال المشاكل، فإن قسوة المعلم وسوء معاملته للمتعلمین 

.2یعرض المتعلمین إلى الانحراف،سواء في طرق التدریس أو في غیرها

الجدیر بالذكر أن الصحبة السیئة ورفقاء السوء «:الصحبة السیئة داخل المدرسةو/
،الذین یمرون بمرحلة إعادة تكوین للشخصیة.3»التأثر بهم إلا بالنسبة للمراهقینلا یتم 

وبناء للذات كونها المرحلة الفاصلة بین الطفولة والكهولة أي النضج .ویتوفر لدیهم 
الاستعداد للانحراف فیكونوا أكثر تعنیفا، فإذا كان المتعلم في سن المراهقة ویصاحب 

فإنه یسب ویشتم ویسخر، فكما ،رفاق السوء یسبون ویشتمون ویسخرون من الآخرین
ل لك من أنت ".یقال: " قل لي من تصاحب أقو 

:4أهمها:أسباب ترجع إلى المدرسینز/

.غیاب القدوة الحسنة-

.عدم الاهتمام بمشكلات المتعلم-

.التوجیه والإرشاد،غیاب-

.56فهد بن عبد العزیز الطیار، العوامل الاجتماعیة المؤدیة للعنف لدى طلاب المرحلة الثانویة، ص - 1
.المرجع نفسه، الصفحة نفسها: ینظر- 2
. 58ص ،ینظر: المرجع نفسه- 3
. 44، ص المرجع نفسه- 4
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.ضعف الثقة في المدرسین-

.ة اللوم المستمر من قبل المدرسینممارس-

وهكذا تتظافر مجموعة من الأسباب لتخلق لنا ظاهرة خطیرة تهدد أمن واستقرار 
.ها بدورها في التنشئة الاجتماعیةالمؤسسات التعلیمیة وتنبئ بإخفاق المدرسة بقیام

: أشكال التعنیف اللغوي المدرسي–2–1

ف اللغوي المدرسي تتداخل أشكال التعنیف اللغوي مع العنف المدرسي فنجد بأن التعنی
یمكن أن یكون فردیا أو جماعیا، مباشرا أو غیر مباشر، مشروعا أو غیر مشروع، كما 

.جا عن الاستفزاز أو لإثبات الذاتیمكن أن یكون نات

وحسب الجهة الصادر منها التعنیف اللغوي والجهة الممارس علیها داخل المدرسة 
:1نجد

.مین أنفسهمتعنیفا لغویا بین المتعل-

.تعنیفا لغویا بین المعلمین أنفسهم-

.تعنیفا لغویا بین المعلمین والمتعلمین-

،ویمثل هذا المشكل الأخیر من التعنیف اللغوي الخطر الأكبر على المنظومة التربویة
وغالبا ما یحدث نتیجة سوء فهم معنى الطلب ،كونه متعلق بالعلاقة بین المعلم والمتعلم

ر.غیر المباش

: لبیئة الانجلیزیة، والأشبه بنكتةكما في المثال الحواري التالي في ا«

.هناك بعض الطباشیر على الأرض!: جونيالمعلم(بعتاب)

.60، 59للعنف لدى طلاب المرحلة الثانویة، ص ص ینظر فهد بن عبد العزیز الطیار، العوامل الاجتماعیة المؤدیة - 1
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.ر: نعم یا أستاذ هناك بعض الطباشیجوني

؟ الصحیح إذاذا لا تكون في مكانها ): لماالمعلم(بغضب

.1»جوني : لأنها على الأرض یا أستاذ

فالمعلم هنا یطلب من التلمیذ التقاط الطباشیر من الأرض بطریقة غیر مباشرة 
وقد یلجأ إلى ،وهو ما جعل هذا الأخیر یشعر بالغضب،والتلمیذ لم یفهم مراد المعلم

التعنیف اللغوي.

.89ط)، (د ت)، صحسن مرضي حسن، اللغة و التفكیر، الأولى للنشر، دمشق، سوریا، (د - 1
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:والعوامل المؤثرة فیهالتحصیل الدراسي- ثالثا

یحتل موضوع التحصیل الدراسي مكانة قیمة في مجال التعلیمیة، وهو یعتبر المعیار 
الذي یمكن من خلاله تحدید المستوى التعلیمي الذي بلغه المتعلم، كما أنه یشكل الغایة 

.التي تسخر من أجلها الجهات المختصة كل الوسائل والطاقات والإمكانیات المتاحة

وقد شغل هذا الموضوع أهل الاختصاص والباحثین، حیث حاول تحدید مفهومه وأهم 
العوامل المؤثرة فیه.

مفهوم التحصیل الدراسي:-1

التي یحققها الفرد أو الاكتسابدرجة «یعرف جل الباحثین التحصیل الدراسي على أنه 
فكل ،1»محال تعلیميمستوى النجاح الذي یحرزه أو یصل إلیه في مادة دراسیة أو 

فإتقان مهارة القراءة أو الكتابة أو مهارة ،امتلاك لمهارة أو قدرة یعتبر تحصیلا دراسیا
یرتبط مباشرة بالأداء الدراسي «إذنهو، و التعبیر كلها تعد بمثابة تحصیل دراسي

للطلاب لتوضیح المدى الذي تحققت فیه الأهداف التعلیمیة لدى الطلاب ویقاس 
.2»باختبارات التحصیل

فالتحصیل الدراسي هو النتیجة النهائیة للاختبارات التحصیلیة التي یجریها الطلاب
المهارات التي لقنت لهم بغیة معرفة مدى لقیاس مدى استیعابهم للمفاهیم والمعارف و 

تحقیق الأهداف التعلیمیة المنشورة. 

صلاح الدین علام، القیاس و التقویم التربوي و النفسي أساسیاته و تطبیقاته و توجیهاته المعاصرة، دار الفكر العربي، - 1
. 305، ص 2000القاهرة، مصر، 

ط)، الریاض، ن سلیمان الطریري، القیاس النفسي و التربوي، نظریته، أسسه، تطبیقاته، مكتبة الرشد، (د عبد الرحم- 2
. نقلا عن: محمد أحمد محمد إبراهیم غنیم، الاتجاهات الحدیثة في بحوث مشكلات تقویم 280،281، ص، 1997

.6، ص2003التحصیل الدراسي، اللجنة العلمیة الدائمة لعلم النفس التربوي و الصحة النفسیة(مستوى أساتذة) 
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العوامل المؤثرة في التحصیل الدراسي: -2

1یتأثر التحصیل الدراسي بمجموعة من العوامل أهمها:

یعاني من التعب ،ذلك أن المتعلم الضعیف من الناحیة الجسدیة: ةیالعوامل الجسمأ/
كذلك المتعلم الذي یعاني من ضعف البصر أو ،والإرهاق بمجرد بذله لأقل مجهود

فإن هذه العاهات تحول دون تحصیل دراسي جید.،السمع

: وتشمل جمیع العملیات الذهنیة والعقلیة من ذكاء وانتباه وخاصة العقلیةالعوامل ب/
التي تلعب دورا كبیرا في حفظ المعارف واسترجاعها أثناء الامتحان.فقد أثبتت معظم 
الدراسات العلاقة الإیجابیة بین الذكاء كعملیة عقلیة عامة تجریدیة تتمیز بالصعوبة 

2والتحصیل الدراسي كحصاد معرفي إجرائي.والتعقید والتكیف الهادف،

أجل أن ا أن یصل المتعلم إلى الرضا عن ذاته من من المهم جدالعوامل النفسیة:ج/
دورا مهما في تحقیق التحصیل«تلعبالتي یتبلور في ذهنه مفهوم الذات الأكادیمیة*

یكون تحصیله الدراسياد الدراسیة، حیث أن التلمیذ الذي یشعر بكفاءته في المو ،الدراسي
.3»الذي یشعر بالعجز والفشل یكون تحصیله الدراسي منخفض؛فمرتفعا والعكس صحیح

و علاقته بالتحصیل الدراسي لدى طلاب رعایة الأیتام بالریاض، ینظر: عبد االله حمید حمدان السهلي، الأمن النفسي -1
كلیة الدراسات العلیا بأكادیمیة نایف العربیة للعلوم الأمنیة، قسم العلوم الاجتماعیة رعایة وصحة نفسیة، الریاض، (د  ت) 

. 51ص 
المرجع نفسه، الصفحة نفسها. : ینظر- 2

لعاطفیة وعلاقتها بالتحصیل الدراسي لدى طلبة الجامعة، مذكرة وینظر أیضا: منسول رباب، العلاقات ا-
،  2015، ماستر،(مخطوطة ) قسم العلوم الاجتماعیة، كلیة العلوم الإنسانیة والاجتماعیة، جامعة محمد خیضر، بسكرة

.39ص
مدرسیة الموجبة للخبرات الهي عبارة عن التقییم الشخصي للفرد في القدرة وتطورها عبر الزمن كنتیجة الذات الأكادیمیة: * 

والسالبة.
.51، ص2008، 1لغوي وطرق تنمیته، دراسة میدانیة، دار العلم والإیمان، طعبد المنعم أحمد بدران، التحصیل ال- 3
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وتشمل المناخ الأسري والمستوى الاجتماعي والثقافي للأسرة  : العوامل الأسریةد/
كان،فكلما كان المستوى الاجتماعي والثقافي والتعلیمي عالیا،والمستوى التعلیمي للوالدین

وتأثیرها على تشكیل شخصیة ،التحصیل الدراسي جید، إضافة إلى أسالیب تنشئة الوالدین
.1سواءمن السواء واللاالأبناء في اتجاهات متباینة 

أن الرفاق یمارسون تأثیرا یفوق «على،یؤكد معظم الباحثین والدارسینتأثیر الرفاق :ه/
. ذلك أن المتعلم یقضي 2»تأثیر الوالدین في مجال السلوكیات المدرسیة الیومیة للمراهق

فهو یتأثر بصفاتهم سواء كانت سلبیة أو إیجابیة وإن كان للرفاق ،معظم وقته مع رفاقه
.رفاقهتحصیلفإن المتعلم یطمح لأن یكون تحصیله جید مثل ،تحصیل دراسي جدید

3وتتضمن:العوامل الدراسیة ( المدرسیة ): و/

الدرس وأسلوبه في توصیل دور المعلم في عملیة التعلم والتحصیل وطریقته في تقدیم
.المعارف

 المناهج الدراسیة والتي یشترط أن تكون مناسبة وملائمة لقدرات المتعلمین وتحاكي
.فهمهاار ویسهل الواقع المعاش لكي تقرب لهم الأفك

بالإضافة إلى أن علاقات العطف والاحترام بین المتعلمین فیما بینهم أو بین المتعلمین 
أما العلاقات التي یشوبها التعنیف والعدوان ،تؤدي إلى تحصیل دراسي جید،ومعلمهم
.4فإنها تؤدي لا محالة إلى انخفاض مستوى التحصیل الدراسي،والخوف

.40ص ینظر: منسول رباب، العلاقات العاطفیة وعلاقتها بالتحصیل الدراسي لدى طلبة الجامعة،- 1
، دراسة میدانیة لتلامیذ السنة الرابعةعیة التعلم لدى المراهق المتمدرسیل الدراسي بدافلوناس حدة، علاقة التحص- 2

جامعة أكلي محند ، قسم العلوم الاجتماعیة، كلیة العلوم الانسانیة والاجتماعیة، متوسط، مذكرة ماستر، ( مخطوطة )
.20، ص 2003أولحاج، البویرة، الجزائر، 

.41ل الدراسي لدى طلبة الجامعة ص ات العاطفیة وعلاقتها بالتحصی: العلاقینظر: منسول رباب- 3
لدى طلاب رعایة الأیتام بالریاض، ینظر عبد االله حمید حمدان السهلي، الأمن النفسي وعلاقته بالتحصیل الدراسي- 4

.52ص 



أولا :منهجیة البحث 

.عرض وتحلیل نتائج الاستبیان:ثانیا

.نتائج الدراسة:ثالثا
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: منهجیة البحثأولا:

: منهج الدراسة-1

یعد المنهج الطریقة التي تؤدي إلى الحقیقة، ویختلف باختلاف الموضوع المدروس، 
راسي السنة "التعنیف اللغوي وأثره على التحصیل الداقتضى موضوع بحثنا المعنون بـ:وقد

.في التحلیلي یتخلله آلیة الإحصاء" إتباع المنهج الوصالرابعة متوسط نموذجا

هو منهج یقوم على جمع الحقائق والمعلومات ومقارنتها وتحلیلها وتفسیرها للوصول و 
1ا.إلى نتائج علمیة دقیقة یمكن تعمیمه

ومن هنا كان المنهج الوصفي التحلیلي المنهج المناسب لدراسة موضوع بحثنا، من 
.والتلامیذمختلف إجابات الأساتذة خلال وصف ظاهرة التعنیف اللغوي وتحلیل 

: ال الدراسة: (الزمان والمكان)مج-2

دائرة - بلدیة مینار زارزة -تم إجراء الدراسة المیدانیة في متوسطة مینار زارزة مركز
) 2016مارس17فیفري إلى(18من خلال الفترة الممتدة بین-ولایة میلة-تسدان حدادة

.فقة مدیر المتوسطةر الجامعة ومواوذلك بعد الحصول على ترخیص من مدی

: أدوات الدراسة-3

الاستبیان من أهم أدوات الدراسة المیدانیة ویعرف أیضا بالاستفتاء أو یعتبر 
صول على أداة یستخدمها باحثو البحوث التربویة على نطاق واسع للح«الاستقصاء وهو

عن الظروف، الأسالیب القائمة بالفعل بالإضافة إلى استخدامه في الحقائق وتجمیع البیانات 

.139، ص 1984، بیروت لبنان، 2ینظر: علي جواد طاهر أصول تدریس اللغة العربیة، دار الرائد العربي، ط-1
.100ط)، ( د ت )، ص ، منهجیة البحث، تر: ملكة أبیض، ( دوینظر أیضا: ماثیو جیدیر-
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.1»البحوث التي تقیس الاتجاهات والآراء والخبرات السابقة وربطها بالسلوك الحالي
.عة من الأسئلة موجهة لعینة البحثمجمو الاستبیان عبارة عن استمارة، تحتوي علىف

.ان خاص بالأساتذة، وآخر خاص بالتلامیذستبیوقد اعتمدنا في دراستنا المیدانیة على ا

: الاستبیان الخاص بالأساتذة–1–3

ویشمل السن، الجنس، الشهادة المتحصل علیها والأقدمیة محور المعلومات الشخصیة :أ/ 
في المهنة.

ة التعلیمیة(محتوى، متعلم، معلم).التي تم طرحها وفق أقطاب العملی:محور الأسئلة/ب

: الاستبیان الخاص بالتلامیذ–2–3

.التعلیمیة من محتوى، متعلم ومعلمسؤالا شمل أركان العملیة 15ویحتوي على 

: عینة الدراسة-3–3

یتم وفقا لقواعد تعطي لجمیع «یتم اختیار عینة الدراسة اختبار عشوائي، وهو اختیار 
ووقع اختیارنا على السنة النهائیة لمرحلة التعلیم 2»لعینة فرصا متكافئة في الاختیاروحدات ا

.لامیذ الذین تم اختیارهم عشوائیاالمتوسط، حیث قمنا بتوزیع الاستبیانات على الأساتذة والت

أستاذا، ونظرا لقلة عدد أساتذة اللغة العربیة في المتوسطة 12وتتكون من :عینة الأساتذةأ/
.د العینة من مدرسي اللغة العربیةأفراأضفنا أساتذة مواد أخرى، فكان ثلثي

، الإسكندریة، 1فاطمة عوض صابر، میرفت علي خفاجة، أسس ومبادئ البحث العلمي مطبعة الإشعاع الفنیة، ط-1
.116م، ص 2002

.191المرجع نفسه، ص-2
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سنة 17و 15تلمیذا وتلمیذة تتراوح أعمارهم ما بین 60تكونت من :عینة التلامیذب/
.دراستهم في السنة الرابعة متوسطیزاولون

: عرض وتحلیل نتائج الاستبیانثانیا:

: نتائج الاستبیان الخاص بالتلامیذعرض وتحلیل -1

: النتائج المتعلقة بالسؤال الأول*

ما هو مستواك في اللغة العربیة؟ جید أو متوسط أو سيء؟ كانت النتیجة : نص السؤال-
:كالآتي

النسبة المئویةالعددالإجابة
%035جید

%5083.33متوسط
%0711سيء

العربیة هو مستوى : أن مستوى أغلبیة التلامیذ في مادة اللغةنلاحظ من خلال الجدول-
) أجابت بأن مستواها %11)، وهناك نسبة بلغت (%83.33متوسط وذلك بنسبة بلغت (

) أن مستواها جید، وهذا الاختلاف في مستوى تعلم %5سيء، وأجابت نسبة أخرى تقدر بـ (
اللغة العربیة بین التلامیذ إنما یرجع إلى الفروق الفردیة الموجودة بینهم، بالإضافة إلى 

.بدونها لمادة على حساب مادة أخرىمیولات والاستعدادات التي یال

دة من خلال النتائج التي توصلنا إلیها من الجدول نجد بأن مستوى معظم التلامیذ في ما-
.اللغة العربیة هو مستوى متوسط
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: النتائج المتعلقة بالسؤال الثاني* 

لا أو إلى حد ما أو إلى نعم أوهل تستوعب محتوى مادة اللغة العربیة ؟:نص السؤال-
حد كبیر؟ 

: كانت الإجابة كالتالي

النسبة المئویةالعددالإجابة
%2440نعم
%0813.33لا

%2338.33إلى حد ما
%058.33إلى حد كبیر

) من عدد التلامیذ تستطیع استیعاب محتوى %24یتضح من الجدول أن نسبة تقدر بـ : (-
) بأنها قادرة على %23العربیة بكل سهولة، في حین أجابت نسبة أخرى تقدر بـ: (مادة اللغة

) بأنها لا %8استیعاب محتوى مادة اللغة العربیة إلى حد ما، وأجابت نسبة أخرى تقدر بـ: (
) بأنها تستطیع استیعاب محتوى%5تستطیع استیعاب محتواها وأجابت نسبة أخرى قدرت (

.ى حد كبیرمادة اللغة العربیة إل

ومن خلال النتائج التي توصلنا إلیها من الجدول أعلاه نرى بأن أغلب التلامیذ قادرین -
على استیعاب محتوى مادة اللغة العربیة ولكن الاستیعاب یكون بدرجات مختلفة وهذا یعود 

.عوبة هذه المادة أو قدرات التلامیذ المختلفةإما لص
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: الثث* النتائج المتعلقة بالسؤال ال

هل عدم تماشي قدراتك مع محتوى مادة من المواد الدراسیة یولد فیك نزعة : نص السؤال-
تعنیف اللغوي باتجاه المعلمین؟ ال

: ابة كالتاليفكانت الإج

النسبة المئویةالعددالإجابة
%2236.66نعم
%1931.66لا

%1220إلى حد ما
%0711.66إلى حد كبیر

) ترى بأن عدم تماشي قدراتها مع %36.66نلاحظ من خلال الجدول أن نسبة تقدر بـ: (-
محتوى مادة من المواد الدراسیة یولد داخلهم نزعة التعنیف اللغوي اتجاه المعلمین في حین 

) بـ: لا، حیث أنها لا تلجأ إلى التعنیف اللغوي عند %31.66أجابت نسبة أخرى تقدر بـ: (
راتها مع محتوى مادة من المواد الدراسیة، وقد أجابت نسبة أخرى تقدر بـ: عدم تماشي قد

) بأنها قد تلجأ إلى التعنیف اللغوي نوعا ما ( إلى حد ما ) في حین أجابت نسبة 20%(
.) بأنها تلجأ إلیه بحد كبیر%11.66أخرى تقدر بـ: (

لامیذ من تلجأ إلى إلا أننا نتوصل من خلال الجدول بأن هناك نسبة معتبرة من الت-
.المواد الدراسیة اتجاه المعلمینالتعنیف اللغوي عند عدم تماشي قدراتها مع محتوى مادة من

: النتائج المتعلقة بالسؤال الرابع* 

لاقتك بالمعلم؟ممتازة أو ردیئة؟ كیف هي ع: نص السؤال-

: كانت الإجابة كالتالي



المیدانیةالدراسةالثانيالفصل 

44

النسبة المئویةالعددالإجابة
%3965ممتازة
%2135ردیئة

) بأن علاقتها %65نلاحظ من خلال الجدول أن نسبة كبیرة من التلامیذ قدرت بـ: (-
) بأن %35بالمعلم هي علاقة جیدة وممتازة، في حین أجابت النسبة المتبقیة المقدرة بـ: (

.لمعلم هي علاقة ردیئة ولیست جیدةعلاقتها با

حظتنا للجدول نرى بأن أغلب التلامیذ تربطهم بالمعلم فمن خلال ما توصلنا إلیه من ملا-
هم والاحترام والتحاور أو المعلمین علاقة جیدة وممتازة تكون مبنیة على أساس التفا

.والمناقشة

: النتائج المتعلقة بالسؤال الخامس* 

المعلم أمام زملائك في القسم؟ خككیف یكون رد فعلك إذا أهانك ووبّ : نص السؤال-

: كانت النتیجة كالتالي

النسبة المئویةالعددالإجابة
%1321.66الغضب والعصبیة الزائدة

%1931.66عدم القدرة على التركیز والانتباه
%1626.66التلفظ بالكلام النابي

%1220عدم المبالاة

عدد التلامیذ أنها تفقد القدرة ) من%31.66نلاحظ من خلال الجدول أن نسبة تقدر بـ: (-
على التركیز والانتباه إذا تعرضت للإهانة والتوبیخ من طرف المعلم و أمام الزملاء داخل 

) وهي نسبة لا یستهان بها ترد بالإهانة %26.66القسم، ونلاحظ أن نسبة أخرى تقدر بـ: (
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أخرى تقدر بـ: وتوبیخ المعلم بالتلفظ بالكلام الرديء والجارح، في حین نجد نسبة
) تلجأ إلى الغضب والعصبیة الزائدة عندما تتعرض للإهانة والتوبیخ من طرف 24.66%(

.) بأنها لا تبالي بتلك الإهانة%20المعلم في حین نجد أن النسبة المتبقیة والتي قدرت بـ: (

د ومن خلال الملاحظات التي توصلنا إلیها من خلال الجدول نستنتج بأن للتلامیذ ردو -
متباینة ومختلفة إذا تعرضت للسخریة والإهانة والتوبیخ من قبل المعلم وهذا أمام زملائهم 
داخل القسم حیث تتراوح ما بین : الغضب والعصبیة الزائدة وفقدان التركیز والثقة بالنفس 

.فظ بالكلام الرديء وعدم المبالاةوالتل

: النتائج المتعلقة بالسؤال السادس* 

ك النجیب المتفوق؟ نعم أو لا؟ هل یقوم معلمك بتعییرك بزمیل: نص السؤال-

: فكانت الإجابة كالتالي

النسبة المئویةالعددالإجابة
%4066.77نعم
%2033.33لا

لتعییر بالزملاء النجباء من لنلاحظ من خلال الجدول أن نسبة كبیرة من التلامیذ تتعرض -
) في حین لا تتعرض النسبة القلیلة الباقیة والمقدرة %66.67(قبل المعلم وذلك بنسبة بلغت 

تعییر من قبل المعلم.ل) ل%33.33بـ: (

: ؟ فكانت الإجابة كالآتيوطلبنا ممن أجابوا بـ: (نعم) التبریر لماذا

ذا من أجل من أجل خلق روح التنافس بینهم والتحدي والاقتداء بزملائهم النجباء وه-
.سيتحسین مستواهم الدرا
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كما لاحظنا أن هناك نسبة معتبرة ممن یرى أن المعلم یلجأ إلى هذا الأسلوب بهدف -
م وبالتالي تدني جعلهم مصدرا لسخریة واستهزاء زملائهم وهذا من أجل تحطیم معنویاته

.مستواهم الدراسي

: النتائج المتعلقة بالسؤال السابع* 

كیف یؤثر علیك العنف اللفظي (الشفوي) الممارس من قبل المعلم داخل : نص السؤال-
(المجال الانفعالي النفسي، المجال الاجتماعي، المجال القسم وهذا في المجالات التالیة:

التعلیمي؟ 

:فكانت الإجابة كالآتي

المجال الانفعالي النفسي: –أ

النسبة المئویةالعددالإجابة
%3761بالنفسانخفاض الثقة 

%0915الهجومیة والعدائیة
%1424الاكتئاب

) عندما یمارس %61من خلال الجدول نلاحظ أن نسبة كبیرة من التلامیذ تقدر بـ: (-
علیها العنف اللفظي من قبل المعلم، فهذا یؤدي بها إلى انخفاض الثقة بالنفس وفقدان 

) یؤدي بها هذا العنف اللغوي اللفظي %24بـ: (التركیز كما نلاحظ أن هناك نسبة تقدر 
الممارس من قبل المعلم إلى الاكتئاب، في حین نجد أن نسبة قلیلة من التلامیذ تقدر بـ : 

عدواني والهجومیة ضد ) یؤدي بها العنف اللفظي الشفوي إلى اكتساب السلوك ال15%(
المعلم).(هجوم
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نب النفسي الانفعالي للتلامیذ یتأثر وبشكل من خلال ملاحظتنا للجدول نستنتج أن الجا-
كبیر عندما یتعرضون للعنف اللفظي (الشفوي) الممارس من قبل المعلم علیهم داخل القسم، 
فهذا یخلق عندهم ردود أفعال نفسیة انفعالیة یصعب معالجتها على مر الزمن، فهو یتسبب 

تمكنهم من أن یصبحوا في ضعف ثقتهم بأنفسهم وبالتالي یكتسبون شخصیات ضعیفة لا 
أفراد فعالین في المجتمع، كما یخلق عندهم نوع من الاكتئاب المعروف بأنها حالة نفسیة 
مرضیة یصعب معالجتها، كما یؤدي بهم إلى اكتساب سلوكات غیر أخلاقیة غیر مرغوب 

.ئیة، سواء نحو المعلم أو الآخرینفیها كالهجومیة والعدا

:  في المجال الاجتماعي–ب

: كانت الإجابة كالآتي

النسبة المئویةالعددالإجابة
%4066.66الانعزالیة وقطع العلاقات مع الآخرین

%2033.34العدوانیة اتجاه الآخرین

) یؤدي %66.66من خلال الجدول نلاحظ أن عدد كبیر من التلامیذ قدرت نسبتهم بـ : (-
المعلم إلى الانعزالیة وقطع العلاقات مع بهم العنف اللفظي الشفوي الممارس من قبل 

) یؤدي بها هذا الأخیر %33.34الآخرین في حین أن هناك نسبة من التلامیذ قدرت بـ : (
للعدوانیة اتجاه الآخرین.

ومن خلال النتائج التي توصلنا إلیها من خلال الجدول نجد بأن العنف اللفظي الشفوي -
كبیرا على السلوك الاجتماعي للتلامیذ فهو یولد لدیهم الممارس من قبل المعلم یؤثر تأثیرا

نوعا من الانعزالیة وقطع العلاقات مع الآخرین وهذا یؤدي إلى تهدید المجتمع من خلال 
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القضاء على الروابط والعلاقات التي تنشأ بین أفراد المجتمع الواحد كما یؤدي أیضا إلى 
قرار تست ضارة أصبحت تهدد أمن و اهي سلوكااكتساب السلوك العدواني ضد الآخر، و 

المجتمعات الحالیة، خاصة ونحن نعرف بأن المدرسة بالدرجة الأولى هو إكساب المتعلم 
القدرة على التفاعل مع الآخرین آنیا أو مستقبلیا في جمیع المجالات ...

:  المجال التعلیمي–ج

: كانت الإجابة كالآتي

النسبة المئویةالعددالإجابة
%4981.66انخفاض مستوى تحصیلك الدراسي

%0610التسرب المدرسي
%058.34الغیابات المستمرة أو المتقطعة عن المدرسة

) یؤدي بها %81.66من خلال الجدول نلاحظ أن نسبة كبیرة من التلامیذ قدرت (
لدراسي كما المعنى اللفظي للشفوي الممارس من قبل المعلم إلى انخفاض مستوى التحصیل ا

) یؤدي بها هذا العنف اللفظي إلى التسرب المدرسي و الهروب %10نلاحظ أن هناك نسبة (
) یؤدي بها هذا الأخیر إلى الغیابات %8.34منها و نجد أن هناك نیة قلیلة أخرى قدرت بـ (

المستمرة أو المتقطعة عن الدراسة. 

ذ ینخفض مستوى التحصیل من خلال نتائج الجدول نتوصل إلى أن أغلبیة التلامی
الدراسي لدیهم بین مظاهر المعنى اللفظي (الشفوي) الممارس من قبل المعلم أو المعلمون 
داخل المؤسسة التعلیمیة و هذا ما أصبح یهدد الجانب التعلیمي للمتمدرسین وأصبح یعرقل 

المنظومة التربویة عن تحقیق الأهداف التي سطرتها. 
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* النتائج المتعلقة بالسؤال الثامن: 

: ما رأیك بالمعلم الذي یمارس التعنیف اللغوي أثناء القیام بعملیة التعلیم؟.نص السؤال

: كالآتيكانت الإجابات 

* معلم ضعیف الشخصیة لا یستطیع أداء واجبه المهني. 

* لا یستحق الاحترام والتقدیر من طرف التلامیذ والمجتمع.

أن هناك عدل قلیل من التلامیذ من یرون أنه سلوك غیر لائق، لكنه (أي المعلم) * و نجد 
یرید مصلحتك لیجعلك تطور نفسك من خلال الحصول على نتائج أفضل و بالتالي نستنتج 
أن المعلم الذي یلجأ إلى التعنیف اللغوي خلال القیام بعملیة التعلیم هو معلم غیر كفء 

بیداغوجیة.تنقصه الخبرة و الكفاءة ال

* النتائج المتعلقة بالسؤال التاسع: 

: هل یمكن اعتبار الأحكام الجائرة الصادرة عن المعلم اتجاه بعض التلامیذ و نص السؤال
التي تجعلهم موضع استهزاء هذا الأخیر یؤدي إلى تنامي و نتشار ظاهرة التعنیف اللغوي 

بین التلامیذ؟ نعم أو لا؟

فكانت الإجابة كالتالي: 

النسبة المئویةالعددالإجابة
%5083.33نعم

%1016.67لا

من التلامیذ )%83.33ما نلاحظه من خلال الجدول أن هناك نسبة كبیرة تقدر بـ(
ترى بأن الأحكام الجائرة الصادرة من المعلم اتجاه عدد من التلامیذ تكون السبب وراء انتشار 
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التلامیذ، من حیث نجد نسبة قلیلة من عدد التلامیذ تقدر بـ وكثرة ظاهرة التعنیف اللغوي بین 
) ترى بأن هذه الأحكام الصادرة عن المعلم اتجاه بعض التلامیذ لا تكون 16.67%(

بالضرورة وراء انتشار ظاهرة التعنیف اللغوي بین التلامیذ.

التلامیذ، ضو من خلال هذا نستنتج بأن المعلم والتصرفات والأحكام التي تصدره اتجاه بع
داخل المؤسسة التعلیمیة وخارجها.

* النتائج المتعلقة بالسؤال العاشر: 

هل تكون علاقات بصورة جیدة مع زملائك داخل القسم؟ نص السؤال: 

فكانت الإجابة كالتالي: 

النسبة المئویةالعددالإجابة
%4575نعم

%0000لا

%0813.34إلى حد ما

%0711.66إلى حد كبیر

نلاحظ من خلال الجدول أن العدد الاكبر من التلامیذ تجمعه علاقات وروابط جیدة 
) ثم نجد نسبة أخرى تشكل علاقات حسنة إلى حد ما %75مع بعضهم البعض بنسبة بلغت(

) تشكل علاقات جیدة %11.66) وهناك نسبة أخرى قدرت (%13.34بنسبة قدرت بحوالي (
بیر. مع بعضها البعض إلى حد ك

ومن خلال كل هذا نستنتج بأن الجو بین التلامیذ تسوده علاقات التأخي والتأزر والمحبة 
فیما بینهما. 
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ي عشر: د* النتائج المتعلقة بالسؤال الحا

: ما هو سلوكك إذا تعرضت لسخریة زملائك؟نص السؤال

فكانت الإجابة كالتالي: 

النسبة المئویةالعددالاجابة
%2033.34و السبالشتم

%2541.66الضرب و المشاجرة

%1525اللامبالاة

) تلجأ إلى %41.66نلاحظ من خلال الجدول أن نسبة كبیرة من التلامیذ تقدر بـ(
الضرب و المشاجرة عند التعرض للسخریة من قبل الزملاء داخل القسم، ثم نجد نسبة أخرى 

الشتم والسب عند تعرضها لذلك، ونجد نسبة أخرى تقدر بـ ) أنها تلجأ إلى %33.34تقدر بـ (
) أنها لا تبالي عندما تتعرض لسخریة من قبل التلامیذ. 25%(

ومن خلال كل هذا نستنتج أن سلوكات التلامیذ داخل المؤسسة التعلیمیة تتعدد 
وتتنوع حسب الموقف الذي یتعرضون له من سخریة واستهزاء فهي تتراوح بین ضرب 

رة وشتم وسب. ومشاج

* النتائج المتعلقة بالسؤال الثاني عشر: 

في نظرك هل ترى أن التعنیف اللغوي كسلوك قد تمارسه اتجاه الآخرین قد نص السؤال: 
یكون راجعا إلى عوامل نفسیة أو أسریة واجتماعیة أو بسبب المحیط المدرسي؟
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فكانت الإجابة كالأتي: 

%النسبة المئویة العددالإجابة

%1525عوامل نفسیة

%1016.66عوامل أسریة

%2338.34المحیط المدرسي

%1220المحیط الاجتماعي

نلاحظ من خلال هذا الجدول أن التلامیذ یلجا إلى التعنیف اللغوي اتجاه الآخرین و 
) %25) ثم العوامل النفسیة بنسبة (%38.34یكون السبب في ذلك المحیط المدرسي بنسبة (

).%16.66)ثم العوامل الأسریة بنسبة (%20ثم المحیط الاجتماعي بنسبة(

و من خلال كل هذا نستنتج أن التعنیف اللغوي كسلوك یمارسه التلامیذ لا ینشأ من العدم بل 
یأتي نتیجة لتداخل مجموعة من العوامل تساهم في ظهور و انتشاره و أهم هذه العوامل نجد 

اعي و العوامل النفسیة و الأسریة.المحیط المدرسي و الاجتم

* النتائج المتعلقة بالسؤال الثالث عشر: 

هي نظرتك اتجاه معاملة المؤسسة لك أثناء حدوث مشكلة ما؟نص السؤال: 

فكانت الإجابات كالآتي:

المعاملة السیئة بالإضافة إلى العقاب الجسدي كالضرب والعقاب المعنوي كالكلام الجارح -
.والسب والشتم

إعطاء الحق للأستاذ سواء كان ظالما أو مظلوما وإهانة التلمیذ.-

الطرد من المؤسسة التعلیمیة واستدعاء الولي.-
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الإحالة على المجلس التأدیبي.-

ومن خلال هذا نستنتج أن مؤسساتنا التعلیمیة لا زالت تعاني اضطرابات ومشاكل في 
التنسیق بین الهیاكل البیداغوجیة داخل المدارس فهي لا تهتم بتهیئة الجو المدرسي 
للمتمدرسین من خلال خلق وبعث أفق التحاور والتفاهم والمناقشة بین التلامیذ والمعلمین 

وأعضاء الإدارة.

: ائج المتعلقة بالسؤال الرابع عشر* النت

حسب رأیك ما هي العوامل والأسباب التي تؤدي إلى تدني مستوى تحصیلك : نص السؤال
الدراسي؟ 

فكانت الإجابات كالاتي: 

فقدان الثقة بالنفس وقلة التركیز والانتباه والشرود الذهني.-

ة.المعاملة السیئة من طرف المعلمین وإدارة المدرس-

عدم القدرة على فهم واستیعاب الدروس.-

سلطویة المعلمین والطرائق التعلیمیة التي یستخدمونها.-

عدم الاهتمام بالدراسة والاهتمام بمیولات أخرى كالریاضة والأشغال الیدویة.-

المشاكل والاضطرابات داخل الأسرة وبالتالي غیاب الجو المدرسي الملائم.-

لي، وقلة الاهتمام من قبلهم.عدم تحفیز الأها-

التهمیش والاحتقار وعدم المبالاة من قبل المجتمع.-

مصاحبة رفاق السوء.-
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ومشاكل أخرى كالفقر، البطالة، الآفات الاجتماعیة.-

: تاج المتعلقة بالسؤال الخامس عشر* الن

كون سببا في هل التعنیف اللغوي الممارس من قبل المعلمین داخل المتوسطة ی: نص السؤال
تراجع مستوى التحصیل الدراسي للتلمیذ ؟ نعم أو لا أو إلى حد ما أو إلى حد كبیر؟ 

فكانت الإجابة كالتالي: 

النسبة المئویةالعددالإجابة
%3558.33نعم

%0000لا

%1016.67إلى حد ما

%1525إلى حد كبیر

) ترى بأن %58.33نلاحظ من خلال الجدول أن نسبة كبیرة من التلامیذ تقدر بـ : (
السبب الرئیسي في تدني مستوى التحصیل الدراسي عندهم هو ظاهرة التعنیف اللغوي 

) ترى بأن تراجع %25الممارس من قبل المعلمین ثم نجد نسبة أخرى من التلامیذ تقدر بـ : (
ون سببه العنف اللغوي إلى حد كبیر ثم نجد نسبة أخرى تقدر بـ : مستواهم الدراسي یك

) ترى ذلك أیضا إلى حد ما.16.67%(

ومن خلال كل هذا نستنتج أن التعنیف اللغوي الذي یمارسه المعلمین أثناء تأدیة 
واجبهم المهني دور كبیر في تراجع وتدني التحصیل الدراسي للتلامیذ، لذا لابد من توعیة 

حدیر المعلمین بتجنب مثل هذه الممارسات والسلوكات خلال التعلیم لما تخلفه من اثار وت
سلبیة في نفسیة التلامیذ ومحیطهم التعلیمي والاجتماعي.
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: نتائج الاستبیان الخاص بالأساتذةعرض وتحلیل -2

: أ/ معلومات شخصیة

:: نتائج توزیع العینة حسب الجنس)1الجدول(

النسبة المئویةالتكرارالتكرارات/ جنسال
%216.66ذكر

%1083.33أنثى

%12100المجموع

): توزیع العینة حسب متغیر الجنس.1* الجدول(

) %83.33یبین الجدول بأن هناك تباین بین نسبة الإناث والذكور في العینة حیث سجلنا (
) ذكور.%16.66إناث مقابل (

نتائج توزیع العینة حسب السن: : )2الجدول(

النسبة المئویةالتكرارالسن / التكرارات
20–3018.33%

31–401083.33%

%18.33فما فوق–41

%12100المجموع

): توزیع العینة حسب متغیر السن.2* الجدول(

سنة حیث 40و 31من خلال نتائج الجدول نجد بأن أغلب الأساتذة تتراوح أعمارهم ما بین 
30–20[) بینما تتساوى نسبة الفئتین %83.33سجلت هذه الفئة أكبر نسبة قدرت بـ : (

) لكل فئة.%8.33بنسبة (]فما فوق –41[و ]سنة 
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ي: ): نتائج توزیع العینة حسب المؤهل العلم3الجدول (

النسبة المئویةالتكرارالدرجة العلمیة / التكرارات
%1191.66لیسانس

%18.33ماستر

%12100المجموع

): توزیع العینة حسب متغیر المؤهل العلمي.3* جدول(

تبین نتائج الجدول بأن جل أفراد العینة حائزین على شهادة لیسانس فقط حیث قدرت نسبتهم 
حین قدرت نسبة الأساتذة الحاصلین على شهادة الماستر بـ : ) في %91.66بـ : (

)8.33%.(

): نتائج توزیع العینة حسب مادة التخصص: 4(الجدول

النسبة المئویةالتكرارالتخصص / التكرارات
%866.66اللغة العربیة

%433.33مواد تخصص أخرى

%12100المجموع

.مادة التخصص: توزیع العینة حسب )4* الجدول(

) متخصصون في اللغة العربیة مقابل %66.66تبین نتائج الجدول أن ثلثي العینة بنسبة (
).%33.33ثلث واحد متخصص في مواد أخرى ( ریاضیات، تاریخ، ...) بنسبة (



المیدانیةالدراسةالثانيالفصل 

57

: ع العینة حسب الأقدمیة في المهنة: نتائج توزی)5الجدول(

النسبة المئویةالتكرارمدة التدریس (سنة)/التكرارات
1–10975%

11–20216.66%

%18.33فما فوق–21

%12100المجموع

): توزیع العینة حسب الأقدمیة المهنیة.5* الجدول(

) لها أقدمیة ما بین %75من خلال نتائج الجدول نجد نسبة كبیرة من أفراد العینة تقدر بـ : (
سنة) أما 20–11) للأساتذة الذین لهم أقدمیة (%16.66(السنة وعشر سنوات تلیها نسبة 
سنة فما فوق) فلم نسجل إلا نسبة قلیلة قدرت بـ : 21الأساتذة الذین ذوي الأقدمیة (

)8.33%.(

: وزیع العینة حسب الحالة العائلیة: نتائج ت)6الجدول(

النسبة المئویةالتكرارالحالة / التكرارات
%433.33أعزب / عزباء

%866.66متزوج (ة)

%12100المجموع

):  توزیع العینة حسب الحالة العائلیة.6* الجدول(

) متزوج مقابل %66.66نلاحظ من خلال نتائج الجدول بأن ثلثي أفراد العینة المقدر بـ : (
) غیر متزوج (أعزب).%33.33ثلث واحد بنسبة (
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خلال حصیلة نتائج المعلومات الشخصیة الخاصة بالأساتذة نستنتج بأن معظم من
الأساتذة في مرحلة الشباب الناضج، حائزین على شهادة لیسانس، ولهم أقدمیة مهنیة تصل 

سنوات، متخصصون في اللغة العربیة.10إلى 

: تحلیل نتائج الأساتذة–ب 

نتائج الأسئلة المتعلقة بالمحتوى: أ/

نتائج السؤال الأول: 

هل ترى أن محتوى اللغة العربیة یتماشى مع قدرات ومیولات ورغبات التلامیذ؟ نص السؤال: 

النسبة المئویةالتكرارالأجوبة
%975نعم

%325لا

%12100المجموع

): مدى تماشي محتوى اللغة العربیة مع قدرات ومیولات التلامیذ.7* الجدول(

من خلال نتائج الجدول نجد بأن معظم الأساتذة یرون بأن محتوى اللغة العربیة 
)، وحجتهم في هذا هي أن %75یتماشى مع قدرات ومیولات التلامیذ وقدرت نسبتهم بـ : (

أغلب الدروس المبرمجة تتماشى وقدرات وكفاءات التلمیذ المكتسبة قبلا بینما یقر بعض 
اشى مع قدرات ومیولات التلامیذ ولا یلبي احتیاجاتهم المعرفیة الأساتذة بأن المحتوى لا یتم

ن واحد لدرجة أن التلمیذ لا آویعللون إجابتهم بأن دروس اللغة العربیة كثیفة وفقیرة في 
یستطیع استیعاب جمیع الدروس.
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: نتائج السؤال الثاني

ومیولاته وعدم قدرته على هل ترى بأن عدم تماشي المحتوى مع قدرات المتعلم : نص السؤال
استیعاب هذا الأخیر یولد تعنیفا داخل القسم (بین المعلم والمتعلم)؟ 

النسبة المئویةالتكرارالأجوبة
%866.66نعم

%433.33لا

12100المجموع

): یمثل علاقة المحتوى بسلوكات التعنیف بین المعلم والمتعلم داخل القسم.8*الجدول(

) یرون بأن %66.66تبین من نتائج الجدول بأن معظم الأساتذة ثلثي عناصر العینة بنسبة (
عدم تماشي المحتوى مع میل المتعلم سبب في ظهور التعنیف داخل القسم بینما تنفي فئة 

.)%33.33من الأساتذة ذلك وقدرت بـ :(

: نتائج السؤال الثالث

من وجهة نظرك، هل تعتبر عدم رغبة المتعلم في تعلم مادة ما سببا وراء تبني : نص السؤال
سلوك التعنیف اللغوي اتجاه المعلم؟ 

النسبة المئویةالتكرارالأجوبة
%758.33نعم

%541.66لا

%12100المجموع

): علاقة رغبة المتعلم بسلوك التعنیف اللغوي. 9* الجدول(



المیدانیةالدراسةالثانيالفصل 

60

) من عناصر العینة ترى بأن عد إقبال المتعلم %58.33نتائج الجدول بأن (تبین
على المادة التعلیمیة وكرهه لها یؤدي إلى تعنیف المعلم لغویا في حین تنفي نسبة 

) حدوث ذلك.41.66%(

: نتائج السؤال الرابع

هل عدم فهم المتعلم للدرس بعد شروحات متكررة یكون سببا في لجوء المعلم نص السؤال:
أو المتعلم إلى التعنیف اللغوي؟ 

النسبة المئویةالتكرارالأجوبة
%758.33نعم

%541.66لا

%12100المجموع

): علاقة عدم فهم المتعلم للدرس بالتعنیف اللغوي.10* الجدول(

لنا من خلال نتائج الجدول بأن نتائج هذا السؤال مماثلة لنتائج السؤال السابق فقد یتضح
) من الأساتذة تؤكد على أن التعنیف اللغوي بین المعلم والمتعلم %58.33جاءت نسبة (

یعزى لعدم فهم هذا الأخیر للدرس بعد شروحات متكررة في حین تنفي فئة من الأساتذة ذلك 
).%41.66وقدرت بـ : (
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: نتائج السؤال الخامس

هل یؤثر التعنیف اللغوي على استعمال الوسائل البیداغوجیة ؟ :نص السؤال

النسبة المئویةالتكرارالأجوبة
%433.33نعم

%758.33لا

%1191.66المجموع

): تأثیر التعنیف اللغوي على استعمال الوسائل البیداغوجیة .11* الجدول(

) من الأساتذة یرون أن التعنیف اللغوي لا %58.33حسب نتائج الجدول فإن نسبة (
یؤثر على استعمال الوسائل البیداغوجیة ولا یعلقوا على إجابتهم في حین ترى نسبة 

) من أفراد العینة بأنه یعیق استعمالهم للعدید من الوسائل البیداغوجیة كالسبورة 33.33%(
ذ النجیب ...  والكتاب المدرسي والتلمی

* بعض الأساتذة تجنبوا الإجابة عن هذا السؤال ومعظمهم لم یعلق على إجابته في كلتا 
الحالتین.

: نتائج السؤال السادس

الأهداف البیداغوجیة الآتیة حسب شدة تأثرها نتیجة 6إلى 1رتب من نص السؤال :
التعنیف اللغوي داخل القسم : المعرفة، الفهم، التطبیق، التحلیل، التركیب، التقییم.

)إلى أن ترتیب هذه الأهداف وفق شدة تأثرها %75ذهب معظم الأساتذة بنسبة(:التحلیل
لوم للأهداف التربویة في المجال المعرفـــي وهو بالتعنیف اللغوي لا یخرج من تصنیف ب

) التقویم. في 6)التركیب، ثم(5)التحلیل، (4)التطبیق، (3)الفهم، (2)المعرفة، (1كالتالي : (
)أن الفهم والتحلیل هما أشد الأهداف تأثرا بالتعنیف %25حین رأى بعض الأساتذة بنسبة(
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)التركیب 5)التطبیق، (4)المعرفة، (3لتحلیل، ()ا2)الفهم، (1اللغوي فكان الترتیب كالتالي : (
) التقویم .6(

من خلال النتائج المتحصل علیها الخاصة بالمحتوى نستنتج بأن المحتوى أو المادة 
التعلیمیة تتسبب في تولید التعنیف اللغوي بین المعلم والمتعلم.

: نتائج الأسئلة المتعلقة بالمتعلمب/

نتائج السؤال الأول: 

هل ترى بأن الظروف الاجتماعیة أو النفسیة التي یعیشها المتعلم لها دور في نص السؤال: 
تبنیه سلوك التعنیف اللغوي؟ 

النسبة المئویةالتكرارالأجوبة
%1191.66نعم

/0لا
%18.33إلى حد ما

/0إلى حد كبیر
%12100المجموع

للمتعلم بممارسته للتعنیف اللغوي.علاقة الظروف الاجتماعیة والنفسیة ) :12* جدول(

) من الأساتذة تؤكد على أن الظروف %91.66حسب الجدول جاءت نسبة (
الاجتماعیة والنفسیة للمتعلم تقف وراء تعنیفاته اللغویة، وهي نسبة عالیة جدا.

: نتائج السؤال الثاني

حسب رأیك . هل یلجأ المتعلم إلى طلب تغییر القسم أو المؤسسة بسبب :نص السؤال
تعرضه للتعنیف اللغوي من طرف المعلمین ؟ 
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النسبة المئویةالتكرارالأجوبة
%541.66نعم

%758.33لا

//إلى حد ما
%12100المجموع

): علاقة التعنیف اللغوي بتغییر المتعلم للقسم أو المؤسسة. 13* الجدول(

) من عناصر العینة یرون أن المتعلم یلجأ إلى تغییر %41.66حسب نتائج الجدول فإن (
القسم بسبب التعنیف اللغوي في حین تنفي فئة من الأساتذة حدوث ذلك وقدرت بـ : 

)58.33%.(

: نتائج السؤال الثالث

هل یعرف المعلم خصوصیات فترة المراهقة؟ :السؤالنص

النسبة المئویةالتكرارالأجوبة
%1083.33نعم

%216.66لا

%12100المجموع

): مدى معرفة المعلم بخصوصیات فترة المراهقة.14* الجدول(

) من الأساتذة یؤكدون على معرفة المعلم %83.33تبین نتائج الجدول بأن (
) من عناصر العینة ذلك.%16.66وخصوصیات فترة المراهقة، بینما ینفي (بخصائص
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: بعنتائج السؤال الرا

باعتبار فترة المراهقة سن التمرد، فهل هي سبب في ظهور سلوكات التعنیف :نص السؤال
لدى التلامیذ؟ 

النسبة المئویةالتكرارالأجوبة
%975نعم

%18.33لا

%18.33إلى حد ما

%18.33إلى حد كبیر

%12100المجموع

): علاقة فترة المراهقة بسلوك التعنیف المدرسي.15* الجدول(

) من عناصر العینة ترى بأن فترة المراهقة سبب في ظهور %75توضح نتائج الجدول بأن (
التعنیف لدى التلامیذ وهي نسبة عالیة مقابل نسبة ضئیلة ممن ینفون ذلك قدرت بـ: سلوكات

)8.33%.(

: نتائج السؤال الخامس

في رأیك هل التعنیف اللغوي یعمل على تهذیب المتعلم ویرفع من مستواه :نص السؤال
التعلیمي وتحصیله الدراسي؟

النسبة المئویةالتكرارالأجوبة
%216.66نعم

%1083.33لا

%12100المجموع

): التعنیف اللغوي وعلاقته بتهذیب المتعلم و رفع مستواه التعلیمي.16* الجدول(
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) من عناصر العینة تنفي فكرة أن التعنیف اللغوي یهذب المتعلم %83.33نلاحظ بأن نسبة (
ویرفع من مستواه التعلیمي وتقر بأن المعاملة الحسنة والتربیة بالقدوة هي التي تهذب التلمیذ 
وترفع مستواه أما التعنیف اللغوي فلا یزید الأمر إلا سوءا ولا یخلف إلا العاهات النفسیة 

) بأن التعنیف %16.66د الدهر، ویرى بعض الأساتذة بنسبة(والجروح التي لا تلتئم أب
اللغوي یهذب المتعلم ویحسن تحصیله الدراسي ویؤكدون ذلك في تعلیقاتهم یقول أحد 
الأساتذة:" إن التعنیف اللغوي یهذب التلمیذ ویرفع مستواه إذا لم یمس كبریائه ویخدم 

كلومه على استهتاره وإهماله، ولكن مصلحته". قد یوجد تعنیف لغوي یخدم مصلحة التلمیذ 
أن لا یمس الكبریاء فهذا مستحیل خاصة بالنسبة للمراهقین.

:نتائج السؤال السادس

شر في تفشي ظاهرة التسرب هل تعتقد بأن التعنیف اللغوي سبب غیر مبا:نص السؤال
؟ المدرسي

النسبة المئویةالتكراراتالأجوبة
%325نعم

%216.66لا

%541.66حد ماإلى

%216.66إلى حد كبیر

%12100المجموع

):علاقة التعنیف اللغوي بظاهرة التسرب المدرسي.17*الجدول(

) من الأساتذة تعتقد بأن التعنیف اللغوي إلى حد ما یعتبر %41.66نلاحظ بأن نسبة (
) تؤكد بأنه كذلك إلى %16.66سببا غیر مباشر في تفشي ظاهرة التسرب المدرسي ونسبة (
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حد كبیر النسبة نفسها تنفي كون التعنیف اللغوي ترك المتعلم مقاعد الدراسة بینما تجیب 
) من عناصر العینة بـ : نعم.%25نسبة (

* وما نخلص إلیه هو أن الظروف الاجتماعیة والنفسیة للمتعلم تتسبب في ظهور التعنیف 
المتعلم بل یزید من عناده وعدم مبالاته.اللغوي وهذا الأخیر لا یعمل على تهذیب 

: نتائج الأسئلة المتعلقة بالمعلمج/

نتائج السؤال الأول: 

هل ترى بأن الظروف الاجتماعیة والنفسیة التي یعیشها المعلم تقف وراء نص السؤال: 
ممارسته للتعنیف اللغوي؟ 

النسبة المئویةالتكرارالأجوبة
%650نعم

%18.33لا

%433.33إلى حد ما

%18.33إلى حد كبیر

%12100المجموع

): علاقة الظروف الاجتماعیة والنفسیة بالتعنیف اللغوي لدى المعلم.18*الجدول(

) من عناصر العینة ترى بأن الظروف الاجتماعیة %50من خلال نتائج الجدول نجد بأن (
) بأن ذلك %33.33اللغوي، بینما ترى نسبة (والنفسیة التي یعیشها المعلم تقف وراء تعنیفه 

) بأن الظروف الاجتماعیة والنفسیة للمعلم تولد %8.33یحدث إلى حد ما. وترى نسبة (
العنف اللغوي إلى حد كبیر في حین تنفي النسبة نفسها حدوث ذلك.
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: نتائج السؤال الثاني

أنه معلم: عاجز، مزاجي سلطوي، لجوء المعلم إلى التعنیف اللغوي دلیل على: نص السؤال
حیوي، أم ضعیف شخصیة؟

النسبة المئویةالتكرارالأجوبة
%758.33عاجز

%325مزاجي

%18.33سلطوي

%18.33حیوي

//ضعیف شخصیة
%12100المجموع

): أصناف المعلم الممارس للتعنیف اللغوي.19* الجدول(

) من عناصر العینة یرون بأن التعنیف اللغوي %58.33فإن (حسب ما تظهره نتائج الجدول 
) أنه یدل على %25دلیل على عجز المعلم وعدم كفاءته في حین یرى ربع العینة بنسبة (

) ترى بأنه معلم سلطوي والنسبة %8.33مزاجیة المعلم وتأجج عواطفه بینما نجد نسبة (
نفسها ترى بأنه معلم حیوي.

: نتائج السؤال الثالث

ما رأیك في المعلم الذي یلجأ إلى التعنیف اللغوي كوسیلة لتفریغ الغضب؟ : نص السؤال

هذا السؤال لا یحتاج إلى جدول كسابقیه وقد كانت نتائجه كالآتي: 

) منهم بأن %75) من عناصر العینة تجنبوا الإجابة عن هذا السؤال بینما رأى (25%(
تفریغ الغضب، معلم فاشل، ضعیف شخصیة ولا یملك المعلم الذي یلجأ إلى التعنیف اللغوي ل
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كفاءة بیداغوجیة، ولأفاد أحد الأساتذة بأنه یعتبره إنسان عادي ولیس معلما ولا تربطه أي 
علاقة بفن التعلیم.

: نتائج السؤال الرابع

لماذا یلجأ المعلم إلى تعییر ومقارنة التلامیذ بزمیلهم النجیب؟:نص السؤال

النسبة المئویةالتكرارالأجوبة
%1083.33لخلق جو التنافس والحصول على نتائج جیدة

%216.66للسخریة واحتقار باقي التلامیذ

//الإشادة بتفوق التلمیذ النجیب
%12100المجموع

): أسباب لجوء المعلم للتعییر.20* جدول(

الأساتذة یرون بأن لجوء المعلم إلى تعییر التلامیذ ) من%83.33تبین نتائج الجدول بأن (
ومقارنتهم بزمیلهم النجیب یكون من أجل خلق روح التنافس وتحصیل نتائج جیدة بینما ترى 

) من عناصر العینة بأن المعلم یفعل ذلك بدافع السخریة واحتقار التلامیذ. %16.66نسبة (
وي لا یعزز رغبة المتعلم بل یعمل على والتعییر باعتباره شكل من أشكال التعنیف اللغ

إطفائها، فقد یبدو للمعلم أنه یحشد همم التلامیذ ویحثهم على الاجتهاد بتعییرهم، ولكنه في 
الحقیقة یقتلهم ویولد الكراهیة والبغض بینهم.

نتائج السؤال الخامس: 

ي ممارسته نص السؤال: هل عدم معرفة المعلم بالبیداغوجیة الفارقیة سبب غیر مباشر ف
للتعنیف اللغوي؟ 
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النسبة المئویةالتكراراتالأجوبة
%975نعم

%18.33لا

%216.66إلى حد ما

//إلى حد كبیر
%12100المجموع

): علاقة الجهل بالبیداغوجیة الفارقیة بالتعنیف اللغوي.21*الجدول(

) من عناصر العینة یؤكدون %75(من خلال النتائج الموضحة في الجدول نجد بأن نسبة 
على أن جهل المعلم بالبیداغوجیة الفارقیة سبب غیر مباشر في ممارسته للتعنیف اللغوي 

) أن هذا صحیح إلى حد ما بینما تنفي فئة بنسبة %16.66وترى فئة أخرى بنسبة (
) وجود علاقة بین الجهل بالبیداغوجیة الفارقیة والتعنیف اللغوي.8.33%(

د بأنه ما دام عدم فهم المتعلم للدرس بعد عدة شروحات متكررة یولد تعنیفا لغویا من وهنا نج
قبل المعلم فإن هذا یدل على جهل هذا الأخیر بالبیداغوجیة الفارقیة لأن قدرات ومیولات 

التلامیذ متفاوتة بینهم، ویجب على المعلم أن یحترم مبدأ الفروق الفردیة.

نتائج السؤال السادس: 

السؤال: هل لمحیط المؤسسة التعلیمیة دور في تولید نزعة التعنیف اللغوي لدى المعلم نص 
اتجاه المتعلمین؟ 



المیدانیةالدراسةالثانيالفصل 

70

النسبة المئویةالتكرارالأجوبة
%325نعم

%325لا

%433.33إلى حد ما

%216.66إلى حد كبیر

12100المجموع

اللغوي لدى المعلم.): علاقة محیط المؤسسة بالتعنیف 22*جدول(

) لكل منهما بینما %25یبین الجدول بأن اراء الأساتذة متساویة بین الإثبات والنفي بنسبة (
) بالنسبة للأساتذة الذین یرون بأن محیط المدرسة له دور في تولید %33.33نسجل نسبة (

ث إلى ) للذین یرون بأن ذلك یحد%16.66نزعة التعنیف لدى المعلم إلى حد ما، ونسبة (
حد كبیر.

: نتائج السؤال السابع

حسب رأیك ما هو رد فعل المعلم إذا تعرض لشكل من أشكال التعنیف اللغوي : نص السؤال
(سخریة، إهانة، شتم) أثناء إلقائه للدرس؟ 

النسبة المئویةالتكرارالأجوبة
%541.66الكبت وإكمال الدرس

%433.33طرد المتسببین

%18.33للمتسببینالضرب المبرح

%216.66الرد بالطریقة نفسها

%12100المجموع

): ردود أفعال المعلم أثناء تعرضه للتعنیف اللغوي.23* الجدول(



المیدانیةالدراسةالثانيالفصل 

71

) جاءت معبرة عن الكبت وإكمال %41.66من خلال نتائج الجدول نجد بأن أعلى نسبة (
) كانت تعبر عن الرد %16.66() لطرد المتسببین والنسبة%33.33الدرس، تلیها النسبة (

بالطریقة نفسها أي التعنیف اللغوي في حین سجل الضرب المبرح للمتسببین أقل نسبة قدرت 
).%8.33بـ (

ویعتبر الكبت وإكمال الدرس هو الرد الفعلي الصائب عند الحدیث عن تحقیق الأهداف 
التعلیمیة المرجوة، لكنه قد یسبب أمراض نفسیة للمعلم ویفقده احترامه مع التلامیذ .

:نتائج السؤال الثامن

حسب رأیك أیهما أكثر تأثیرا على طریقة إلقاء المعلم للدرس التعنیف اللغوي : نص السؤال
الفردي أم الجماعي؟ 

النسبة المئویةالتكرارالأجوبة
%541.66التعنیف اللغوي الفردي

%758.33التعنیف اللغوي الجماعي

%12100المجموع

عي على طریقة إلقاء المعلم للدرس.): تأثیر التعنیف اللغوي الفردي والجما24* الجدول(

) من أفراد العینة یرون بأن التعنیف اللغوي الجماعي أشد %58.33تبین نتائج الجدول بأن (
) %41.66تأثیرا على طریقة إلقاء المعلم للدرس من التعنیف اللغوي الفردي بینما ترى نسبة (

منهم العكس. 

: سعاتنتائج السؤال ال

للحفاظ على جو القسم البیداغوجي هل یضطر المعلم إلى مواجهة العنف : نص السؤال
بالعنف؟ 
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النسبة المئویةالتكرارالأجوبة
%216.66نعم

%433.33لا

%650إلى حد ما

//إلى حد كبیر
%12100المجموع

): مدى مواجهة المعلم للعنف بالعنف.25* الجدول(

) من الأساتذة ترى بأن هناك اضطرار إلى مواجهة العنف %50یبین الجدول بأن نسبة (
) بینما تؤكد نسبة %33.33بالعنف إلى حد ما في حین تنفي فئة حدوث ذلك بنسبة (

) من أفراد العینة بلجوء المعلم إلى مواجهة العنف بالعنف للحفاظ على جو القسم 16.66%(
ني بالتي كانت هي الداء".البیداغوجي وهذه الفئة الأخیرة تحتمي بمقولة " وداو 

: نتائج السؤال العاشر

هل ترى بأن التعنیف اللغوي مجد في حل المشاكل والخلافات بین المعلم : نص السؤال
والمتعلم وتجنب التمادي فیها؟

النسبة المئویةالتكرارالأجوبة
%216.66نعم

%758.33لا

%325إلى حد ما

//إلى حد كبیر
%12100المجموع

): علاقة التعنیف اللغوي بحل المشاكل بین المعلم والمتعلم.26* الجدول(
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) من الأساتذة یرون بأن التعنیف اللغوي لا %58.33من خلال نتائج الجدول یتبین لنا بأن(
) من عناصر العینة بأنه %16.66یحل المشاكل والخلافات بین المعلم والمتعلم، بینما یرى (

حل المشاكل في حین یرى ربع العینة بأنه یحل الخلافات إلى حد ما.وسیلة مجدیة ل

:نتائج السؤال الحادي عشر

هل تعتقد بأن التعنیف اللغوي وسیلة من وسائل العقاب في حق التلمیذ لتحقیق : نص السؤال
التوازن داخل القسم؟ 

النسبة المئویةالتكرارالأجوبة
%18.33نعم

%758.33لا

%433.33حد ماإلى

%12100المجموع

): علاقة التعنیف اللغوي بالعقاب وتحقیق التوازن داخل القسم.27* الجدول(

أفراد العینة ترى بأن التعنیف اللغوي ) من%58.33نلاحظ من خلال الجدول بأن نسبة (
) %33.33لیس وسیلة عقاب للتلمیذ لتحقیق التوازن الصفي، بینما یرى ثلث العینة بنسبة (

بأنه یمكن أن یكون وسیلة ناجعة للعقاب وخلق التوازن الصفي إلى حد ما، ونسبة ضئیلة 
).%8.33تحسم أرمها وتجیب بنعم وقدرت بـ: (

: ني عشرنتائج السؤال الثا

ما هي العقوبات الأخرى التي یلجأ إلیها المعلم كعقاب للتعنیف اللغوي :نص السؤال
الممارس من طرف التلمیذ؟ 
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النسبة المئویةالتكرارالأجوبة
%975كتابة تقریر للتلمیذ

%216.66اللجوء إلى إنقاص النقاط في التقویم

%18.33التحویل إلى مجلس تأدیبي

%12100المجموع

): أهم العقوبات التي تأتي كعقاب للتعنیف اللغوي.28* الجدول(

) یلجأ إلى كتابة تقریر بینما یلجأ بعض أفراد %75نلاحظ بأن ثلاثة أرباع العینة بنسبة (
) إلى إنقاص النقاط في التقویم أما نسبة الذین یلجأون إلى التحویل %16.66العینة بنسبة (
).%8.33یبي فهي ضئیلة قدرت بـ: ( إلى مجلس تأد

نتائج السؤال الثالث عشر:

كیف ترى علاقتك بتلامیذك؟ : نص السؤال

هذا السؤال لا یحتاج إلى جدول، وقد كانت إجابة عناصر العینة كالآتي: 

أفاد جل عناصر العینة بأن علاقتهم بتلامیذهم یسودها الاحترام، وأقر بأن علاقته بتلامیذه 
تقادمت الأجیال.تسوء كلما

:نتائج السؤال الرابع عشر

حسب رأیك هل یؤدي التعنیف اللغوي المتبادل بین المعلم والمتعلم إلى تدني : نص السؤال
مستوى التحصیل الدراسي؟ 
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النسبة المئویةالتكرارالأجوبة
%1191.66نعم

%18.33لا

%12100المجموع

): تأثیر التعنیف اللغوي سلبیا على التحصیل الدراسي.29*الجدول(

) %91.66ما نلاحظه من خلال نتائج الجدول هو أن نسبة كبیرة من أفراد العینة قدرت بـ: (
تؤكد على أن التعنیف اللغوي المتبادل بین المعلم والمتعلم یؤدي إلى تدني مستوى التحصیل 

) ممن ینفون ذلك.%8.33ت بـ: (الدراسي، مقابل نسبة قلیلة قدر 

وقد ذهبت الفئة الأولى إلى تبریر إجابتها بأن المعاملة الحسنة تحقق التحصیل الجید وأنه 
من المستحیل أن نجني من الشوك العنب وأن العملیة التعلیمیة هي عملیة تربویة بالدرجة 

الأولى.

:نتائج السؤال الخامس عشر

باعتبار اللغة وسیلة للتواصل هل ترى أن التعنیف اللغوي یعرقل عملیة الحوار : نص السؤال
الفكري والثقافي ما بین الأفراد ابتداءا من المؤسسات التعلیمیة وصولا إلى المجتمع.

النسبة المئویةالتكرارالأجوبة
%12100نعم

//لا
//إلى حد ما

//إلى حد كبیر
%12100المجموع

): مدى عرقلة التعنیف اللغوي لوظیفة اللغة التواصلیة.30* الجدول(
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) یؤكدون %100من خلال النتائج الموضحة في الجدول نجد بأن كل عناصر العینة بنسبة (
على أن التعنیف اللغوي یعیق عملیة التواصل بین المعلم والمتعلم وبین جمیع أفراد المجتمع 

تواصل الفكري من أجل الفهم والافهام.ذلك أن وظیفة اللغة هي تحقیق ال

:نتائج الدراسةثالثا:

من خلال تحلیل أجوبة الأساتذة والتلامیذ المتعلقة بموضوع بحثنا الموسوم بـ: التعنیف 
اللغوي و أثره على التحصیل الدراسي السنة الرابعة متوسط نموذجا نخلص إلى النتائج 

التالیة: 

الوضع المأساوي الرهیب الذي آلت إلیه المؤسسة التعلیمیة، فالتعنیف اللغوي یجتاح –1
أسوار المدارس، ویتسلل إلى داخل القسم لیؤسس مكانا له بین التلمیذ ومعلمه، فلا تكاد تخلو 

حصة تعلیمیة من شتم أو إهانة.

ق الاستعمال الجید یؤثر التعنیف اللغوي سلبیا على التحصیل الدراسي بدلیل أنه یعی–2
للوسائل البیداغوجیة ویتسبب في انحراف العملیة التعلیمیة عن مسارها الطبیعي في تحقیق 
الأهداف التربویة، ولا یتوقف تأثیره عند هذا الحد المعرفي بل یتعداه إلى إنتاج جیل ذو 

عاهات أخلاقیة وأمراض نفسیة.

یع السبل للبحث والمعرفة فدور المعلم بالكاد توفر وسائل التكنولوجیا الحدیثة للمتعلم جم–3
ینحصر في التوجیه والتأثیر الإیجابي في شخصیته، وممارسة المعلم للتعنیف اللغوي یؤثر 

سلبا على المتعلم، ومن هنا یكون عدم وجوده أفضل من وجوده.

یة لكل التعنیف اللغوي بین المعلم والمتعلم سببه الرئیسي الظروف الاجتماعیة والنفس–4
منهما.
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هدف المعلم في خلق روح التنافس والحصول على نتائج جیدة لیس مصوِّغا كافیا –5
لممارسته التعنیف اللغوي، فغالبا ما یولد التعنیف اللغوي البغضاء بین التلامیذ ویحملهم على 

كره المعلم.

علم إلى التعنیف یؤدي نقص الخبرة وقلة الكفاءة البیداغوجیة التعلیمیة إلى لجوء الم–6
اللغوي.

انتفاء دور اللغة في تغییر السلوك یجبر المعلم في أغلب الحالات إلى التعنیف –7
الجسدي.

استیعاب التلامیذ لمحتوى اللغة العربیة، ولكن هذا الاستیعاب یتباین ویختلف من تلمیذ –8
تلاف قدراتهم ومیولاتهم.لآخر بسبب البیداغوجیا الفارقیة الموجودة بینهم بالإضافة لإلى اخ

صعوبة فهم واستیعاب مادة من المواد الدراسیة یؤدي إلى تبني ظاهرة التعنیف اللغوي –9
من قبل التلامیذ اتجاه المعلمین.

المعلمین لوسائل وأسالیب غیر مشروعة أثناء القیام بالتعلیم والإهانة والتوبیخ استخدام–10
والتعییر والتي تتسبب في ظهور ردود أفعال غیر مقبولة لدى التلامیذ كالتلفظ بالكلام النابي 

والغضب والعصبیة وعدم القدرة على التركیز والانتباه.

معلم على التلامیذ تأثیر كبیر على التلامیذ للعنف اللفظي الشفوي الممارس من قبل ال–11
وخاصة من الناحیة اللفظیة یؤدي إلى زعزعة ثقة التلامیذ بأنفسهم والاكتئاب واكتساب 
السلوك العداوني والهجومیة، أما من الناحیة النفسیة فهو یؤدي إلى الانعزالیة وقطع التلامیذ 

ساب العدوانیة اتجاه الآخرین كما یؤدي علاقاتهم مع الآخرین ومنه انتشار الوحدة وكذا اكت
من الناحیة التعلیمیة إلى التسرب المدرسي وانخفاض المستوى التحصیل الدراسي للتلامیذ.
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انتشار ظاهرة التعنیف اللغوي بین المعلمین واستخدامها كأسلوب من أسالیب فرض –12
ا تسبب في ظهورها السیطرة والسلطة وضبط التلامیذ داخل القسم، ولكن نجد أن هذا م

وانتشارها بین التلامیذ، وهذا ما یدل على أن المعلم الذي یلجأ إلى التعنیف اللغوي خلال 
أدائه واجبه المهني هو معلم غیر كفء تنقصه الخبرة والكفاءة البیداغوجیة والتعلیمیة فهو 

عاجز عن تعلم واكتساب فن تدبیر القسم وإدارته.

یذ داخل المؤسسات التعلیمیة تتباین وتختلف بحسب الموقف سلوكات وتصرفات التلام–13
الذي یتعرضون له من سخریة واستهزاء من قبل بعضهم البعض فهي تتراوح بین ضرب 

ومشاجرة وسب وشتم ولا مبالاة ...إلخ.

انتشار ظاهرة التعنیف اللغوي بین التلامیذ داخل المؤسسات التعلیمیة نتیجة لتداخل –14
عوامل الأساسیة والمتمثلة فیما یلي: مجموعة من ال

عوامل أسریة وعوامل نفسیة والمحیط المدرسي والمحیط الاجتماعي.-

المؤسسات التعلیمیة الجزائریة لا زالت تعاني اضطرابات ومشاكل في التنسیق بین –15
ا من الهیاكل البیداغوجیة داخل المدارس فهي لا تهتم بتهیئة الجو الدراسي للمتمدرسین وهذ

خلال خلق وبعث أفق التحاور والتفاهم و المناقشة بین التلامیذ والمعلمین وأعضاء الإدارة.

هناك مجموعة من العوامل والأسباب التي تؤدي إلى تدني وتدهور مستوى التحصیل –16
الدراسي للتلامیذ من أهمها: 

.فقدان الثقة بالنفس وقلة التركیز والانتباه والشرود الذهني
 .سلطویة المعلمین والطرائق التعلیمیة التي یستخدمونها ومصاحبة رفاق السوء
.المشاكل والاضطرابات داخل الأسرة وبالتالي غیاب الجو الدراسي المناسب
.عدم تحفیز الأهالي وقلة الاهتمام من قبلهم... إلخ
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 في إن للتعنیف اللغوي أثر كبیر على التحصیل الدراسي للمتعلمین فهو یتسبب
تراجعه الكبیر وتدني مستویاته لذا لا بد من توعیة المعلمین بتجنب مثل هذه 
الممارسات والسلوكات خلال التعلیم لما تخلفه من آثار في نفسیة التلامیذ وفي 

محیطهم التعلیمي والاجتماعي.    
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: خاتمة

وي وأثره على التحصیل التعنیف اللغ"لى عتبات نهایة بحثنا المعنون بـ:نحن نقف عها
: جملة من الأفكار والحقائق أهمهاحیث توصلنا من خلاله إلىالدراسي"،

التعنیف اللغوي ظاهرة اجتماعیة طاغیة ألقت بظلالها على مجتمعاتنا العربیة أن
ونة الأخیرة خطرا كبیرا یهدد نجاح یمیة بصفة خاصة، حیث أصبحت في الآوالمدارس التعل

.لتربویة وكذا التنشئة الاجتماعیةالمؤسسات التعلیمیة في أداء دورها الكبیر في التنشئة ا

ى إلى اختلال التوازن ار التعنیف اللغوي داخل المؤسسات التعلیمیة أدّ فكلما زاد انتش
راسي ویحول حصیل الدّ بین أقطاب العملیة التعلیمیة وهذا ما یتسبب في ضعف وتدني التّ 

.جموعة الكفاءات والأهداف المرجوةم لمدون تحقیق المتعلّ 

ائح والتوصیات التي نصومن خلال النتائج التي توصلنا إلیها اقترحنا مجموعة من ال
: ه الظاهرة والتي نجملها فیما یليیمكن أن تخفف من شدة انتشار هذ

* ضرورة تكوین أساتذة تكوینا بیداغوجیا یمكنهم من التعامل مع مختلف المواقف 
.لامیذ وتحویله إلى طاقات إیجابیةوالوضعیات داخل القسم، كامتصاص غضب وتعنیف الت

تعلمین ویلبي ) یراعي ویتماشى مع القدرات العقلیة للموىمحت* ضرورة وضع مناهج (
.حاجیاتهم ومیولاتهم

خرین مسببات التعنیف اللغوي اتجاه الآوجمیع،* تشجیع المتعلمین على تفریغ عدوانیتهم
كالملاكمة وكرة القدم أو النشاطات الثقافیة كالتوجه إلى ،في مختلف النشاطات الریاضیة

وكذا النشاطات الاجتماعیة كالانخراط في الجمعیات ،الابداع الأدبي من روایات وقصص
الخیریة .
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ات وهذا من خلال تزوید المؤسس،* ضرورة الاهتمام بالجانب النفسي للمعلمین والمتعلمین
.التعلیمیة بأخصائیین نفسانیین

.لة ونبد كل أشكال الشتم والإهانةضیتوعیة الأسرة والمجتمع بأهمیة نشر الف* 

ونتائج ،* العمل على تكوین علاقة بین المدرسة وأولیاء التلامیذ لمعرفة سلوكاتهم الأخلاقیة
.وك الأخلاقي والعلمي على حد سواءتحصیلهم الدراسي والاهتمام بتقویم السل

وجة للتعنیف اللغوي بجمیع میة والبرامج التلفزیونیة المر * ضرورة مراقبة الحملات الإعلا
.أشكاله
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استمارة خاصة بالأساتذة

إننا بصدد انجاز مذكرة تخرج لنیل شھادة اللیسانس بعنوان " التعنیف اللغوي وأثره على 
خلال التحصیل الدراسي " فنرجو من حضرتكم المساعدة في انجاز ھذا البحث وذلك من 

: إجابتكم عن الأسئلة التالیة

السؤال ) أمام العبارة التي تختارھا للإجابة عن×في إجابتك عن الأسئلة ضع علامة (
: المطروح

: بیانات شخصیة–1

أنثى :                      ذكر الجنس

:                        سنة السن

:                                   مادة التخصص :الشھادة المتحصل علیھا

:                                                    بلدیة : المؤسسة

سنة :الأقدمیة في المھنة

سنة الأقدمیة في المؤسسة:

:                   أعزب                        متزوج (ة) الحالة العائلیة

لیمیة : المحتوى المتعلم محاور " أقطاب " العملیة التعتم طرح الأسئلة وفق:الأسئلة–2
.والمعلم

: المحتوى-2-1

ھل ترى بأن محتوى مادة اللغة العربیة یتماشى مع قدرات ومیولات ورغبات التلامیذ -1

لانعم       

:علل إجابتك*

: لماذا
......................................................................................................
......................................................................................................
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دم قدرتھ على استیعاب ھذا ھل ترى بأن عدم تماشي المحتوى مع قدرات المتعلم وع-2
بین المعلم والمتعلم).الأخیر یولد تعنیفا داخل القسم (

نعم                                                         لا 

لوك من وجھة نظرك ھل تعتبر عدم رغبة المتعلم في تعلم مادة ما سبب وراء تبني س-3
لا -نعم                                      -؟ التعنیف اللغوي اتجاه المعلم

م أو المتعلم ھل عدم فھم المتعلم للدرس بعد شروحات متكررة یكون سببا في لجوء المعل-4
لا -نعم                                             -؟ إلى التعنیف اللغوي

؟ بیداغوجیةھل یؤثر التعنیف اللغوي على استعمال الوسائل ال-5

لا  - نعم                                    -

؟ ما تعلیقك في كلتا الحالتین

......................................................................................................

......................................................................................................

الأھداف البیداغوجیة الآتیة حسب شدة تأثیرھا نتیجة التعنیف اللغوي 6إلى 1رتب من -6
داخل القسم : 

التطبیق  -الفھم -المعرفة                                  -

التقییم                  -التركیب                           -التحلیل                                   -

: المتعلم-2-2

ھل ترى بأن الظروف الاجتماعیة أو النفسیة التي یعیشھا المتعلم لھا دور في تبنیة -1
لا - نعم                                  -سلوك التعنیف اللغوي داخل المدرسة؟  

إلى حد كبیر-إلى حد ما                           - 

للتعنیف سب رأیك، ھل یلجأ المتعلم إلى طلب تغییر القسم أو المؤسسة بسبب تعرضھح-2
لا -نعم                                   -؟    اللغوي من قبل المعلمین
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إلى حد ما - 

لا؟     نعم          رف المعلم خصوصیات فترة المراھقةھل یع-3

؟ ھور سلوكات التعنیف لدى التلامیذباعتبار فترة المراھقة سن التمرد فھل سبب في ظ-4

إلى حد كبیر-إلى حد ما - لا -نعم              -

واه التعلیمي و ستفي رأیك ھل التعنیف اللغوي یعمل على تھذیب المتعلم ویرفع من م-5
لا -نعم                                    -؟         تحصیلھ الدراسي

؟ ما تعلیقك في كلتا الحالتین*

......................................................................................................
......................................................................................................

؟ شر في تفشي ظاھرة التسرب المدرسيھل تعتقد بأن التعنیف اللغوي سبب غیر مبا-6

إلى حد كبیر-إلى حد ما -لا                     - نعم                 -

المعلم : -2-3

ھل ترى بأن الظروف الاجتماعیة والنفسیة التي یعیشھا المعلم وراء ممارستھ للتعنیف -1
لا -نعم                             - اللغوي ؟           

إلى حد كبیر-حد ما                     إلى -

لجوء المعلم إلى التعنیف اللغوي دلیل إلى أنھ معلم : -2

عاجز                          مزاجي                      سلطوي 

حیوي                         ضعیف الشخصیة 

كوسیلة لتفریغ الغضب ؟ ما رأیك في المعلم الذي یلجأ إلى التعنیف اللغوي-3

......................................................................................................

......................................................................................................

؟ومقارنة التلامیذ بزمیلھم النجیبعییر لماذا یلجأ المعلم إلى ت-4

لخلق جو التنافس والحصول على نتائج جیدة -
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للسخریة واحتقار باقي التلامیذ -

الإشادة بتفوق التلمیذ النجیب -

دافع آخر اذكره : ...............................................................................-

مباشر في ممارستھ للتعنیف ھل عدم معرفة المعلم بالبیداغوجیة الفارقیة سبب غیر -5
؟اللغوي

نعم                                               لا 

إلى حد ما                                        إلى حد كبیر

للغوي لدى المعلم تجاه عنیف اھل لمحیط المدرسة التعلیمیة دور في تولید نزعة الت-6
لا - نعم                                      - ؟      المتعلمین

إلى حد كبیر- إلى حد ما                               -

سخریة، لشكل من أشكال التعنیف اللغوي (حسب رأیك ما ھو رد فعل المعلم إذا تعرض-7
؟ ) إثناء إلقائھ للدرسإھانة، شتم

الكبت وإكمال الدرس -

طرد المتسببین -

الضرب المبرح للمتسببین -

الرد بالطریقة نفسھا أي التعنیف اللغوي -

.................................................................................رد فعل آخر : -

حسب رأیك أیھما أكثر تأثیرا على طریقة إلقاء المعلم للدرس : -8

التعنیف اللغوي الفردي                          التعنیف اللغوي الجماعي

؟ المعلم إلى مواجھة العنف بالعنفللحفاظ على جو القسم البیداغوجي ھل یضطر-9

لا -نعم                                        -

إلى حد كبیر -إلى حد ما                                -
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والمتعلم و ھل ترى بأن التعنیف اللغوي مجد في حل المشاكل والخلافات بین المعلم - 10
لا -نعم                                             -؟  تجنب التمادي فیھا

إلى حد كبیر-ما                                     إلى حد - 

زن ھل تعتقد بأن التعنیف اللغوي وسیلة من وسائل العقاب في حق التلمیذ لتحقیق التوا- 11
إلى حد ما-لا                          -نعم                           - ؟ داخل القسم

ف اللغوي الممارس من یلجأ إلیھا المعلم كعقاب للتعنیما ھي العقوبات الأخرى التي- 12
؟ طرف التلمیذ

كتابة تقریر للتلمیذ -

اللجوء إلى إنقاص النقاط في التقویم -

التحویل إلى المجلس التأدیبي -

عقوبات أخرى اذكرھا : .......................................................................-

l13-؟ كیف ترى علاقتك بتلامیذك

......................................................................................................

إلى تدني مستوى حسب رأیك، ھل یؤدي التعنیف اللغوي المتبادل بین المعلم والمتعلم- 14
؟التحصیل الدراسي

لا -نعم                                     -

* لماذا ؟ : .........................................................................................

باعتبار اللغة وسیلة للتواصل ھل ترى أن التعنیف اللغوي یعرقل عملیة الحوار - 15
؟سات التعلیمیة وصولا إلى المجتمعاد ابتداء من المؤسالفكري والثقافي ما بین الأفر

لا - نعم                             -

إلى حد كبیر - إلى حد ما                      -

:ملاحظات أخرى تراھا ضروریة- 16

......................................................................................................

......................................................................................................



الملاحق 

89

:استمارة خاصة بالتلامیذ

تخرج لنیل شھادة اللیسانس بعنوان التعنیف اللغوي وأثره على إننا بصدد إنجاز مذكرة 
خلال إجابتكم عن التحصیل الدراسي، فنرجو منكم المساعدة في إنجاز ھذا البحث وذلك من 

: الأسئلة التالیة

ا للإجابة ) أمام العبارة التي تختارھ×: في إجابتك عن الأسئلة ضع علامة (ملاحظة- 
: عن السؤال المطروح

؟ما ھو مستواك في اللغة العربیة–1

جید                    متوسط                     سيء  

؟تستوعب محتوى مادة اللغة العربیةھل –2

نعم               لا                 إلى حد ما                      إلى حد كبیر

ة التعنیف ادة من المواد المدرسیة یولد فیك نزعھل عدم تماشي قدراتك مع محتوى م–3
؟اللغوي اتجاه المعلمین

نعم               لا                إلى حد ما                      إلى حد كبیر

؟ كیف ھي علاقتك بالمعلم–4

ممتازة                          ردیئة 

؟المعلم أمام زملائك في القسمبخك كیف یكون رد فعلك إذا أھانك وو–5

الغضب والعصبیة الزائدة                           عدم القدرة على التركیز والانتباه 

التلفظ بالكلام الرديء                               عدم المبالاة

؟ المتفوقھل یقوم المعلم بتعییرك بزمیلك النجیب–6

لا نعم                     

؟ إذا كانت إجابتك بنعم: لماذا-

......................................................................................................
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داخل القسم في ) الممارس من قبل المعلمكیف یؤثر علیك العنف اللفظي (الشفوي–7
:المجالات التالیة

: المجال الانفعالي النفسي*

الاكتئاب-الھجومیة والعدائیة             -انخفاض الثقة بالنفس             -

:* المجال الاجتماعي

العدوانیة اتجاه الآخرین- الانعزالیة وقطع العلاقات مع الأقران               -

: التعلیمي* المجال 

التسرب المدرسي- انخفاض مستوى تحصیلك الدراسي-

الغیابات المستمرة أو المتقطعة عن المدرسة-

؟غوي أثناء القیام بعملیة التعلیمما رأیك بالمعلم الذي یمارس التعنیف الل–8

-................................................................................................

-................................................................................................

ھل یمكن اعتبار الأحكام الجائرة الصادرة عن المعلم اتجاه بعض التلامیذ والتي –9
؟ لتلامیذھرة التعنیف اللغوي بین اتجعلھم استھزاء ھذا الأخیر یؤدي إلى تنامي وانتشار ظا

نعم                    لا                  إلى حد ما                      إلى حد كبیر

؟ بصورة جیدة مع زملائك داخل القسمھل تكون علاقات –10

نعم                 لا                 إلى حد ما                    إلى حد كبیر

؟ا تعرضت لسخریة زملائكو سلوكك إذما ھ–11

اللامبالاة -الضرب والمشاجرة                - الشتم والسب -

اتجاه الاخرین قد یكون في نظرك ھل ترى أن التعنیف اللغوي كسلوك قد تمارسھ –12
: راجعا إلى

عوامل أسریة -عوامل نفسیة -

المحیط الاجتماعي-مدرسي                       المحیط ال-
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؟ المؤسسة لك أثناء حدوث مشكلة ماما ھي نظرتك اتجاه معاملة–13

-.................................................................................................

-.................................................................................................

ي إلى تدني مستوى تحصیلك حسب رأیك ما ھي العوامل والأسباب التي تؤد–14
؟الدراسي

-..................................................................................................

-..................................................................................................

ع خل المتوسطة یكون سببا في تراجھل التعنیف اللغوي الممارس من قبل المعلمین دا–15
؟ مستوى التحصیل الدراسي للتلمیذ

نعم                   لا                    إلى حد ما                 إلى حد كبیر





قائمة المصادر و المراجع 

93

:الكتب-
، دار النهضة العربیة، بیروت، لبنان 2أنطوان صیاح، تعلیمیة اللغة لعربیة، ج-1

.2008، 1ط
.1987تاني، محیط المحیط، مكتبة لبنان، بیروت، لبنان، ط جدیدة، سبطرس الب-2
، 1تر: محمد بدوي، الدار العربیة للعلوم، لبنان ط،اللغةعنفجان جاك لوسركل-3

2005.
تح: خالد رشید ، 2ان العرب، جالدین محمد بن مكرم بن منظور، لسجمال -4

.2006، 1یسوفت، بیروت لبنان، طالقاضي دار صبح وإید
، تج خالد رشید 9بن مكرم بن منظور، لسان العرب، ججمال الدین محمد -5

.2006، 1القاضي دار صبح و إیدیسوفت، بیروت لبنان، ط
.(د ط)، دمشق سوریا، للنشرالأولى ،التفكیرحسن مرضي حسن، اللغة و -6
ظاهرة العنف السیاسي في النظم العربیة، مركز دراسات ،براهیمحسنین توفیق إ-7

.1990الوحدة العربیة، بیروت، 
، 1، طلبنانراهیم العربي، دار الساقي، بیروتب: إفي العنف، تر،حنة أرندت-8

1996.
، تج: عبد الحمید هنداوي، دار الكتب 3الخلیل بن أحمد الفراهیدي، العین، ج-9

.2003، 1العلمیة بیروت، لبنان، ط
أسالیب تدریسها، عالم الكتب الحدیث، اسم عاشور: فنون اللغة العربیة و راتب ق-10

.1،2009إربد، الأردن،ط
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