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 ***دعاء*** 
 

 مَتَكَ رَبّ أَوزعني أَنْ اَشْكُرَ نعْ "قال تعالى:

 وَأَنْ أَعْمَلْ صَالحًا تَرْضَاهُ  التّي أَنْعَمْتَ عَمَيّ وَعَمَى وَالدَيّ 

 .91سورة النمل الآية  "وَأَدْخمْني برَحمَتكَ في عبَادك الَّصالحينْ  

 ولا أصاب باليأس ،هم لا تدعني أن أصاب بالغرور إن نجحت المّ 

 المّهم إن أعطيتني نجاحا فلا تأخذ مني إن خفقت 

ن أو تواضعي ،   ي اعتزازي بكرامتي .فلا تأخذ منّ  عطيتني تواضعي ، ا 

المهم أنفعني بما عمّمتني ،وعمّمني ما ينفعني وزدني عمما ،وصمي المّهم وسمّم 

 وبارك عمى سيدنا محمد صل الله عميو وسمّم.

 

 



***كلمة شكر*** 

من اصطنع إلیكم "قال رسول االله صل االله علیه وسلّم:

معروف فجازوه وإن عجزتم عن مجازاته فادعوا له حتّى

"اكریناكر یحب الشّ تعلموا أنّكم قد شكرتم فإن الشّ 

أن أشكر االله كر إلاّ لا یسعني وقد تسنى لي الشّ 

ة ،كما عَّز وجل ،الذي منَّ عليَّ بالصبر والقوّ 

ي تفضل بالإشرافالذّ "معزوزن سمیر"أشكر الأستاذ 

مة التيعلى بحثي ،وساعدني بتوجیهاته القیّ 

ا لي وسندًا لي طیلة إنجاز عملي.كانت دعمً 



***إهداء*** 

بهما ،وتقدیراً لفضلهما . إلى والديَّ العزیزین ،إحسانا لهما وبرا

إلى جمیع إخوتي وأخواتي

إلى كل الأهل  والصدیقات.

حیاة







أ

مـة:مقدّ 

الحمد للّه الذّي خلق الإنسان، وعلّمه البیان، وأنزل القرآن بلسان عربيّ مبین، ثمّ الصّلاة 
والسّلام على الحبیب المصطفى، المبعوث رحمة للعالمین، إمام البلغاء الذّي أوتي الحكمة 

وفصّل الخطاب وبعد:

ها الذّین اشتغلوا علىكانت اللّغة ولا تزال موضوع بحث من قبل الدّارسین والمهتمّین ب
یتجلّى أثرها،لإكسابه مهارات لغویّة و تقویمهاقدرات المتعلّمهدف ترقیة بتعلیمها و تعلّمها، 

، بطریقة علمیّة ومنهجیّة.ها الیوميّ استعمالخلال 

یعتمد على طرائق التّدریس الفعّالة للوصول ولتحقیق كلّ ذلك یجب على المعلّم أنْ 
بالمتعلّم إلى تحصیل معارف  ومهارات تستجیب لمیولاته ورغباته.

ة من البیداغوجیات التّي طرحت من خلالها عًا عدَ اولقد شهدت منظومتنا التّربویة أنو 
مّ بیداغوجیا دة بغیة انتقاء أحسنها، فقد اعتمدت بیداغوجیا المضامین، ثطرائق تدریس متعدَ 

ة في صیَ استثمرت المقاربة النَ التّيالكفاءات أخیرًا تمّ اللّجوء إلى بیداغوجیا الأهداف و 
فروعها.تعلیم اللّغة العربیّة بكلمن أجلمعطیاتها 

فقد تبادرت إلى أذهاننا إشكالیّة أساسیّة مفادها:،ما سبق ذكرهوبناءً على 

تنمّي الرّصید اللّغوي للمتعلّم؟أنْ إلى أيّ مدى یمكن للمقاربة النّصیّة -

تفرّعت عنها إشكالیّات ثانویّة منها:

؟لدى المتعلّمالكفاءة اللّغویّةي تنمَ كیف یمكن للمقاربة النّصیّة أن -

غوي لدى صید اللَ ة الرَ تنمیَ الأنشطة التّعلیمیّة المقرّرة في الكتاب المدرسي في هل تساعد -
؟المتعلّم



ب

(داخلیّة/خارجیّة) تؤثّر في تشكیل الرّصید اللّغوي للمتعلّم؟هل هناك عوامل -

:هفرضیاتآفاق البحث ومنو ... 

الرّصید اللّغوي للمتعلّم.ةیّ أهمیّة المقاربة النّصیّة في تنممعرفة مدى-

تنمیَة الرَصید اللَغوي لدى الأنشطة التّعلیمیّة المقرّرة في الكتاب المدرسي في إبراز دور-
المتعلّم.

.تؤثّر في تشكیل الرّصید اللّغوي للمتعلّمالّتي عوامل (داخلیّة/خارجیّة) الالكشف عن-

وللوصول إلى الغایة المرجوّة من هذه الدّراسة اعتمدنا في معالجة إشكالیّة البحث المنهج 
حلیلي، والمنهج الإحصائي، لأنّ الدّراسة في جزئها الآخر تعتمد على المیدان الوصفي التَ 

التّربويّ، مجالاً للبحث عن طریق استغلال الاستبیانات. 

حیث ،خاتمة وملحقلیها:مدخل وثلاثة فصول تتصدّرها مقدّمة وتقسّم البحث إلىوقد
أمّا الفصل الأوّل وأهمیّتها، لنّص، موضوعها، نشأتها المدخل: مفهوم للسانیّات اضمَ 

ناعالجالمبحث الأوّل: : ه وانسجامه فقد احتوى على مبحثینالمعنون: النّص وآلیّات اتساق
نسجام فیه إلى عرض مفهوم الاتّساق واللاتطرّقنا.والمبحث الثاّني،فیه مفهوم النّص وأنواعه

على المقاربة النّصیّة ا الفصل الثاّني فقد خصّص لتسلیط الضوء.أمّ ،وآلیات كل منهما
ودورها في إثراء الرّصید اللّغوي للمتعلّم، وقد ضمّ هذا الفصل ثلاثة مباحث:المبحث الأوّل: 

آلیات و غویة للمتعلّماللَ طرّق فیه إلى مفهوم المقاربة النّصیّة ودورها في إثراء الكفاءةتمّ التَ 
المبحث الثاّني: و إثراء الكفاءة اللّغویّة.ة في بة النّصیّة وأهمیّة هذه الآلیالتّحلیل في المقار 

عن مفهوم الأدب والنّصوص الأدبیّة وأسس اختیار هذه النّصوص وأهداف للحدیث خصّص 
مفهوم الرّصید اللّغوي ق إلى التطرَ المبحث الثالث إلى جنا بعد ذلك في عرَ ثمَ تدریسها.

ي حین تناول الفصل الثالث والعوامل المساعدة في تنمیّته وأهمیّة ثراءه لدى المتعلّم.ف
»الدّراسة التّطبیقیة من خلال المتابعة المیدانیّة (حضور الدّروس+استبیانات)«الموسوم بــ:



ج

الكتاب المدرسي، قیمته، أهمیّتهوقد ضمّ أربعة مباحث:المبحث الأوّل: عالجنا فیه مفهوم
الجدید في الأدب والنّصوص كتابالوظائفه، أمّا المبحث الثاّني فقد تطرّقنا فیه إلى دراسة 

ثمّ تقییمه، وبعدها سجّلنا مدى وصفنا هذا النموذج وعرضنا محتواهوالمطالعة الموجّهة أین 
حضور «تحقّق المقاربة النّصیّة في هذا الكتاب.في حین تناولنا في المبحث الثالث المعنون

ودرس ن درس النّص الأدبي خطوات دراسة النّص الأدبي، وطریقة تنشیط كلّ م»الدروس
مع تقدیم بعض النّماذج منه.أمّا المبحث عبیر الكتابيس القواعد ونشاط التَ ،ودر العروض

التّعریف بالمنهج، مجال الدّراسةالرّابع والأخیر فقد عالجنا فیه منهجیّة البحث من خلال 
دّراسة المیدانیّة أدوات جمع البیانات، عیّنة الدّراسة، ثمّ تعرّضنا إلى تحلیل نتائج ال
(الاستبیانات) وختمنا هذا البحث بأهمّ النتائج المتوّصل إلیها من خلال ذلك.

ولعلّ اختیارنا هذا لیس فقط من أجل إبراز دور المقاربة النّصیّة في تنمیّة الرّصید اللّغوي 
للمتعلّم، وإنّما لدوافع أخرى منها:

لته.حداثة الموضوع وقلّة الدّراسات التّي تناو -

میولنا الشّخصي لمجال التّعلیمیّة.-

أهمیّة الموضوع، ومحاولة دراسته والوقوف على أهدافه ونتائجه.-

أمّا الهدف الرّئیسي من هذا البحث فهو:

توضیح مدى تأثیر المقاربة النّصیّة في تنمیّة الرّصید اللّغوي للمتعلّم.-

.لدى المتعلمالوقوف على أهمیّة النّص في تحصیل اللّغوي-

وقد اعتمدنا في دراستنا هذه على عدّة مصادرو مراجع منها: 

اللّغة العربیّة مناهجها وطرائق تدریسها لـ: طه علي حسین الدلیمي، سعاد عبد الكریم،عباس 
الوائلي، طرق تدریس اللّغة العربیّة ل:زكریا إسماعیل، النّص الأدبي تحلیله وبناؤه لـ: إبراهیم 



د

سلیمان وآخرون، ولقد واجهتنا بعض ى التّدریس بالكفاءات لـ:طیب نایتدخل إلخلیل، م
نجاز هذا البحث.عوبات منها: ضیق الوقت الممنوح للإالصّ 

-نحن لا ننكر ذلك-وفي الأخیر نشیر إلى أنّه قد یعتري هذا البحث العدید من النّقائص
قدیر باسمه الأعظم جلّ جلاله، أن یجعل ولكنّنا حسبنا أنّنا حاولنا، ونسأل المولى العلي ال

عملنا خالصًا لوجهه الكریم وأملنا الوحید أن نكون قد أسهمنا في إضافة شيء جدید من 
خلال هذه الدّراسة المتواضعة.

وصلّى االله على سیّدنا محمّد وآله وصحبه وسلّم.



.النّصتعریف لسانیات-1

موضوعها.-2

طور.ومظاهر التّ شأةالنّ -3

.تهاأهمیّ -4
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تها:ها، موضوعها، نشأتها وأهمیّ ص: ماهیتّ ات النّ لسانیّ 

ة، لكن سرعان ما برزت ظرة الجزئیّ مة والنّ اریخي یقوم على الأحكام القیّ كان المنهج التّ 
نة في حدّ ذاته، وكان الهدف من ذلك هو تحلیل العناصر المكوّ بالعمل الأدبيّ دعوة تهتمّ 

ص، وبمعنى أدق الوصف العلميّ ل النّ المیكانیزمات والأسس التي تشكّ ص والبحث عنللنّ 
ص وإیجاد العلاقة التي تحكم وتضبط عناصره.للنّ 

:(LinguistiqueTextuelle)ص النّ تعریف لسانیّات-1
یهتمّ ساني، وهي فرع معرفيّ حث اللّ جاه جدید في البّ على اتّ ص مصطلح یدلّ ات النّ لسانیَ 

رابط أو ها: التّ ع جوانب عدیدة منه أهمّ ة كبرى، عن طریق تتبّ ص باعتباره كتلة لغویّ بدراسة النّ 
.1صي وغیرها من المباحثیاق النّ ماسك، وسائله، أنواعه، الإحالة وأنواعها، السّ التّ 

ة بصفتها العلم صیَ ات النّ سانیَ أخذت اللّ «بقوله: (Rook)وك""ر غوي الألمانيَ وقد عرّفه اللّ 
...، بل تحاول قاش العلميَ ة في النَ مكانة هامَ ةغویّ صوص اللّ ببنیة النّ ي یهتمَ الذَ 
.2»ص...ة على قاعدة أخرى هي النّ سانیّ ة أن تعید تأسیس الدّراسة اللّ صیَ ات النّ سانیَ اللّ 

ص وبنیته، وتعتبره محور عنى بالنّ ص تُ ات النّ لسانیَ من هذا القول أنا یستشفَ وممّ 
بحثها.

احثین تزاحم إلى دراسته، العدید من البّ ص بؤرة هذا العلم، ومحوره، فإنّ مصطلح النّ وبما أنَ 
ص نسیج النّ «یعرّفه فیقول: (RelondBartes)والغوص في أعماقه، فهذا "رولان بارت"

.3»نقة في تألیف معیَ كلمات منسّ 
ضام بین الكلمات ماسك والتّ نسجام والتّ ص یقوم على الاالنّ ن لنا من هذا القول أنّ لقد تبیّ 

مته" ة، فهذا "ابن خلدون" في "مقدَ قافة العربیّ ن، وهذا المفهوم لیس ببعید عن الثّ في قالب معیَ 

یاض ة، الرّ مدخل إلى علم اللّغة النّصي، تر: فالح بن شیب العجمي، المملكة العربیّ :فیهجرن منیه ودیترهایمفولفجانغ-1
.21م، ص1998

.168- 167م، ص2000سانیات، دار القصبة، الجزائر، مبادئ في اللّ :خولة بن طالب الإبراهیمي-2
.17صم 2000د الكتاب العرب، القاهرة، ة بین النّظریة والتّطبیق، دار منشورات اتحاالنّص والأسلوبیّ :عنان بن ذاریل-3
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راكیب، أو ي ینسج فیه التّ ال الذَ المنو عبارة عن -صناعة الشّعر–ها أعلم أنَ «یقول: 
.1»القالب الذي یفرغ فیه...

ن في صیاغة ع طریقة ومنهاج معیّ ما هي تتبّ عر، إنَ صناعة الشّ ویشیر "ابن خلدون" إلى أنَ 
راكیب بطریقة منسجمة.التّ 

الباحثون على وضع مصطلح لم یجتمع - صات النّ لسانیّ –مفهومها وعني عن البیان أنّ 
، في حین استخدمTextologieیستخدم (Harveg)"هارفج"فنجدواحد له،

صیة، في حین آخر ة النّ داولیّ ص والتّ ص، وعلم نحو النّ علم دلالة النّ (w.Dressler)درسلر"
ات المصطلح الأنسب هو مصطلح لسانیّ أنّ (Swinskie)" سوینسكيیرى "

TexteLinguistiqueصالنّ  .2صقة بالنّ البحوث المتعلّ ي یعتبره الجامع لكلّ الذَ (
فقد استعمله (LuisseYalmeseleve)"لویس یلمسلافانماركي "ساني الدّ اللّ ا أمّ 

ملفوظ قدیم أو حدیث، مكتوب أو محكي قصیر بمعنى واسع إذ یطلقه على أيّ -النّص-
أم طویل.

ص ثا عن مفهوم النّ ة فقد تحدّ لان المدرسة الإنجلیزیّ ذان یمثّ ة حسن" اللّ ا "هالیداي" و"رقیّ أمّ 
Cohesion)ة" ساق في الإنجلیزیّ كتابهما "الاتّ من خلال  in english) ّد فیه ي تحدّ والذ

ة ل في عملیّ عمل قاما به یتمثّ أهمّ ن القول أنّ ساق...، ویمكص، الاتّ بعض المفاهیم مثل: النّ 
.3صساق في النّ البحث عن ظواهر الاتّ 

موضوعها:-2
غویة، ولهذا اعتبرها صوص اللّ دراسة النّ جاهات الحدیثة في ص من الاتّ ات النّ لسانیّ تعدَ 

ة البحث عن مختلف ة كبرى، ومن ثمّ اعتباره وحدة لغویّ ص، بل للنّ الباحثون الموضوع الأوّ 
الإستبدال، الحذف ، فة له، منها: الإحالةي تحكم وتضبط العناصر المؤلّ بط التّ واالعلاقات والرّ 

ي أسالت حبر كثیر من فطالحة وغیرها من الوسائل والأدوات التّ ،نسجام...ساق، الاالاتّ 
ة لوصف بدعوا في تطویر مختلف الوسائل المنهجیّ للّغوي الغربيَ والعربيَ الذّین أكیر افالتّ 

.589م، ص2004، 1لبنان، ط،المقدمة دار الفكر، بیروت:ابن خلدون-1
.21مدخل إلى علم اللغة النّصي، ص:فیهجرهایمن منیه ودیترفولفجانغ-2
1البیضاء، المغرب، طالخطاب، المركز الثقّافي العربي، الدار نسجاملالسانیات النّص، مدخل : محمد خطابي-3

.12- 11م، ص2006
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ت قاصرة في تجاوز حدود الجملة إلى ما فوقها المناهج الأخرى بدلأنَ ؛ه، وتحلیلهص كلّ النّ 
ف على مفهوم البنیة متوقّ ة وأنّ خاصّ ي تحكمهاوالبنیة التّ صوص،والوقوف على دلالة النّ 

ص.یاق والعلاقات داخل النّ السّ 
ص ات النّ ا للسانیّ ا وأساسً ص محورً ة الحدیثة جعلت النّ سانیّ راسات اللّ الدّ ا أنّ لقد غدا مقررً 

.H)" فاینریشجاه "ومن بین علماء هذا الإتّ  weinrich) ّص من خلال ف النّ ي عرّ الذ
سهم كلّ ة مترابطة الأجزاء... بحیث تُ كلیّ «حیث قال: " صبتجزئة النّ "دراسته الموسومة 

.1»ابقة علیها...ي تلیها... وفي فهم الجمل السّ جملة في فهم الجملة التّ 
منها دورًا في فهم ه لكلّ نّ إة مترابطة الجمل، إذْ ص كتلة لغویّ النّ ویصرّح بذلك على أنّ 

حیح لها.ي قبلها وبعدها للوصول إلى الفهم الصّ الجملة التّ 
طور:شأة ومظاهر التّ النّ -3

صف تینات والنّ اني من السّ صف الثّ درج في النَ ن بالتّ تكوَ ص فرع معرفيَ ات النّ لسانیّ تعدّ 
التّخلص من بعض النّقائص ، فلقد حاولت مختلف المناهج منذ نشأتها2اتل من السبعینیَ الأوّ 

ة ي قبله، لیكسب بذلك موضوعیّ ات المنهج الذّ عمل على تجاوز سلبیّ فكان كل منهج یظهر ی
ة نظرت إلى الجملة على أنها أكبر صوص، فالأسلوبیّ ة أكثر من سابقیه في مقاربة النّ وعلمیّ 

3صالنّ دة لكلّ الموحّ ا لا یرقى إلى البنیةجزئیً تحلیلاً ین وحدة، وكان بذلك تحلیل الأسلوبیّ 

أي تكون الجملة ؛ي كان شعاره نحو الجملة، الذّ ولیديحویلي التّ حو التّ شأنه في ذلك شأن النّ 
.4راسةي تدور حوله الدّ هي المقصد والمحور الأساس الذّ 

.996، ص1ة میدا، بیروت، طمة، تح: درویش الجودي، المكتبة العصریّ المقدّ :ابن خلدون-1
.21غة النّصي، صمدخل إلى علم اللّ :فیهجرهایمن منیه ودیترفولفجانغ-2
م 2012فیفري، 22،23:الانسجام والاتّساق النّصي المفهوم والأشكال، مجلة الأثر، عدد خاص یومي :عیدودیالسّ حمّ -3

.107ص
.257م، ص1997، 1ة للنّشر، لونجان، لبنان، طعلم لغة النّص، الشركة المصریّ :یريحسعید حسن الب-4
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" هاریس"، على ید الأمریكيَ م1952وكانت الإرهاصات الأولى لظهور هذا العلم سنة 
(Hariss)تحلیل الخطاب" "، في كتابه""Analysedediscours ّز على ، وكان قد رك

بلوم ره بأستاذه "هذا راجع إلى تأثَ ة، ولعلّ حویة البنویّ الجوانب النّ 
.1البنويBloom)(Field"فیلد

ي استخدم ص والذَ اخلي للنّ ظام الدّ صف النّ و (Harveg)حاول "هارفج" م1968وفي سنة 
"Textologie ّفاندیكنشر "م1971العلم، وفي سنة لالة على هذا " للد "VanDick( مقاله

ا، حیث سعى من بعنوان "جواب في نحو النّص"، وتعتبر محاولته هي أكثر المحاولات توفیقً 
ولیدي حو التّ خلالها إلى صیاغة نموذج تحلیل النّص، وقدّم معاییر ترجع أغلبها إلى النّ 

.2حویلي بشكل خاص مثل: الحذف، الإضافةالتّ 
للقارئ القدرة لأنّ ؛ة النّصیةة للأبنیّ ة والخارجیّ اخلیّ وفي هذا الإطار وصف العلاقات الدّ 

ة للنّص، وفي سنة ة كلیّ ا منه للوصول إلى نظریَ على إنتاجها وفهمها وتفسیرها، وذلك سعیً 
ذان ة حسن" اللّ ، أصبح البحث النّصي بحوزته المكتملة على ید "هالیداي" و"رقیّ م1976

ة" تّساق في الإنجلیزیّ من خلال كتابهما "الاة المدرسة الإنجلیزیّ لانیمثّ 
)CohésioninEnglish...3)وفیه حدّدا بعض المفاهیم منها: النّص، النّصیة،الإتّساق

" بتوفيظهر اتّجاه آخر عُرف بالتّحلیل التّولیدي للنّص لصاحبه "1979وفي سنة 
)SI.Petofi،( الذّي حاول أن یقدّم عدَة أشكال لوصف النّص وتحلیله، وبهذا یكون قد فتح

المجال بالنّسبة لمنظريَ نحو الجملة، أن یمرّوا من مستوى الجملة إلى مستوى أعمّ وأشمل 
.4إنّه "نحو النّص"

Robert(" روبرت دي بوجرانواكتمل هذا العلم مع الأمریكي " Dibogrand( ّي في الذ
.5حوي یستفید من كثیر من العلومغة النّ علم اللّ عهده أصبح 

.108الاتّساق النّصي المفهوم والأشكال، صعیدحمودي السّ -1
.307علم لغة النّص، ص:یريحالبسعید حسن -2
.11ات النّص، مدخل الانسجام الخطاب، صلسانیّ :محمد خطابي-3
.19- 18م، ص1989، 1قافي العربي، الدار البیضاء، المغرب، طوائي، المركز الثّ تحلیل الخطاب الرّ :سعید یقطین-4
.107الاتّساق النّصي المفهوم والأشكال، ص:عیدودي السّ حمّ -5
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م هذا الإتّجاه ي دعَ الذّ )RelondBartes(" رولان بارتاستفاد هذا العلم من جهود "و
)Brawn(و"براون")Yool(یول" ، وكذلك ")LuisseYalmesleve(" لویس یلمسلیفو"
نص في ات الّ ثنا عن لسانیّ تحدّ ثا عنه من خلال كتابهما "تحلیل الخطاب". هذا إنْ ذان تحدّ اللَ 
نا لا نجدها حدیثة ة  فإنّ راسات العربیّ ا إذا نظرنا إلیها في بوتقة الدّ یة، أمّ راسات الغربّ الدّ 

اویة" وغیرهما اد الرّ " و"حمّ فلقد كان "خلف الأحمرراث العربي، العهد، بل هي مبثوثة في التّ 
ركشي" ومن ما قام به "الزّ بك، ثم إنّ السّ دةصوص المتماسكة أو الجیّ واة یختارون النّ من الرَ 

ءص، ولم یقف علماطبیق العملي لبعض أسس تماسك النّ یوطي" یقترب من التّ بعده "السّ 
ا مختلفة من لاحم هذه، بل ذكروا أنواعً رابط والتّ ة التّ ظري لعملیّ العرب عند حدّ الإطار النّ 

نوا من هذه هم لم یكوّ ش، لكن بقي أنَ نوا كیف تترابط في تحلیل مدهص، وبیّ العلاقات في النّ 
ي التَ *ظمة النّ ه لا یمكن نفي جهد "الجرجاني" في نظریّ إنّ ة فقط، ثمّ ة لغویّ الملاحظات نظریّ 

راسات الدّ في رت ة متكاملة، أثّ نظریّ وهي تعدّ "دلائل الإعجاز"أشار إلیها من خلال كتابه:
كرارقابل، التّ رادف، التّ لغة قضایا التّ علماء الّ ا، كما تناول العدید من ة كثیرً ة العربیّ غویّ اللّ 
حوي ونتائجه في ماسك النّ هوا إلى التّ ین تنبّ د قطب" من الذّ ، كما كان "سیّ 1فصیلمن التّ شيءٍ ب

كر الحكیم.ور في الذّ ماسك بین الآیات والسّ ر التّ تفسیر القرآن، أین فسّ 
سجام والبنیات الكلیّة نرابط، الاا عن التّ ثً ة متحدّ ظریّ ابي" إلى هذه النّ ق "محمد خطّ كما تطرّ 

ة ظریّ صي بین النّ غة النّ ث من خلال كتابه "علم اللّ ي" فقد تحدّ براهیم الفقّ أمّا "صبحي إ
قة المصطلحات المتعلّ صي وأهمَ غة النّ صي، أین عرّف علم اللّ ماسك النّ طبیق" عن التّ والتّ 
.2به

ص لیس بالعلم الحدیث، لكن الجدید ات النّ لسانیَ أنّ لناضحة، یتّ منیّ حلة الزّ وبعد هذه الرّ 
، فقد كان عند علماء العرب، كما كان عند علماء الغربفیه هو محاولة توظیفه بشكل علميَ 

ص قدیمة في أصولها جدیدة في أسلوبها.ات النّ وبذلك فلسانیّ 

ه) 120وردت كلمة النّظم عند كثیر من الدّارسین العرب القدامى قبل عبد القاهر الجرجاني منهم: بشر المعتمر (ت *
ه)...الخ.255ه)، الجاحظ (ت 213العتابي (ت 

،كلیة اللغات ،أربیل 22،رقم1مجلة جامعة بابل،عد:،والغربالتّماسك النّصي بین التراث:تارافرهاد شاكر،-1
.1332- 1331ص2014

.1336ص:المرجع نفسه-2
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تها:أهمیّ -4
أسهم بذلك في إعادة تحدید الأسس ا،ا جدیدً ا معرفیً ، بعدً لعلم اللّغةصات النّ لسانیّ فتحت

حلیلها تجاوزت الجملة إطارًا نهائیًا للتّ تها في أنّ ة كثیرة، وتكمن أهمیّ ظریة لفروع لغویّ النّ 
الدّراسة إنّ ص وفهمه وإدراكه، ثمّ ا لا ینبغي تجاهل دوره في تلقي النّ وجعلت المتلقي أساسً 

ة ة، وعملت على شرح كیفیّ صیّ ة النّ بنیّ ة للأاخلیة والخارجیّ عملت على وصف العلاقات الدّ 
صوص، وفهمها غویة، المبثوثة في النّ ین لكفاءة القراءة وسماع المظاهر اللّ امتلاك المتحدثّ 

إعادة ال لها (العقل)، ثمّ واستخلاص مختلف المعلومات منها وتخزینها في العضو الفعّ 
القدرات ، هذا لأنّ 1ن أجلهاي تثار مإنتاجها بحسب المهام أو الأغراض أو المشكلات التّ 

ات صوص واستقبالها بآلیّ ى من خلال مهارة إنتاج النّ تنمّ ة والمرنة یمكن أنْ ة القویّ العقلیّ 
ص، وبذلك یسهم هذا العلم في إیجاد خطاب غة ومنها النّ في علوم اللّ فر إلاّ دة لا تتوّ محدّ 
.2مینسالة المراد إیصالها للمتعلّ م یصلح لحمل الرّ منظّ 

م 1992بلاغة الخطاب وعلم النّص، عالم المعرفة، المجلس الوطني للثقافة والفنون والآداب، الكویت، :صلاح فضل-1
.248ص

م2013الأردن -انساني للخطاب، دار جریر للنّشر، عمّ رابط النّصي في ضوء التّحلیل اللّ التّ :اشي،خلیل بن یاسر البطّ -2
.51ص



 ّل: النّص وعلاقته بالعلوم الأخرى:المبحث الأو
.مفهوم النّص-1

.لغة-أ
.اصطلاحا- ب

.صوصأنواع النّ -2

 ّنسجام:آلیات الاتّساق والإ اني:المبحث الث
:لا: الاتّساقأوّ 

مفهومه:-1
.لغة-أ

.اصطلاحا- ب
.آلیاته-2
یا: الانسجام:ثانّ 

مفهومه:-1
.لغة-أ

.اصطلاحا- ب
.آلیاته-2
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ل: النّص وعلاقته بالعلوم الأخرى:الأوّ المبحث
مفهوم النّص:-1
القرآن صَ ومنه قول الفقهاء ن... «نصص: جاء في "لسان العرب" لـ "ابن منظور" لغة: -أ

يء وانتصب إذا الشّ صَ حكام ... وانتأي ما دلّ ظاهر لفظهما علیه من الأ؛نةالسَ ونصَ 
والإستقامة ودلالة ما یحمل دلالة الإستواءص بحسب هذا القول إنّ .والنَ 1»استوى واستقام...

.والمعانيالأحكامالألفاظ على 
نصَ «فقد أورد كما یلي: ه) 817ا في "القاموس المحیط" لصاحبه "الفیروز أبادي" (ت أمّ 

ت العروس، إذا رفع مكانها وأبرزت... جیدها إذا رفعته، ونصَ ابة رفعه، ونصت الدّ الحدیث 
.2»اصفهو نصَ أنفه غضباومنه فلان ینصَ 

ص" یعني الظهور والبروز والإرتفاع."النّ ومنه نجد أنّ 

ة بدع في ظروف موقفیَ ة تترابط أجزاؤها، أُ ص رسالة لغویَ النّ اصطلاحا:- ب
.3ينقله للمتلقّ ن معنى یرید المبدعنة، وتتضمّ ة معیَ واجتماعیَ 

متتالیة من كلّ «ة حسن": "رقیَ و(Halyday)"هالیداي" ا كما یذهب إلى ذلك ص مبدئیً والنّ 
هذه وبین عناصر هذه الجمل علاقات تتمّ یطة أن تكون هذه الجمل علاماتالجمل شر 

.4»العلاقات بین عنصر وآخر...
ة أو ة تركیبیَ ة، صرفیَ غویة، صوتیَ المستویات اللَ ي تظهر فیها كلّ ص هو البنیة الكبرى التّ والنّ 

.5ةة والاجتماعیَ قافیَ ة، الثّ ة، كما تنعكس فیه مختلف المؤشرات السیاقیَ دلالیَ 

.96م، ص1955، 1دار صادر، بیروت، طلسان العرب، مادة نصص، :ابن منظور-1
.319م، ص2005القاموس المحیط، مادة نصص، دار الكتاب العربي، بیروت، :الفیروز أبادي-2
.1334التّماسك النّصي بین التّراث والغرب، ص:فرهاد شاكرارات-3
.13لسانیات النّص، مدخل إلى انسجام الخطاب، ص:محمد خطابي-4
أثر المقاربة النّصیة في تنمیة المهارات اللغویة، الدّراسات الوصفیة التّحلیلیة التّقویمیة للمستندات التّربویة :طارق بومود-5

دیسمبر 5- 4في مختلف الأطوار التّعلیمیة في ضوء مقاربة الكفاءات، الممارسات اللغویة في الجزائر، تیزي وزو، 
.247م، ص2013
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أنواع النصوص:-2
* نصوص علمیة:

مباشراً ة تعمد إلى وصف الوقائع والأحداث وصفاً صوص العلمیَ النّ أنّ فیه ا لاشكَ ممّ 
م ص العلمي بكونه یقدّ ز النّ یتمیَ «ة وبذلك توظیف المصطلحات العلمیَ وبذلك تلجأ إلى دقیقاً 

ا ما یستعینون في فهمها باختبار نتائجها اختبارً اس، وإنّ حقیقة لا یوجد فیها اختلاف بین النّ 
ة محسوسة ومعاییر الحكم على مثل هذه الحقائق لا یترك مجالاً یخضع لوسائل مادیّ 

ة لما ما تكتسب معاییرها صفة العلمیَ بین الأفراد، وإنّ ي تختلف ة التّ ة الخاصّ فات الفردیَ للصّ 
.1»ةجربة العلمیَ دها المنطلق وتثبتها التّ یؤكَ ة لها من واقعیَ 

ة وفي المجالات ة والعلمیَ غویَ صوص في الموسوعات اللَ وع من النَ ونلمس هذا النّ 
صة.المتخصّ 

ة: نصوص إعلامیَ * 
ة.ها من المكتبات والمراكز الثقافیَ شهار، ونستمدَ حافة والاوتتجلى أكثر في الصَ 

ة:ة برهانیّ نصوص حجاجیّ * 
أي عتقاد بالرَ هو الإقناع، وحمل المخاطب على الاة صوص الحجاجیَ الهدف من النَ نّ إ

لحجاج، وبالإضافة توظیف الألفاظ المناسبة لبة والبراهین المختلفة و قدیم الأدلّ توالتأثیر فیه، ب
ة ق بأداء الوظائف المختلفة مثل: الوثائق الإداریَ تتعلَ ي ة التّ ة الإداریَ یفیّ الوظصوص إلى النّ 

ة ونجد هذا ا في الحیاة الاجتماعیَ ا جدصوص مفیدً قاریر والتعلیمات، وهذا النوع من النَ التّ 
. 2ة والقرارات وغیر ذلكة والفنون المطبعیَ ا في البلاغات الإشهاریَ النمط كثیرً 

:ةنصوص أدبیّ * 
ز بلغتها ة، وسرد ووصف، وهي تتمیَ ة من شعر وروایة وقصَ مختلف الأنواع الأدبیَ وتضمّ 

د أوجه التأویلات ذلك تتعدّ لالات المختلفة ولي تعبر وترحل بتعبیرها بین الدّ المبدعة، التّ 

.115ص،1،2007ردن ،طعالم الكتب الحدیث ،اربد،الأ، بین النظریة والتّطبیقالنّصوص تعلیمیة :بشیر إبریر-1
.116- 115ص:المرجع نفسه-2
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الأماكن ر م فرصة تصوَ ي یتیح للمتعلَ ات وتتمیز بطاقتها الخلاقة على الوصف الذّ والقراء
.1...)أشخاص، حیوانات، أشیاءص (ة للنّ وتمثیلها بعناصرها المشكّل

ة:نصوص سردیّ * 
ة، تحتوي على ثریَ ة النَ ة أو الروائیَ صوص القصصیَ وع أكثر من خلال النّ ى هذا النّ ویتجلّ 
خارجي)شویق، الحوار (داخلي، عناصر التّ مّ یضات، وتعمد على بناء أدبيَ شخصیَ 
وتسلسلها (بدایة، عقدة، نهایة وحلّ).، ترتیب الأحداثالوصف

ة:نصوص وصفیّ *
بوصف الأماكن، المشاهد، الأشخاص وغیرها ة، تهتمّ ة ونثریَ ویمكن لها أن تكون شعریَ 

صوص البناء الأدبي، من حیث الاعتماد على المجاز، الاستعارة والسّرد.ى هذه النَ وتتبنّ 
ة:*نصوص تفسیریّ 

صوص إلى تقدیم معلومات حول موضوع ما، وهو لا یكتفي وع من النّ ف هذا النّ ویهد
ظر ة المعلومة، مصدرها، ووجهة النَ د علَ د أسباب الوقائع ونتائجها، ویحدّ بتقدیم خبر بل یحدّ 

ة عطى معلومات مفصلَ ى هذا النوع أكثر في القوامیس، حیث تُ المعتمدة في تقدیمها، ویتجلَ 
ة حول یث تعطى معلومات مفصلَ في الموسوعات حا ى أیضً ة، كما یتجلَ حول مفردة أو كلم

.2المواضیع

.114ص،میّة النّصوص بین النّظریّة و التّطبیقإبریر: تعلیبشیر-1
.2016جانفي dvo3.com6مجموع أساتدة:أنواع النّصوص في اللّغة العربیّة،-2
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 نسجاموالا ساقات الإتّ اني: آلیَ الثّ المبحث:
اهرة طحي للظّ حلیل السّ ، لاتكتفي بالتّ دةمعقَ ةستراتیجیَ اللخطاب یمثلصيّ حلیل النّ التّ إنّ 

هابل إنّ ة بحتة،ة میكانیكیَ ها لیست عملیَ أي أنّ ؛صللنّ ة واحي الاتصالیَ اها إلى النّ ما تتعدّ إنّ 
راء حول دت الآبكة المتداخلة تعدَ هذه  الشَ نساق، وبسببمن الأمجموعة على د تعتمعملیّة 

ا منها.بعضً یلي فیماص وسنعرضي یتماسك بها النّ ات والوسائل التّ الآلیَ 
:(Cohésion)ساقلا: الاتّ أوّ 
مفهومه:-1
لغة:-أ

من هنا نلتمسفإنَ ة باحثین عن هذا المعنى، الكتب العربیَ هات إذا رجعنا إلى القوامیس وأمَ 
... وسقت «ه): 711منظور" (ت " لـ "ابن لسان العرب")، فقد جاء في وسقالجذر خلال (

وقد وسق اللیل...كثر حملها قیل أوسقت...، ونوق وساق، ا حملت، فإذاخلة إذالنَ 
.1»امساق: الانتظوالاتَ 

مام.كتمال والتَ مفهوم الاحول عریف یدور التّ افي هذ"ساقالاتّ "معنى 
وسقه یسقه: جمعه وحمله «القاموس المحیط" فیقول: "في ه) 817ا "الفیروز أبادي" (ت أمّ 

سق واتَ وهي الإبل... واستوسقت الإبل: اجتمعتیل وما وسق) وطرده، ومنه الوسیقةلَ ومنه: (وال
.2»وانتظم...
وهذا لا ،والانتظامیدور حول معنى الاجتماع ساق""الاتّ فه من هذا القول أن معنى وما نستشَ 

ل.یبتعد عن المعنى الأوّ 
اصطلاحا:- ب

وسائل ا عن طریق ص مع بعضها بعضً ساق یعني ترابط الجمل في النّ مفهوم الاتّ إنّ 
ص أكثر من اهتمامه ي تجري في سطح النَ وابط التّ بالرّ یهتمَ ما رابط إنّ نة، هذا التّ ة معیَ لغویَ 
.3صلالي أو المعنوي للنّ كل الدَ بالشَ 

.378، صوسقةلسان العرب، ماد:ابن منظور-1
.298صوسق، القاموس المحیط، مادة :الفیروز أبادي-2
.210م، ص2007، ماي 61مفهوم التّماسك وأهمیته في الدّراسات النّصیة، مجلة علامات، مج:جمعان عبد الكریم-3
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ان مترابطتین عندما یكون موضوع جملتین تعدّ أنّ «:  (Charl Bali)"شارل بالي" ویرى 
ساق الجمل وترابطها، حیث تكون دلالة د على اتَ ؤكَ ی"بالي"وهنا نجد 1»انیة هو الأولىالثّ 

متماسكة ذات ة بنیة مركبّ ص النّ انیة مرتبطة بموضوع الأولى، ویعني ذلك أنّ الجملة الثّ 
وحدة كلیة شاملة.

ة هذا المبدأ، ولأهمیَ ي له على ظام الكلَ وقوامه، حیث یقوم النَ ص ساق أساس النّ الاتّ ویعدّ 
من توضیح فهم یولونه عنایة قصوى بدایة ص، ا من علماء النَ ساق، فقد نال اهتمامً الاتّ 

ا ببیان أدواته ووسائله.ومرورً مفهومه، 
ساق: الاتّ آلیات-2

ومن آلیاته نذكر:
:(Référence)* الإحالة 

صي بین الألفاظ على سطح ماسك النَ ا، یعمل على إحداث التّ ا مهمً الإحالة رابطً تعدّ 
" "جون لیونزوقد ذهب -صالنَ –ة القائمة داخله تحیلنا إلى العلاقات المعنویَ فهي صالنَ 

(Jaun Lyonz) :العلاقة القائمة بین الأسماء أنّ «في سیاق حدیثه عن هذا المفهوم فقال
فالأسماء بذلك تحلیل المسمیات..2»ات هي علاقة إحالةوالمسمیَ 

وللإحالة ثلاث أدوات هي:
ي من خلالها یظهر تماسكه ص، والتّ الساري في بناء النّ هي العصب الرئیسمائر:الضّ -أ

إلى ص وهي تنقسمبط بین أجزاء النَ فالضمائر تقوم بدور الرَ ا، ص مفككً وبدونها یغدو النَ 
قَالُوا أَأَنْتَ فَعَلْتَ هَذَا بِآلِهَتِنَا یَا ﴿مثل قوله تعالى: ...، أنا، أنتة نحو: ضمائر وجودیَ 

.3﴾إِبْرَاهِیمُ 
لام. میر "أنت" عنصر محیل یحیلنا إلى إبراهیم علیه السَ فالضّ 

.4... هم، كتابككتاب، ية مثل: كتابوضمائر ملكیَ 

.190م، ص2000القاهرة، عریة، تر: أحمد درویش، دار غریب للطباعة والنّشر، ة الشَ النظریَ :جون كوین-1
.112الانسجام والاتّساق النّصي، المفهوم والأشكال، ص:عیدحمودي السَ -2
، روایة ورش.62الآیة :سورة الأنبیاء-3
.112الانسجام والاتّساق النّصي، المفهوم والأشكال، ص:حمودي السعید،-4
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ص وتماسكه وهي نوع من الإحالة، تساهم هي الأخرى في بناء النّ أدوات المقارنة:- ب
فهو 1﴾إِنَّ رَبَّكَ سَرِیعُ العِقَابِ وَإِنَّهُ لَغَفُورُ رَحِیمٌ ﴿طابق، نحو قوله تعالى: ا للتّ وهي تأتي إمّ 

سریع العقاب لمن كفر بنعمته، وغفور رحیم لمن قام بشكرها.
أو ...)،، أكثرأقلَ ة (تعبیر عن الكمیَ ا للَ القط نمر، وإمّ كَأَنَّ شابه نحو: تَ لتأتي لاوإمّ 

.2...)أجمل، أحسن، أفضلة(الكیفیَ 
ع صي، وهي تتنوّ ساق النّ وهي إحدى الوسائل المساهمة في تحقیق الاتّ أسماء الإشارة:-ج

ةبط القبلي والبعدي، ومن ثمّ بالرَ )، وتقوم هذا، هذه)، والقرب (ذاك، ذلك، تلكبحسب البعد (
ذَلِكَ هُدَى االلهِ یَهْدِي بِهِ مَنْ ﴿، من ذلك قوله تعالى:3ص وربط أجزائهساق النّ تسهم في اتّ 

.4﴾یَعْمَلُونَ طَ عَنْهُمْ مَا كَانُوا حِبِ یَشَاءُ مِنْ عِبَادِهِ وَلَوْ أَشْرَكُوا لَ 
وتنقسم الإحالة إلى قسمین:

ي یحیل إلى عنصر وع الذّ وهي ذلك النّ :(Exophora)ة)(خارجیّ ة* إحالة مقامیّ 1
ص.خارج النَ 

ي تحیل إلى عنصر سابق أو وهي التّ :(Endophora)ة)(داخلیّ ة* إحالة نصیّ 2
ص ذاته أو غویة في النّ اللَ ز على العلاقاتة بهذا تركّ ، فالإحالة النصیَ 5صلاحق داخل النّ 

بین كلمة وكلمة، أو عبارة وكلمة، وتنقسم إلى ن ضمیر وكلمة، أو خارجه وقد تكون بی
قسمین:

لفظ به، من ذلك قوله تعالى:تحیل إلى عنصر سبق التَ :(Anphora)ةإحالة قبلیّ -أ
.6﴾أَأَنْتَ فَعَلْتَ هَذَا بِآلِهَتِنَا یَا إِبْرَاهِیمُ قَالُوا ﴿

ة.إحالة قبلیَ ار)، فالمحال إلیه مضمر وهي بذلكعلى قوم إبراهیم (الكفَ تعود"قالوا"

، روایة ورش.165الآیة :سورة الأنعام-1
.72م، ص2001یت، ساني للخطاب، مكتبة دار السلاسل، الكوَ نحو النّص في ضوء التّحلیل اللَ :اس مصطفىحَ الن-2
.71ص:المرجع نفسه-3
، روایة ورش.88الآیة :سورة الأنعام-4
م 2013، 1الأردن، ط- انالتّرابط النّحوي في ضوء التّحلیل للخطاب، دار جریر للنّشر، عمَ :اشيخلیل بن یاسر البطَ -5

.165ص
، روایة ورش.62الآیة :سورة الأنبیاء-6
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ّبعديَّ - ب حق، وىي تعود عمى تحيل إلى العنصر اللا   :(Cortaphora)ةإحالة
أَأَنْتَّفَعَمْتَّىَذَاّبِآلِيَتِنَاّيَاّ﴿ص من ذلك قولو تعالى: عنصر إشاري مذكور بعدىا في النّ 

 .﴾إِبْرَاىِيمُّ
 ة.إحالة بعدي  ا، وىي بذلك ي يأتي ذكره لاحقً تاء فعمت تعود عمى إبراىيم الذ   ت"فعم"

 ط الآتي:ويمكن تمخيص الإحالة وأقساميا بالمخط  

 

 

 

 
 
 
 
 

 
 
 
 
 

 

ّ

ّمياةّوأقساــــــــــــــــالإحال

ّ

ةــــــــــــــالإحال  

ةّـــــــــــــّــَنصي ةـــــــــــــّـــَمقامي   

 ص()إحالة إلى خارج النّ  ص()إحالة إلى داخل النّ 

ـــــــــــةقبميــّـــَ ــــــــةبعديـّـــَ   

 )تحيل إلى عنصر لاحق( )تحيل إلى عنصر سابق(
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:(Ellipsis)* الحذف 

إسقاط ركن من أركان «صوص، وهو: ماسك في النّ یقوم الحذف بدوره في إحداث التّ 
. 1»یاق علیهیاق أو لدلالة السّ م ذكره في السّ تقدّ ما وهي نة، الجملة بناء على حقیقة معیَ 

ا یسترشد به المستمع أو القارئ وهو نوعان:وظاهرة الحذف تترك أثرً 

، وما 2﴾أَأَنْتَ فَعَلْتَ هَذَا بِآلِهَتِنَا یَا إِبْرَاهِیمُ ﴿نحو قوله تعالى: :اقیالسالحذف في -أ
ا قولنا: الیمین على من ذلك أیضً ومثال میر "أنت" نلحظه هو حذف "إبراهیم" بعد الضَ 

وغیرها.رقة، الكذبلم، السّ الظّ بـ: ا یمكن تأویله ا محذوفً هناك كلامً والملاحظ أنّ كر، أن
، ومن خلال المثال لم یأتیغ مثل قولنا: ویبرز من خلال الصَ ركیب:الحذف في التّ -ب

العلّة: "الیاء".حظ حذف حرفنلا
*الوصل:

حقة بأجزائه ص اللاّ بها ترابط أجزاء النّ تمّ یي ات التّ ة الوصل في تحدید الكیفیَ د خاصیَ تتحدّ 
نحو قوله تعالى: ، 3صي كثیرة ومتنوعة منها حروف العطفبط النَ ابقة، ووسائل الرَ السّ 
.4﴾ابِحَاتِ سَبْحً السَّاوَ النَّاشِطَاتِ نَشْطًا وَ النَّازعَِاتِ غَرْقًا وَ ﴿

الفصل:* 
الجملتین، لكن یعني أن مستوى العمق یفصل ة بین وهو لا یعني انقطاع العلاقة الدلالیَ 

لتحام بین الجملتین دون هذه الروابط.لجملتین، فهو یعني الفصل وعدم الإبین ا
*الاستبدال:

ي تنشأ بین ساق، وهو تلك العلاقات التّ ص، ومعلم من معالم الاتّ داخل النّ ة تتمّ عملیَ 
تسمعاق نفسه كأنْ ه في السیَ محلَ حلّ تي یمكن أنْ والعناصر الأخرى التّ عنصر لغويَ 

.162م، ص1994الأردن، -النّص الأدبي تحلیله وبناؤه، دار الكرمل، عمان:إبراهیم خلیل-1
، روایة ورش.62الآیة :سورة الأنبیاء-2
علي خلیل أحمد، مدخل إلى علم لغة النّص، تطبیقات لنظریة روبیرت جران، الهیئة المصریة العامة :إلهام أبو غزالة-3

.13م، ص1999، 2للكتاب، ط
، روایة ورش.3-2-1الآیة :تسورةالنّازعا-4
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ولديسأعطیك جائزة، فقد استبدلت كلمةولدي القرآن، فقلت له: یا محمدحفظیقول:ث متحدّ 
:1، فالكلمتان لهما نفس المعنى وهو نوعانمحمدبكلمة 

یجب مثلومةة بمفردة أخرى، نحو قولنا: فأسي جدوهو أن تستبدل مفردة معجمیَ اسمي:-أ
عنصر مستبدل به.أخرىعنصر مستبدل، ولفظة فأسية، فلفظة أن أقتني أخرى حادَ 

یاضة مفیدة، فیقول له العنصر "یفعل"، مثال ذلك: یقول أحدهم هل الرَ ویمثّ فعلي:-ب
الآخر: نعم هي مفیدة، ثم یسأله عن المطالعة فیقول: في الحقیقة كلاهما یفعل.

* العطف:

صعة بین أجزاء النّ ابطة والمتنوَ لرَ ل في تلك العناصر اص، ویتمثَ النّ ساق في هو وسیلة اتّ 
ة ین على أهمیَ ة منهم البلاغیَ القدماء خاصَ كدهو عبارة عن جمل متتالیات، وقد أيذَ ال

اعلم أن العلم «"عبد القاهر الجرجاني": صي، فقد جاء عنماسك النّ العطف في تحقیق التّ 
أو ترك العطف بما ینبغي أن یصنع في الجمل من عطف بعضها على بعض 

ص، ویرى العطف یعتمد دلالة المشاركة في النّ "الجرجاني" یقول بأنّ وبهذا نجد أنّ 2»..فیها.
ه لا مشاكلة، ولا تعالقا لأنّ شاعر كان خلفً عمر وه لو قلنا: زید طویل القامة "الجرجاني" أنّ 

ما الواجب أن نقول: زید كاتب وعمرو شاعر، وزید طویل عر، وإنّ بین طول القامة وبین الشَ 
قصیر.القامة وعمرو 

لكن لا یربط ه رابط تركیبيَ ا، حین عرّفوا العطف بأنّ ص لیس جدیدً وما جاء به علماء النّ 
.3بین عنصریین بینهما ارتباط دلاليَ إلاّ 

.)بتصرف كبیر(،113نسجام والاتّساق النّصي، المفهوم والأشكال، صالا:السعیدحمودي-1
م 1987محمد رضوان الدایة وآخرون، مكتبة سعد الدین، دمشق، ):تح(دلائل الإعجاز،:الجرجانيعبد القاهر -2

.223ص
.112م، ص2000نحو النّص في خطب عمر بن الخطاب، رسالة ماجستیر، جامعة الیرموك، :عثمانزنیدأبو-3
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افَلَمَّا رَءَ ﴿ع كثیرة، من ذلك قوله تعالى: كر الحكیم في مواضوقد ورد العطف في آیات الذّ 
بط بین الأحداث فت الفاء للرّ وظّ 1﴾حِبُّ الآفِلِینَ أَفَلَ قَالَ لاَ أُ القَمَرَ بَازغًِا قَالَ هَذَا رَبِّي فَلَمَّا 

وأضفت علیها صفة التراتب.المتسلسلة في الآیات، 

:(Reiteration)كرار * التّ 

ة فقط غة العربیَ إذ لا یقتصر وجوده على اللّ غات، ة في جمیع اللَ كرار ظاهرة عامَ التّ یعد 
كرار إذ یرى في التَ في كتابه "البرهان" ركشي""الزَ ومنهم راسة علماء كثر، فقد تناوله بالدَ 

.2ه أحد عوامل الفصاحة والبلاغةا للكلام ویعدَ تحسینً 

ص وترابطه، حیث ساق النّ ح هو الآخر بدوره في اتَ تناوله "ابن الأثیر" بالمعالجة وصرَ دوق
أَصْلَحُوا تَابُوا مِنْ بَعْدِ ذَلِكَ وَ ثمَُّ لذّینَ عَمِلُوا السُّوءَ بِجَهَالَةٍ ثمَُّ إنَّ رَبَّكَ لِ ﴿تناول قوله تعالى: 

تین دلّ على المغفرة.تكرار "إنَّ رَبَّكَ" مرَ إذ جاء عنه أنّ 3﴾إِنَّ رَبَّكَ مِنْ بَعْدِهَا لَغَفُورٌ رَحِیمٌ 

ه إعادة الكلمة نفسها راسة، وعرّفوه بأنّ كرار بالبحث والدَ ص ظاهرة التّ وقد تناول علماء النّ 
كونه رهم زیادة علىحسب تصوَ كرار فالتَ .4اا عامً ، كلمة عامة أو اسمً ةمرادفة أو شبه مرادف

صي، وذلك عن طریق امتداد النّ ماسك التّ ي إلى تحقیق ه یؤدَ نة فإنّ ة معیَ ي وظائف دلالیَ یؤدَ 
ص حتى آخره، هذا العنصر قد یكون كلمة، عبارة، جملة أو فقرة نَ عنصر ما من بدایة ال

كرار ، فالتَ 5ماسك الأخرىص مع مساعدة عوامل التّ وهذا الامتداد یربط بین عناصر هذا النَ 
ابقة أو یحیل المرادف إلى مرادفه.فظة إلى مثیلتها السَ یل اللّ تحة، حیث عبارة عن إحالة قبلیَ 

، روایة ورش.76الآیة :سورة الأنعام-1
.9م، ص1980، 3لبنان، ط- ، دار الفكر، بیروت4الزركشي، البرهان في علوم القرآن، جینظر: محمد بن عبد االله -2
، روایة ورش.119الآیة :سورة النّحل-3
.237، صص، مدخل إلى انسجام الخطابلسانیات النّ :محمد خطابي-4
.22م، ص2000، دار قباء، القاهرة، 2علم اللغة النّصي بین النّظریة والتّطبیق، ج:صبحي إبراهیم-5
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كرار إلى أنواع:م التّ ویقسّ 

ل.اني مطابق للأوّ ي، إذ یأتي الثّ كرار الكلّ وهو التّ تكرار تام:-1
أتاها.- نة بأشكال مختلفة نحو: أتىة معیَ ادّ ر ماقي، إذ تكرَ ى الاشتقویسمّ تكرار جزئي:-2
فظ مختلف.واحدة، واللَ لالةالدَ إذ تكون:فظاللَ المعنى باختلاف تكرار -3
ص.ة المتماسكة في النّ غویَ ویتناول الأبنیة اللَ وازي:التَ -4

:(Collocation)ضام * التّ 

، ویقصد به "توارد يصماسك النّ تحقیق التّ ةة المعنى، ومن ثمّ على استمراریَ ضام یعمل التّ 
والعلاقة 1لارتباطهما بحكم هذه العلاقة أو تلك"ا ة نظرً زوجین من الكلمات بالفعل أو بالقوَ 

ون علاقة تعارض ا، فقد تكجاب دائمً كون بالإیط أن توجین لا یشتر ي تربط هذین الزَ التّ 
في إرجاع هذه الأزواج إلى علاقة المتلقي یواجه إشكالاً ابي" أنّ وتقابل ویرى "محمد خطَ 

ا تكون هذه العلاقة واضحة للعیان ولكن القارئ یعمد إلى ذلك فلیس دائمً تحكمها، واضحة 
ا ممَ )IntuitionLinguistiqueغوي الحدس اللَ (ة قافیَ غوي وخلفیاته الثَ ا بمخزونه اللَ متسلحً 

.2دةص في مجموعة محدَ ه لا یوجد مقیاس آلي صارم یجعل المتلقي یحذف النَ یعني أنّ 

ص عبر علاقات مختلفة، منها: لنّ لماسك ضام ظاهرة تعمل على تحقیق التّ والتّ 

ومثال ذلك الأزواج الآتیة: خلق/جعل، صرف/أنفق.رادف:* التّ 

ومثال ذلك الأزواج الآتیة: سر/جهر، عذاب/فوز.ضاد:* التّ 

.ة* الجزئیَ 

.ة* الكلیَ 

.25صب،لى انسجام الخطامدخل إلسانیات النّص،:محمد خطابي-1
.26المرجع نفسه، ص:ینظر-2
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:(Cohérence)نسجامیا: الا ثانّ 

مفهومه:-1
ها: ة معان أهمّ على عدَ ) تدلَ س.ج.مورد في "لسان العرب" لـ "ابن منظور" مادة (لغة: -أ
جامة الماء تسجمه سجما وسجوما وسجمانا: وهو قطران سجم: سجمت العین الدمع، والسَ «
اجم عن المطر، والعرب تقول: دمع ساجم ودمع ا، وكذلك السَ أو كثیرً مع وسیلانه قلیلاً الدَ 

.1»مسجوم...
(البنیة 2صباطن النَ قة فية المتحقَ بالاستمراریَ و معیار یختصّ هاصطلاحا:- ب

د لطفي الزلیطي" و"منیر التریكي"ماسك المعنوي كما یسمیه "محمأو التَ نسجامفالا*العمیقة)
لقارئ من إدراك ن اي تمكَ ة التّ هو الكیفیَ ن"اام حس"تمَ رابط المفهومي عند أو الحبك والتَ 

جانج"فولفو(DitterFihfiger)"دیترفیهفیجر" ویرى 3ص،تنظیم النّ المعنى الناتج عن 
FolfJang)مان"هانیه H.) ّص وقدرة المتلقي على تفسیر ما ق بفهم النَ نسجام یتعلّ الاأن

ه عند فهم إنّ «ا، عن طریق توظیف مهاراته وخبراته فیقول في ذلك: ا مبهمً كان غامضً 
.4»ص تستخدم المعارف على نحو استراتیجيالنَ 

ساق، ذلك أنه من الاتّ ه أعمَ الانسجام ویرى بأنَ ابي" عن ث "محمد خطَ یاق یتحدّ لسّ اوفي هذا 
.5ة التي تنظم النّص وتولدهي إعمال عقله، واكتشاف العلاقات الخفیَ ب من المتلقَ یتطلَ 

.1947لسان العرب، مادة (س.ج.م)، ص:ابن منظور-1
، یولیو/ 1/2نحو أجرومیة للنّص الشّعري، قراءة في قصیدة جاهلیة، مجلة فصول، المجلد العاشر، عدد :سعد مصلوح-2

.154م، ص1991أغسطس، 
ونعني بها الاستمراریة الدلالیة في منظومة المفاهیم والعلاقات الرّابطة بینها.*
.184م، ص1999علم لغة النّص النّظریة والتّطبیق، مكتبة الآداب، مصر، د.ط، :عزة شبل-3
.118إلى علم اللّغة النّصي، صمدخل:فیهفیجردیترهانیه مان و جانجفولف-4
.6-5ینظر: محمد خطابي، لسانیات النّص مدخل إلى انسجام الخطاب، ص-5
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نسجام:آلیات الا -2

ق عن طریق ص ویتحقّ ة الكائنة بین أجزاء النَ ا على العلاقات الدلالیَ نسجام أساسً یرتكز الا
رابط المفهومي، ومن وسائله نذكر:عناصر المعرفة للوصول إلى التّ طات تنشَ إجراءات وآلیَ 
* العلاقات:

ص وتربط متوالیاته دون وسائل ي تربط أو تجمع أطراف النّ ویقصد بها تلك العلاقات التّ 
ومثال ذلك:1ة،شكلیَ 

انیة بنوع ة الثّ قت إلیها القضیَ ة، وتطرّ ة الأولى عامّ كأن تكون القضیَ علاقة العام بالخاص:-أ
ة أو العكس.من الخصوصیَ 

ق ة الأولى دلالات ومعاني كثیرة تتطرَ ن القضیَ كأن تتضمَ تفصیل:علاقة الإجمال والَ -ب
الأخرى.فصیل الواحدة تلو نیة بشيء من التَ اة الثّ إلیها القضیَ 

لا یتجزأ عن الموضوع ا ا معینً انیة موضوعً ة الثَ كأن تجسد القضیَ بالجزء:علاقة الكلّ -ج
ة الأولى.ي تحمله القضیَ ، الذّ الأساس

عبر وصف حدث ما من طریق آخر مماثل له.وهي تتمّ ة:علاقة الكیفیَ -د
.2نماني والمكاني) لحدث معیَ بوصف الإطار بین (الزّ تهتمّ علاقة المحیط أو الإطار:-ه

أویل:* التّ 
.3صة بین أجزاء النّ ویقصد به رصد العلاقات الخفیّ 

غریض: * التّ 
ي تربط موضوع الخطاب بعنوانه، ذلك أن العنوان غریض بالبحث في العلاقة التّ یقوم التّ 

ص توقعنا أن یكون ذلك فلو وجدنا اسم رجل مبرزا في عنوان النَ «غریض،ة للتّ قویَ وسیلة وأداة 
نا فقط بنقطة انطلاق نبني حولها كل ما محور الحدیث، والعناصر المبرزة لا تمدَ خص الشّ 

268ص ، الخطابمحمد خطابي، لسانیات النّص مدخل إلى انسجام -1
م 1998العامة للكتاب، القاهرة، المصریةالبدیع بین البلاغة العربیة واللّسانیات النّصیة، الهیئة:جمیل عبد المجید-2

.142ص
دور الرّوابط في اتّساق وانسجام الحدیث القدسي، مذكرة لنیل شهادة الماجستیر في اللّسانیات العامة قسم :محمد عرباوي-3

.59م، ص2010ربیة، جامعة الحاج لخضر، باتنة، السعید بن إبراهیم، اللغة الع
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اتإمكانیَ من نا كذلك بنقطة انطلاق تحدَ في صلب الخطاب، بل إنها تمدَ أن یصبّ یمكن 
.1»فهمنا لما یلحق

صر مضمون النّ اكرة وتحفیزها، ویمنح القارئ فرصة تذكَ غریض على تنشیط الذّ یساعد التّ 
ا.وهذا یجعل الخطاب متماسكً -من خلال العنوان–

تیجة:بب بالنّ ة /علاقة السّ ببیّ *مبدأ السّ 
بط بین قضیتین، تكون إحداهما بسبب من الأخرى، وتساهم هذه وهي تقوم على الرّ 

ل الخطاب ي تشكّ العلاقة في التحام أجزاء الجملة الواحدة أو مجموعة من الجمل التّ 
.2ص)(النّ 

یاق: *السّ 
الخطاب ق بظروف إنتاج حلیلي إلى مستوى آخر، یتعلّ ویعني الانزلاق من المستوى التّ 

ها عوامل ي كلّ ة للمرسل أو المتلقّ ص ومكان إنتاجه والحالة النفسیَ ي وزمن النّ فالمرسل والمتلقَ 
یاق.دة  للسَ محدّ 

آلیات الانسجام النّصي في خطب مختارة من مستدرك نهج البلاغة للهادي كاشف الغطاء، مذكرة لنیل:آمنة هاجمي-1
.94م، ص2011شهادة الماجستیر في اللّسانیات والتراث، قسم اللغة العربیة، جامعة باجي مختار، عنابة، محمد كراكبي، 

.391، صدلائل الإعجاز:عبد القاهر الجرجاني-2



 ّالمقاربة النّصیة ودورها في إثراء الكفاءةل: المبحث الأو:
:مقاربةمفهوم ال-1

.لغة-أ
.اصطلاحا- ب

.مفهوم النّص التّعلیمي-2
.مفهوم المقاربة النّصیة-3
.آلیات التّحلیل في المقاربة النّصیة-4
.أهمیة المقاربة النّصیة-5
.المتعلمى صیة في إثراء الكفاءة النّصیة لددور المقاربة النّ -6
 ّتعلیمة النّص الأدبي في ضوء المقاربة بالكفاءاتاني:المبحث الث:

:مفهوم الأدب-1
.لغة-أ

.اصطلاحا- ب
.مفهوم النّصوص الأدبیة-2
.أسس اختیار النّص الأدبي-3
.صوص الأدبیةأهداف تدریس النّ -4
:المبحث الثاّلث: الرّصید اللغوي والعوامل المساعدة في تنمیته

.مفهوم الرّصید اللغوي-1
.العوامل المساعدة في تنمیته-2

.العوامل الشخصیة الذاتیة-أ
.العوامل الخارجیة الاجتماعیة- ب

.غوي عند المتعلّمثراء الرّصید اللّ أهمیة -3
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 ّالمقاربة النّصیة ودورها في إثراء الكفاءةل: المبحث الأو:
، لنصل بذلك إلى النّصیّة لغة واصطلاحًاالمقاربة مفهوم ض في هذا المبحث إلى سنتعرّ 

رها في إثراء الكفاءة.و تها ودأهمیَ 
المقاربة:مفهوم-1
يء قرب: القرب نقیض البعد، وقرب الشّ «: »قرب«ورد في "لسان العرب" في مادة لغة:-أ

التبّاعد... وقارب الشّيء ا، وقربانًا، أي: دنا، فهو قریب... والتّقارب ضدَ م، یقرب قربً بالضَ 
.1»داناه

والاقتراب.نو غة الدَ ها تعني في اللَ للمقاربة، نستنتج أنَ التّعریف ومن خلال 
ر من خلالها تصوّ ي یتمّ ات التّ والاستراتیجیَ رات والمبادئصوّ هي مجموع التَ اصطلاحًا:

العوامل المتداخلة في تحقیق الأداء نجاز، وتأخذ في الحسبان كلّ مشروع عمل قابل للاوبناء 
م والوسط ال، والمردود المناسب من طریقة ووسائل ومكان وزمان، وخصائص المتعلَ الفعَ 
.2ةظریات البیداغوجیَ والنَ 
علیمي:ص التّ مفهوم النّ -2
:*لغة-أ
حو قة بالنّ غویة المتعلّ ا تلتقي فیه المعارف اللَ ة تمثل محورً ص وحدة تعلیمیَ النّ اصطلاحًا:-ب

اریخ بالإضافة إلى المعطیات فس والاجتماع والتّ رف والبلاغة وعلوم أخرى كعلم النّ والصّ 
ه ممارسة د إنَ محدَ ا في إطار حقل معرفيَ یً ا وتبلیغا، تعبیریً یً لغو ص كلاً زة، فالنّ ة المتمیَ المعرفیَ 

.3ة...ة أو نثریَ ة أو شعریَ ة أو تعلیمیَ ة أو ثقافیَ ة أو فنیَ ة أو علمیَ ة أو إبداعیَ ة أو فكریَ لغویَ 

.53-52لسان العرب، ص:ابن منظور-1
17إدماجیة، المركز الوطني للوثائق التربویة، سلسلة موعدك التربوي، العددبیداغوجیةكالمقاربة بالكفاءات:فرید حاجي-2

.2م، ص2005
سبق وأنْ تطرّقنا إلى التّعریف اللّغوي للنّص في المبحث السّابق.- *
.129تعلیمة النّصوص بین النّظریة والتّطبیق، ص:بشیر إبریر-3
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ة:ة النّصیّ مفهوم المقارب-3
)(ApprocheDidactiqueةة من حیث هي مقاربة تعلیمیَ صیَ المقاربة النّ فوعلیه 

ص، وهي تعدَ النّ غة من ي تنطلق في دراسة قواعد اللَ التّ لة، ة المعدَ الاستقرائیَ الطریقةهي
ویعقب ذلك استنباط ص غویة في النّ واهر اللَ ي تقوم على تحلیل الظَ من أحدث الطرائق، والتّ 

عبیر ركیب، والتّ ي تمزج بالتَ طبیق، وفیها تدریس القواعد التّ ا تأتي مرحلة التّ القاعدة منها وأخیرً 
.1والقراءة

صیة)، من خلال وظائف صوص (الظواهر النّ على دراسة النَ *ةصیَ كما تعتمد المقاربة النَ 
ة لبعض الفقرات ركیبیَ ركیب، وتحلیل الألفاظ والجمل، ودراسة الخصائص التّ الكلمات داخل التَ 

غة، كلّ والبنى العمیقة للَ ة، عبیریَ ص التّ یاق، واستكشاف طاقات النّ وإدراك المعنى وفهم السَ 
صیةخاص به، وتزویده بالكفاءة النّ م القدرة على إنتاج نصَ تعلَ ذلك بهدف إكساب الم

competence texuelle)(la َ2لذلكةالكافی.
ص مقاربة؟هنا، هو كیف تكون دراسة النّ نفسه ي یطرح ؤال الذّ والسَ 

نو الدَ «و»هحملامسة سط«ص تكون مقاربة عندما تحاول دراسة النّ «:اشي" أنّ یرى "منذر عیَ 
.3»ة المنغلقة أساسًا لذلكغویَ راسة اللَ جعل الدَ أي ب؛دون الحكم المسبق»منه بصدق

نو ص والدَ قتراب من النّ ة تعني الاصیّ ما سبق ذكره أن المقاربة النّ أكید في كلّ من التّ ولابدّ 
منه بصدق دون الحكم المسبق علیه.

.222د.ط، صلبنان ،بنانیة، بیروت، ة اللَ النّظریة والتّطبیق، الدار المصریَ ة بین غة العربیَ تعلیم اللَ :اتةحسن شحَ -1
غویة باعتباره البنیة الكبرى التي تظهر جعل "النّص" محورًا تدور حوله مختلف النّشاطات اللَ علىتقوم المقاربة النّصیة*

یاقیة الثقّافیة لالیة، كما تنعكس فیه مختلف المؤشرات السَ ة منها والصّوتیة والتّركیبیة والدّ غویة: الصرفیَ فیها كل المستویات اللَ 
والاجتماعیة.

تدریس قواعد اللغة العربیة بالمقاربة النّصیة في المرحلة الثاّنویة، السنة الثاّلثة من التّعلیم الثاّنوي :كحیحةعبد الحمید -2
.69م، ص2010مرباح، ورقلة، أحمد جلایلي، غة والأدب العربي، جامعة قاصديأنموذجا، شهادة الماجستیر، قسم اللَ 

.148م، ص1988، 1الكتابة الثاّنیة وفاتحة المتعة، المركز الثقّافي العربي، ط:منذر عیاشي-3
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حلیل:صیة وآلیات التّ المقاربة النّ -4
م إلى كشف ، یسعى من خلالها المتعلّ مهمّةص خطوة د للنّ القراءة والفهم الجیَ تعدّ 

ح م التسلّ ي تلزم المتعلَ ص، التّ الغوص، في أعماق النّ مرحلة الانحرافات المبثوثة داخله، لتأتي 
س عن علاقات تربط ي تتأسّ ص التّ النَ ة، لیصل بذلك إلى فهم دلالاتغویة والعلمیَ بكفاءته اللَ 

عة منها:هذه المرحلة عبر مستویات متنوَ ال والمدلول وتتمَ بین الدّ 
وتي:المستوى الفنولوجي أو الصّ -أ

هذا العلم من خلال علوم القراءات بق في مجال ة السَ وتیة العربیَ راسات الصّ كانت للدّ 
مثیل غوي (الكلام)، أو التَ ة الأداء اللَ على آلیَ ة في مجملها راسات الصوتیَ رتیل، وترتكز الدَ والتَ 

طة بتلك ة لهذه الظاهرة قادرة على الإحاراسات العلمیَ ة، غیر أن الدّ غویة الجماعیَ للمنظومة اللَ 
طق (مجال علم الأرطوفونیا).ات النّ الفروق، ما لم ترتبط بعاه

حوي:المستوى النّ - ب
حو من نت بفضل النّ راسة، وتمكَ ها من الدَ ة الجملة حقَ العربیَ غویةاللَ راساتلقد استوفت الدّ 

ة نت من خلالها من تفصیل الأدوار الوظیفیَ قة، تمكّ ضبط قواعد ومعاییر غایة في الدَ 
للكلمات داخل الجملة.

كان له دور في وإنْ –ث عن الإعراب نا نتحدَ حو فلیس بالضرورة أنّ ثنا عن النّ وإذا تحدّ 
ي للجمل في تعالقها وتشكیل نا نقصد من ذلك الجانب التركیبَ ، ولكنّ -تحدید المعنى المقصود

وطریقة تركیبها وهذا یعدَ -الجملة–ة اشتغالها المعنى المراد، وذلك من خلال معرفة كیفیَ 
ة بصورة عامَ صي تتلخَ ي (تعالق البنیات)، والتّ ة نحو استیعاب آلیات البناء النصَ خطوة مهمَ 

.1صور وأخرى تستثمر في بناء النّ في، والاستفهام، والضمائر، هذه الصَ بط والنَ في أدوات الرَ 
لالي:المستوى الدّ -ج

فظ وعلاقته باللَ خذ من البحث عن المعنىلالة یتّ علم الدَ ساني، أنّ رس اللَ یجد الباحث في الدَ 
هذا إنّ اریخعبر التّ یضا یبحث في خصائص الكلمة المفردة وتحولاتها موضوعا له، وهو أ

.51، صة والتّطبیقغة النّصي بین النّظریعلم اللَ :يصبحي إبراهیم الفقَ -1
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ّما ّضمن ّخاصيّ ّومن ّالحقل ّىذا ّوالذّ يطرح ّالترادف، ّيعدّ ة ّالدّ ّي ّفي ّلفظين لالةّتشابو
ثراءّةّإنّ ة،ّمنّذلكّقولنا:ّمنزل،ّبيت،ّىذهّالخاصيّ المركزيّ  صّمعنىّالنّ ماّتعملّعمىّزيادةّوا 

ضادّوغيرىا،ّوليذاّنجدّفيّكتابّفظيّوالتّ ةّالاشتراكّالمّ أضفّإلىّىذاّخاصيّ ،أوّالجممةّ
وىوّغويالمّ انيةّثانوي:ّأثريّرصيديّنةّالثّ يةّلمسّ صوصّوالمطالعةّالموجّ والنّ الجديدّفيّالأدبّ

ّيالّمنّخلالفيّجملّيتوصّ ةّإذاّوُظ فتّالكممةّكمدلول،ّخاصّ ّخعملّميمّجدًاّكونوّيرسّ 
ّغويّ)الكممة(.ليلّالمّ ةّلمدّ مّإلىّالتركيبةّالمفيوماتيّ المتعمّ 

 صية:أهمية المقاربة الن   -5
1ّ ياّنذكر:أىمّ ّةّولعلّ ربويّ ةّإلىّتحقيقّجممةّالأىدافّالتّ صيّ النّ تسعىّالمقاربةّ   
ةّلدىّزعةّالإبداعيّ بتكاريّوالنّ فكيرّالاصيةّبنموّالتّ تسمحّالمناقشةّفيّإطارّالمقاربةّالنّ *ّ

ّم.المتعمّ 
ّرىا.مّوتطوّ *ّتزيدّمنّمعارفّالمتعمّ 

ّرس.مراحلّالدّ ىّتّالمختمفةّفيّشتّ ةّبتكوينّالممكاصيّ *ّتسمحّالمقاربةّالنّ 
ّمطّالحجاجيّالبرىانيّيصقلّميارةّالبرىنةّوالاستدلال.النّ : 1مثال  
ّعميلّوالاستنتاج.حميلّوالتّ فسيريّيصقلّميارةّالتّ مطّالتّ النّ ّ:2مثال  

نيمّمنّعممّالمختمفةّفتمكّ مينّعبرّمراحلّالتّ ةّلممتعمّ *ّتسمحّبإعادةّمقاربةّالمكتسباتّالقبميّ 
ّمكتسباتيم ّعمى ّكلّ السّ ّالحفاظ ّفي ّتفعيميا عادة ّوا  ّالتّ مرّ ّابقة ّخلال ّمن ّالتّ ة شخيصيّقويم

ّ.مثلاًّ
ّالنموذجيّ  ّالقراءة ّلممتعمّ *ّتسمح ّالمراعيّ ة ّلمنّ م، ّوالتّ ة ّوالمخارجّالسّ بر ّلمحروفّمنّنغيم ميمة

ّعورّبالجمال.يّتثيرّالمتعةّوالشّ ة،ّالتّ مقاربةّالقراءةّالفنيّ 
ّة.ةّواستعمالياّبكفاءةّودقّ حويةّوالإملائيّ المكتسباتّالنّ ةّبتفعيلّصيّ *ّتسمحّالمقاربةّالنّ 

ّتولّ  ّل* ّالمتعمّ دد ّلمتّ ى ّالميل ّوالتّ م ّالشّ عبير ّفيتمكّ واصل ّوالكتابي، ّالإعرابّعنّفيي ّمن ن
 .حاجاتوّوأفكاره

 

                                                           

ةّالت قويميةّالت ربويةّفيّمختمفّةّالت حميميّ غوية،ّالد راساتّالوصفيّ ةّالمياراتّالمّ أثرّالمقاربةّالن صيةّفيّتنميّ ّ:طارقّبومودّ-1
ّ)بتصرف(.725ّ-727،ّصيّضوءّمقاربةّالكفاءاتةّفالأطوارّالت عميميّ 
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ّم:صية لدى المتعم  صية في إثراء الكفاءة الن  دور المقاربة الن   -6
ةّقائمةّعميميّ فيّمختمفّالأطوارّالتّ ةّغةّالعربيّ فيّمناىجّالمّ صيةّالمعتمدةّالمقاربةّالنّ ّتعدّ    

ّلغويّ ة،ّوىيّتيدفّإلىّإكسابّالتّ ةّونفسيّ عمىّأسسّتربويّ  يطرةّنوّمنّالسّ ةّتمكّ مميذّكفاءة
ّعبيرّالكتابي(.فوي،ّالقراءة،ّالتّ عبيرّالشّ ماع،ّالتّ سّ غويةّالأربعةّ)اللمّ المياراتّاحكمّفيّوالتّ 
ّ.الكفاءةيا:ّأىمّ ّربويةّولعلّ صيةّترافقياّجممةّمنّالمفاىيمّالتّ فإنّالمقاربةّالنّ ّوبيذاّّّ
 : (  (La compétenceمفهوم الكفاءة 6-1
ّّلغة: - أ ّالعرب" ّ"لسان ّفي ّمنظورجاء ّ"ابن 177ّ)تّّ"لـ ّالشّ ه(: ّعمى ّمكافأةّكافأه يء

 ظير،ّوكذلكّالكفء،ّوالكفؤّعمىّوزنّفُعلّوفعول.وكفاءة:ّجازاه،ّوالكفيء:ّالنّ 
،ّوتقولّلاّكفاءةّلوّبالكسرة:ّوىوّفيّالأصلّمصدرّلمفعلّوالمصدر:ّالكفاءةّبالفتحّوالمدّ 

ّة.كفأ،ّأيّلاّنظيرّلو،ّويقالّكافأهّيكافئوّمكافئة:ّأيّمساويّ 
ّ.1فأّالشيئان:ّتماثلااظيرّوالمتساوي،ّوتكوالكفاءة:ّالنّ 

ّ.2ةالكفاءةّتعنيّالجدارةّوالقدرةّوالأىميّ ّةولفظ
ّ.ظيرّوالمساويّوالقدرةّوالميارةّوالاستعدادغةّتعنيّالنّ الإشارةّىناّأنّالكفاءةّفيّالمّ منّّولابدّ 

كلّيسمحّدةّبشمةّوالمجنّ مجموعةّالقدراتّوالمعارفّالمنظّ ّ"ىي:الكفاءةّاصطلاحًا:  - ب
مّفيّبناءّياّمنّخلالّنشاطّتظيرّفيوّأداءاتّأوّمياراتّالمتعمّ حمّ ةّوّعرفّعمىّالإشكاليّ بالتّ 

 .3"معرفتو
أيّالقدرةّعمىّإدماجّوتجنيدّوتحويلّمجموعةّمواردّّ؛والكفاءة:ّىيّحسنّالأداءّأوّالفعل

ّ.4)معارف،ّمعمومات،ّميارات،ّتفكير...(ّفيّسياقّماّلمواجيةّمختمفّالمشاكل
ّويفسّ  ّالمّ ّ(1969) (Chomsky)"تشومسكي"ر ّالمتكمّ »غوية:الكفاءة ّالمستمعّمعرفة م

لّلوّإنتاجّعددّأيّالقدرةّالتيّيمتمكياّالمتكمّ ّ؛غةالمثاليّلمّ  ّمّالمستمعّالمثاليّلمغتوّوالتيّتخو 
ّ.1«لاّحصرّلوّمنّجملّلغةّبيئتوّالأولى،ّاعتماداّعمىّالإمكاناتّالكامنةّعنده

                                                           

ّ.591،ّصب،ّمادةّ)كفأ(ّلسانّالعرّّ:رابنّمنظوّّ-1
ّ.45م،ّص5005مدخلّإلىّالت دريسّبالكفاءات،ّدارّاليدى،ّعينّمميمة،ّالجزائر،ّ:الحّالحثروبيمحمدّالصّ ّ-2
ّ.50م،ّص7ّ،5004المقاربةّبالكفاءات،ّدارّالأمل،ّالجزائر،ّطّ:طيبّنايتّسميمانّوآخرونّ-3
ّ.09إدماجية،ّص ةبيداغوجيكالمقاربةّالن صيةّبالكفاءاتّّ:يفريدّحاجّ ّ-4
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.1»لا حصر له من جمل لغة بیئته الأولى، اعتمادا على الإمكانات الكامنة عنده
ل في القدرة على استعمال مجموعة من الكفاءة تتمثَ ن لنا أنّ عاریف یتبیَ تّ من خلال هذه ال

نة وتوظیفها قصد تحقیق إنجاز ما.ة معیَ المعارف والخبرات والقدرات والمكتسبات وفق منهجیَ 
قادرین على مین ي تجعل المتعلَ الكفاءة التّ "فهيي تعنینا في الحقل التربويَ لتّ ا الكفاءة اأمّ 

الاستخدام الناجح لمجموعة مندمجة من القدرات والمعارف والمهارات والخبرات والسلوكات 
ة) غیر مألوفة، والتكیف معها بما یجعلهم یجدون لها الحلول ة جدیدة (إشكالیَ لمواجهة وضعیَ 

بین على العوائق التي تعترض سبیلهم، وكذا حل المشكلات المناسبة بسهولة ویسر، متغلَ 
.2"روستختم بها محاور الدّ عة التي المختلفة وإنجاز المشاریع المتنوَ 

Laصیة كة النّ لممفهوم ال6-2 compétencetextuelle:
.3والأوضاع المناسبةصوص، وإنتاجها وفق المواقففهم النَ علىم ونعني بها قدرة المتعلَ 

أنواع الكفاءة:6-3
للكفاءة أربعة أنواع:

:Compétencedeperformanceة الأدائیَ الكفاءة * 
ة)، على أساس أنّ ة ما (إشكالیَ م على إظهار سلوك لمواجهة وضعیَ قدرة المتعلَ فيلثّ متتو 

.4لوك المطلوبق بأداء الفرد، ومعیار تحقیقها هو القدرة على القیام بالسّ الكفاءات تتعلَ 
Compétenceة الكفاءة المعرفیَ * de connaissance:

ق هذا ة، لأداء الفرد، ویتعلّ ة والمهارات الفكریَ ت العقلیَ وتشمل المعلومات والمعارف والقدرا
یات، ویعتمد مدى كفاءة المعلومات في هذا ات والفنَ ظریَ ات والنَ الجانب بالحقائق والعملیَ 

.5ة في الجانب المعرفيعلیمیَ سة التّ ة المؤسَ الجانب على استراتیجیَ 

غویة، عالم الكتب ة التّعلیمیة من منظور النّظریة اللَ ة النّحو، رؤیة في أسالیب تطویر العملیَ تیسیر تعلیمیَ :رابح بومعزة -1
.35م، ص2009، 1القاهرة، ط

.55م، ص2005، 1البنیان، طریس بالكفاءات، مطبعة دمقاربة التّ :ن هنيخیر الدیَ -2
. 242غویة، صة المهارات اللَ ة في تنمیَ أثر المقاربة النّصیَ :طارق بومود-3
.20ة، صة إدماجیَ ة بالكفاءات كبیداغوجیَ المقاربة النّصیَ :يفرید حاجَ -4
- انبالتّعلیم الذّاتي، دار المناهج، عمَ ة في القیاس والتّقویم واكتسابها الكفاءات التّعلیمیَ :لام جاملعبد السَ حمان عبد الرَ -5

.14م، ص2001، 2الأردن، ط
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:Compétenceaffectiveة الكفاءة الوجدانیَ * 
.1ةوهي تشیر إلى میول الفرد وآرائه وسلوكه الوجداني، ومیوله إلى المادَ 

: Compétencerésultatsكفاءة الإنجاز *
ث، وهي بتعبیر أدق، الاستعمال الآلي ي تظهر من خلال الأداء الكلامي للمتحدّ وهي التّ 

القدرة من خلال ما ینطق به واعتمادًا على القواعد تظهرن، وفیها اق معیَ غة ضمن سیَ للَ 
ا في المواقف ق هذه الكفاءة عملیً الي تظهر أو تتحقَ غویة، وبالتّ الكامنة ضمن كفاءته اللَ 

.2واصلیةالتَ 
:غویةصیة في إثراء الكفاءة اللّ دور المقاربة النّ 6-4

حو قة بالنّ غویة المتعلّ المعارف اللَ لتقي فیه ص محورًا تة من النّ صیَ لقد جعلت المقاربة النّ 
غة في إطار ما ة اللَ ة في تعلیمیَ صیَ واعتمدت المقاربة النّ 3رف، العروض، والبلاغة،الصّ 

ص هو أحد البیداغوجیات المعتمدة دریس باعتماد النّ دریس بواسطة الكفاءات، والتّ یسمى بالتّ 
ص هو المنطلق لإنجاز جمیع ص هذه البیداغوجیا في كون النّ في تحقیق الكفاءة، وتتلخَ 

أن الكفاءة غویة، ذلك مین مختلف المهارات اللَ رة لإكساب المتعلَ ة المقرَ الأنشطة التعلیمیَ 
م في قها المتعلَ لتي یحقَ تائج اشاطات والنَ من خلال ملاحظة الأفعال والنَ لا یظهر إلاّ سلوك 

ن ي تمكَ الوسیلة الأولى التّ ه الأداة أوص على أنَ ظر إلى النَ ذلك بالنَ ن، ویتمّ موقف معیَ 
مهالا ینبغي أن یكون تعلَ ي ة، التّ علیمیَ غة حسب المواقف والأنشطة التّ من إنتاج اللَ م المتعلَ 

لامة ذاته، بل لضبط السَ لیس غایة في حدَ رف مثلا حو والصَ ذاتها، فدرس النَ غایة في حدَ 
البلاغة من أجل ضبط الأسالیب لیمة)، وكذلك عبیر والكتابة السَ غویة (القدرة على التَ اللَ 

.4عبیر عنها)صوص والتَ ومراعاة الجمال (القدرة على تحریر النَ 

بناء المناهج وتطویرها على أساس المقاربة الجدیدة، المعهد الوطني لتكوین مستخدمي :محمد بن یحي زكریا وآخرون-1
.94م، ص2008التّربیة وتحسین مستواهم، 

اعد اللغة العربیة، المؤسسة الجامعة للدّراسات والنّشر والتّوزیع، بیروت الألسنة التّولیدیة والتّحویلیة وقو :میشال زكریا-2
.33م، ص1982، 1ط
.129تعلیمیة النّصوص بین النّظریة والتّطبیق، ص:بشیر إبریر-3
.39م، ص2006المناهج التّعلیمیة والتّدریس الفاعل، دار الشروق، الأردن، :سهیلة حسن كاظم الفتلاوي-4
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م من العرب فالمتكلّ «غة فقال: اللَ ملكةماع في تحقیق إلى دور السَ وقد أشار "ابن خلدون" 
كلام أهل جیله وأسالیبهم في ة موجودة فیهم، یسمعغة العربیَ اللَ ملكةحین كانت 

ل المفردات في معانیها بي استعماالصَ ة تعبیرهم عن مقاصدهم كما یسمعیفیَ مخاطباتهم وك
.1»وصفة راسخة...ملكةراكیب بعدها... إلى أن یصیر ذلكالتَ یسمع ولا، ثم فیلقنها أ

ى ماع لذث عن السَ تحدَ كما ى العرب وتعبیرهم، ة لذغة العربیَ اللَ ملكةفـ "ابن خلدون" یشید ب
.ملكةراكیب إلى أن تصبح م المفردات، والتَ فل، ومراحله وفضله في تعلَ الطَ 

ة في تدریس صیَ على اعتماد المقاربة النَ -في كل الأطوار–ة غة العربیَ منهاج اللَ یحثّ 
ة الصوتیَ غویة (ة كبرى تربط المستویات اللَ ص بنیة لغویَ باعتبار النَ ة، علیمیَ أنشطة الوحدة التّ 

ص وفهمه، ومعرفة ب هذه المقاربة دراسة النَ وتتطلَ )ةة، الأسلوبیَ لالیَ حویة، الدَ ة، النَ رفیَ الصَ 
عبیر، وهو في الفهم، والتّ الأساسعامل مع أدواته، فهو المنطلق التَ وخصائصه ثمّ نمطه، 
م إلى اكتشاف القیَ ه الأستاذ تلامیذه ومن خلاله یوجَ ة، غویة والبلاغیَ واهر اللَ دراسة الظَ مصدر 

علیها فیمارسون ي یتوافر ) التّ ةكفاءة معرفیَ )، والأفكار والمعارف (ةكفاءة وجدانیَ والعواطف (
ة الكتابیَ مجوها في إنتاجاتهمدة لیرفیة والإملائیَ حویة والصَ القواعد النَ عبیر، ویتلمسون منهالتّ 
.2)مهارة الكتابة(

ر في معطیات المقاربة بالكفاءات من استثمة الاصیَ المقاربة النّ وموعلى هذا الأساس تر 
فوي عبیر الشَ القراءة، المطالعة، التَ غویة (طبیقات اللَ شاطات، والمحتویات والتَ النَ خلال 
المرتبطة المعارف والمواقف إكسابهملامیذ ومهاراتهم وإلى ة كفاءات التَ ) إلى تنمیَ والكتابي

.3بتلك الكفاءات

.385صالمقدمة،،عبد الرحمان بن محمدولي الدینابن خلدون -1
مذكرة لنیل -میةدراسة نقدیة تقوی–الكفاءات الختامیة لأنشطة اللغة العربیة في نهایة المرحلة الابتدائیة :عمر بوحملة-2

.14م، ص2012قسم اللغة العربیة، جامعة محمد خیضر، عمار شلواي، :شهادة الماجستیر
1مناهج السنة الثالثة من التّعلیم المتوسط، الدیوان الوطني للمطبوعات المدرسیة، الجزائر، ط:للمناهجاللجنة الوطنیة-3

.35ص
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 ّص الأدبي في ضوء المقاربة بالكفاءات:ة النّ تعلیمیَ اني: المبحث الث
مفهوم الأدب:-1
اس ب به الأدیب مع النَ أدب، الذي یتأدَ «لـ "ابن منظور": "لسان العرب"جاء في لغة: -أ

رس وبینهما إلى المقابح، الأدب أدب النفس والدَ اس إلى المحامد سمي أدبًا لأنه یدأب النَ 
.1»والأدب فهو أدیب من قوم أدباء وأدبه فتأدبه عملهناول رف وحسن التَ والأدب الظَ 

اس وحسن ب مع النَ یدور حول مفهوم التأدَ الأدب غوي أنّ عریف اللَ فه من هذا التّ تشَ وما نس
ناول.التّ 
د ة لا تقف فقط عند مجرَ غة الأدبیَ ، فاللَ 2هو "الكلمة الجمیلة المسؤولة"اصطلاحًا: - ب

رة في ادقة والموسیقى المؤثَ العبارة عن طریق العاطفة الصَ توصیل المعنى، بل تهتم بتجمیل 
مشاعر القارئ.ي یهزَ فوس بإیقاعها الذّ النَ 
ة: صوص الأدبیّ تعریف النّ -2

تعد عن المألوف والشائع المعتاد ي تبالجمالي، التّ غوي ة والمبنى اللّ غویَ اهرة اللَ هي تلك الظَ 
ة موجزة شعرًا الإعجاب، وهي بذلك عبارة عن قطع أدبیَ ة والقدرة على إثارة خصائص الجدَ له

.*3نةالأدب العربي لتحقیق أهداف معیَ ذخائرأو نثرًا من 

.80لسان العرب، مادة أدب، ص:ابن منظور-1
مجد محمد الباكید البرازي، تحلیل النّص الأدبي بین النّظریة والتّطبیق، الوراقة للنّشر :محمد عبد الغني المصري-2
.16م، ص2005، 1لتّوزیع، عمان، طوا
اللغة العربیة منهاجها وطرائق تدریسها، دار الشروق للنّشر :سعاد عبد الكریم، عباس الوائليطه علي حسین الدلیمي،-3

.227م، ص2005، 1الأردن، ط
"الفرق بین تعلیمیة النّص وتعلیمیة الأدب أن هذا الأخیر یعدّ تخصصا حدیثا بالمقارنة مع تعلیمیة القواعد واللغة، وإذا ما *

بین اعتبارات وممارسات شتّى  تأمّلنا الممارسة التّعلیمیة الأدبیة فإننا نجد ما تقلبت في نظرتها إلى النّص الأدبي وتعلیمیته
أو تستأثر بطریقة تعلیمیة خاصة بها، وذلك أنها كانت تنظر إلى النّص الأدبي على أنه مستودع دون أن تتمیّز إحداها

القیم الخلقیة والتربویة والفكریة التي یجب أن تنقل إلى المتعلم عبر النّص". الطاهر لوصیف، تعلیمیة النّصوص والأدب في 
دراسة وصفیة تحلیلیة نقدیة، رسالة -أنموذجا-جدع مشترك آداب–مرحلة التّعلیم الثانوي الجزائري، برنامج السنة الأولى 

مقدمة لنیل شهادة دكتوراه الدولة، قسم اللغة العربیة وآدابها، كلیة الأدب واللغات، جامعة الجزائر، خولة طالب ابراهیمي 
.63م، ص2007

.221،ص1،1998عالم الكتب ،ط،اهات التربویة المعاصرة في تدریس اللغة العربیةمحمد رجب فضل االله:الاتج-3
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ق ذوَ راث الأدبي، وهي أساس واضح للتَ ها قطع تختار من التَ نّ ة تعرف بأصوص الأدبیَ فالنّ 
أو ظروف صفات أدیب،ة، ومرآة عاكسة لالأدبي ومصدرًا أكیدًا لإصدار الأحكام الأدبیَ 

.1عصر مامجتمع أو حیاة
ص الأدبي:أسس اختیار النّ -3

ما یتمَ ة وإنّ ة أمرًا جوهریًا لا یعتمد فیها على العشوائیَ صوص الأدبیَ ة اختیار النّ تعتبر عملیَ 
اس هذا الاختیار یعتبر العصب الحسَ ذلك طبقًا لمعاییر تجعلها مضبوطة، ولا تراع في أنّ 

بعة المتَ لامیذ، ترى فما هي الأسسة الملائمة لمستوى التَ علیمیَ ة التَ المادّ لانتقاء المحتوى، أو 
في ذلك؟

.2مینمستوى المتعلّ و ى ملاءمتهص الأدبي، وملاحظة مدمعن في اختیار النّ التَ -
ة مناسبة لكل نص أدبي سواء أكان شعرًا أم نثرًا.اختیار وسائل تعلیمیَ -
م، وكافیًا لتحسین متعته وتصویر مظاهر المتعلَ ول ما یناسب ص من الطَ أن یكون من النّ -

ة... وغیرها.ة أو سیاسیَ اجتماعیَ 
روري انتقاء م، إذ من الضَ فع على المتعلَ بالنّ علیمي یدرّ التّ ر صوص في المقرَ تنویع النّ -

.3ثر بأنواعهة بفنونها، والنّ عریَ صوص الشَ أحسن النّ 
.*4صالنّ ي تستجیب لمقتضیات دریس التّ اختیار طریقة التّ -

.221ص،1،1998محمد رجب فضل االله:الاتجاهات التربویة المعاصرة في تدریس اللغة العربیة، عالم الكتب، ط-1
.314، ص 1،2006محسن علي عطیة :الكافي في أسالیب تدریس اللغة العربیة، دار الشروق للنشر والتوزیع، ط-2
.141ص،2000، 1التدریس الخاصة باللغة العربیة والتربیة الإسلامیة ،عالم الكتب، طفخر الدین عامر: طرق -3
.314محسن علي عطیة :الكافي في أسالیب تدریس اللغة العربیة، ص-4
.طریقة بناء النّص*
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صوص:أهداف تدریس النّ -4
غویة أو ة ثروتهم اللَ ي تساعدهم في تنمیَ راكیب والأسالیب التّ مین بالمفردات والتَ تزوید المتعلّ -

ة.حصیلتهم المعرفیَ 
ة من شعر ونثر وتدریبهم على صوص الأدبیَ م إلى المطالعة وقراءة النّ ة میول المتعلّ تنمیَ -

.1الأداء وجودة الإلقاء
ق الأدبي من نحو وبلاغة.ذوَ لامیذ من وسائل التَ التَ تمكین -
معناها صوص، وتحلیلها حتى یفهم ق والغوص في أعماق النّ عمّ لامیذ على التَ تعویذ التَ -

.2ویتجاوز أهداف المعنى إلى مغازیه
منها.ثر وخصائص كلّ تمییز ألوان النّ -
.3هم والتّحلیل والاستنباطلامیذ على الفّ تدریب التَ -

.259م، ص2007، 1الأردن، ط- طرق تدریس اللغة العربیة، دار المعرفة، عمان:زكریا اسماعیل-1
الاتّجاهات الحدیثة لتدریس اللغة العربیة في المرحلتین الإعدادیة والثانویة، مركز الإسكندریة :عبد الباريحسین -2

.2000،د ط،للكتاب.
.288سعاد عبد الكریم الوائلي، اتّجاهات حدیثة في تدریس اللغة العربیة، ص:ميیحسین الدلهط-3
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 ّته:الث: الرّصید اللّغوي والعوامل المساعدة في تنمیَ المبحث الث
مفهوم الرّصید اللّغوي:-1

ر من أجلها تسخَ ي ل الغایة التّ ربیة، ویشكَ في میدان التَ غوي مكانة بارزةالرّصید اللَ یحتلّ 
احثینة طاقاتها، ووسائلها، وقد شغل هذا الموضوع بال العدید من البَ ظم التربویَ النَ 

حكم فیه.ة، وعملوا على الإحاطة به قصد التّ ربیَ ینفي علوم التَ والمختصَ 
ة، وهو قابل علیمیَ ة التَ لامیذ، والقائم على العملیَ وعي للتَ ي والنَ ویقصد به ذلك المردود الكمَ 

ة)، أو ة أو شفهیَ (كتابیَ مة في شكل امتحانات قویم بواسطة وسائل وطرائق مختلفة منظَ للتَ 
.1مة، أو في جمیع المواد من قبل المعلَ ة دراسیَ ة في مادّ تقویمیَ ات عملیَ 

م من ي یكتسبها المتعلَ المفردات والألفاظ التّ مجموع -غويالرّصید اللَ –ل وبذلك فهو یمثَ 
ي ا في ذلك مختلف المعارف والقواعد التّ عبیر عنها مستخدمً خلال دراسته، ویستطیع التَ 

اكرة).یمتلكها (الذَ 
راسي د من الأداء أو الكفاءة في العمل الدَ مستوى محدَ «ه: بأنّ (Jablan)"جابلن" فه ویعرّ 

.2»نة أو كلیهمامین، أو عن طریق الاختبارات المقنَ یقیم من قبل المعلَ كما
غوي یظهر أكثر من خلال الأداء وعن طریق الرّصید اللَ إلى أنّ ) Jablan("جابلن"ویشیر 

م لتلامیذه.ي یطرحها المعلَ التّ قویمات الاختبارات والتَ 
ة الرّصید اللّغوي:العوامل المساعدة في تنمیّ -2

ف على عوامل عدیدة منها ما نوع كیفیاته، وهو یتوقّ غوي، وتتَ د مصادر الرّصید اللَ تتعدّ 
غبة...) الرَ ،ة، المیولة، قدراته العقلیَ فسیَ م في حدّ ذاته (الحالة النّ ة المتعلَ یعود إلى شخصیَ 

راسي أو الأسرة وغیرها.ة بالبیئة أو المحیط الدَ ة متعلقَ ما یعود إلى عوامل خارجیَ ومنها 
.*لغويصید الَ حد فیما بینها لتشكیل ما یعرف بالرّ هذه العوامل وأخرى تتضافر وتتَ 

ى تلامیذ السّنة الأولى من التّعلیم ذالدّراسي في مادة الریاضیات لالتّحصیلأثر التّعلیم التّحضیري على :أحمد مزیود-1
.184الابتدائي، ص

بتكاري بالتّحصیل الدّراسي، دیوان المطبوعات الجامعیة، الجزائر، د.ط علاقة القدرة على التّفكیر الا:الطاهر سعد االله-2
.46م، ص1991

اللغویة، التّحصیل اللغوي، التّحصیل الدّراسي وغیرها، وقد طغى مصطلح "الرّصید هناك تسمیات عدیدة له منها: الحصیلة *
اللغوي" على عملنا؛ لأنه موضوع بحثنا.
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ة / الذّاتیة:العوامل الشّخصیَ -أ
م منها:قة بالمتعلّ وهي تلك العناصر المتعلّ 

م فیها ي تتحكَ م ونمو بدنه والتّ ة للمتعلّ ركیبة الجسمیَ ل في التّ وتتمثّ ة:الجسمیَ العوامل * 
ء إلى الأبناء (شكل الجسم، طوله ي ینتقل من الآباي الذّ الجینَ قة بالعاملة المتعلَ عوامل وراثیَ 
ية التَ ة، ورعایة صحیَ من إطعام، تربیَ -الجسم–ة في بنیته ر العوامل البیئیَ وتؤثَ ضعفه...) 

ي إلى ا یؤدَ ركیز ممّ روس وزیادة التّ لیم للبدن، ویسمح هذا بمتابعة الدّ مو السّ تساعد على النَ 
.1غويصید اللّ زیادة الرّ 

واصل واستقبال والتّ صالالاتّ ن من ي یمكّ بیل الوحید الذّ ل السّ وهي تمثَ ة السّمع:حاسّ * 
ة بدرجة كبیرة ة على هذه الحاسَ علیمیَ التّ ة ة، وتتوقف العملیَ المعلومات والمعارف بطریقة عادیَ 

ع ینطبق ة السّمي ینطبق على حاسَ م والأمر الذّ غوي للمتعلَ صید اللَ ها تساعد في تكوین الرَ لأنَ 
ما كان لها دور ة كلّ ما كانت سلیمة وقویَ مس، الشّم والذّوق فكلّ ، اللّ ؤیةعلى باقي الحواس كالرَ 

.2حصیلفي سبیل التّ 
ة، فإذا كان التّلمیذ ذو نطق حسن علیمیَ ة التّ ة في العملیَ وهو أحد العوامل المهمَ النّطق:* 

لبًا ر سِ ي تؤثَ طق، عیوب الكلام المختلفة)، التّ (كصعوبة النَ تغیب فیه العاهات والإعاقات
غوي.ة رصیده اللَ ذلك سیساعده كثیرًا في تنمیَ فإنّ 3حصیل،م والتَ ة التعلَ على عملیَ 

صید كبیرًا في زیادة الرَ م ومزاجه وثقته بنفسه دورًا ة المتعلَ تلعب نفسیَ ة:النّفسیَ العوامل * 
نفعالي واعتدال المزاج عند بات الافس والثَ حالات ضبط النَ یه، حیث نجد أنّ غوي لداللَ 
عبیر ة في القسم والتَ احة، وتحقیق الأهداف والمشاركة الجادَ والرَ الاطمئناني إلى لامیذ تؤدَ التَ 

.4ة وطلاقةحریَ آرائه بكلّ عن
ذكّرة، كالانتباه، الإدراك، التَ ات العقلیَ ق الأمر هنا بكل العملیَ ویتعلّ ة:العوامل العقلیَ * 
وى ة وحسن تفاعلها الوظیفي یكون مستالوظائف العقلیَ فكیر...، وعلى قدر نموّ خیل والتّ التّ 

.107م، ص1981الإرشاد النّفسي والتّوجیه التّربوي، دار الشروق، جدة، السعودیة، :القاضي یوسف مصطفى-1
لتلمیذ التّعلیم العام، دیوان المطبوعات الجامعیة، الجزائر، د.ط راسة سیكولوجیة تربویة : داندمحمد مصطفى زی-2

.128م، ص1985
.188ص:المرجع نفسه-3
م 1986الإسلام وقضایا علم النّفس الحدیث، دیوان المطبوعات الجامعیة، الجزائر، :نبیل محمد توفیق السمالوطي-4

.134ص
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لمیذ ذكاء التّ ما زاده كلّ ه بأنّ فل ونموَ ى القائمین بدراسة الطَ صید، وقد بات من المعلوم لذالرَ 
.1ح فكره وحذق إدراكه زاد رصیدهوقویت ذاكرته وتفتّ 

ة:ة الاجتماعیّ العوامل الخارجیّ -ب
ي یتفاعل ة الأولى التّ واة الاجتماعیَ فل والنّ ل للطَ الأسرة المهد الأوّ تعدّ ة:العوامل الأسریّ * 

ي ؤتى أكله من خلال العلاقات التّ ي یُ ربوي، الذّ حصیل التّ معها، ولها تأثیر كبیر على التّ 
ینبوع -الأسرة–باعتبارهافسي والأمن والاطمئنان احة والاستقرار النّ تربطه بها من أسباب الرَ 

على -إن ساعدت باقي العوامل الأخرى–طف والاحترام والعطف والوئام ما قد یسمح اللَ 
.2حصیل المعرفيزیادة التّ 
حصیل م تلعب دورًا مهمًا في زیادة التّ ة الحسنة للمتعلّ روف المادیَ الظّ فیه أنّ ا لاشك َ وممّ 

ها ة (الحاسوب) كلّ ة، والوسائل الإلكترونیّ رة والكتب الإضافیّ یه فتوفیر الكتب المقرّ اللّغوي لد
قافي للأسرة دورًا كبیرًا، فالأسرة ة رصیده، كما یلعب المستوى الثَ عوامل مساعدة في تنمیَ 

ب عن اقتناء الكتمثلاً فة تساعد على نقل المعارف والخبرات للأبناء كما تساعدهم قّ المث
.3یهمة حب المطالعة والقراءة لدوتنمیَ 

قافي والفكري ویتدخل المستوى الثّ «: ي في رأینا ما ذهب إلیه "سعد االله"ة تقوّ هذه الأدلّ 
یشاركونفي إنجازاتهم ویوفرون لهم هم ربویة للأبناء لأنّ للأبوین بشكل كبیر في الإنجازات التّ 

.4»جاحفرص النّ 
دور في غایة -ابق ذكرهحسب القول السّ –قافي للآباء للمستوى الثّ ومن هنا نجد أنّ 

صید اللغوي ویحقق نجاحًا أكبر.ة الرّ ة باعتباره یساعد كثیرًا في تنمیّ الأهمیّ 
م، فهي نقطة تحوّل تلعب المدرسة دورًا لا یستهان به في مسار المتعلّ المحیط المدرسي:* 
م سبة له، وبدایة تعامله مع الآخر، واكتشاف ذاته وقدراته من خلال احتكاكه بالمعلّ بالنّ 

مین، وإظهار وبالكتاب المدرسي من جهة تلعب المدرسة دورًا كبیرًا في زیادة كفاءات المتعلَ 

ى تلامیذ السّنة الأولى من التّعلیمذیاضیات لل الدّراسي في مادة الرّ أثر التّعلیم التّحضیري على التّحصی:أحمد مزیود-1
.191، صالابتدائي

.195ص:المرجع نفسه-2
.196ص:المرجع نفسه-3
.46صسي،علاقة القدرة على التّفكیر والتّحصیل الدّرا:الطاهر سعد االله-4



دور المقـاربة النّصية في إثراء الرصّيد اللغوي للمتعلم  الفصل الثّـاني: 

43

حو مع محیطهم ومجتمعهم على النّ واصل قة سلیمة تسمح لهم بالتّ مهاراتهم وتوظیفها بطری
تصقل هذه المهارات والكفاءات، ما یساعد على ة المختلفة علیمیّ حیح، وعبر المراحل التّ الصَ 
.1لغويصید الّ ادة في الرّ الزیّ 
تسهم هذه لفاز والمذیاع والسینما والمسرح، والجرائد المختلفة، حیث كالتّ ة:الوسائل الإعلامیّ * 

الوسائل من أكثرها ة لها، أنّ المیزة الأساسیّ غوي، ولعلّ صید اللّ الوسائل مجتمعة في إثراء الرّ 
فبث شویقع بعنصر الإثارة والتّ ها تتمتّ لأنَ ؛م خصوصًا ذلكعمومًا والمتعلّ عند الجمهور إقبالاً 

أو لیمة، غة السّ وأخبار باللّ ورسومات متحركة ة ة وعلمیّ ة من أشرطة وثائقیّ لفزیونیّ البرامج التَ 
ة، وترسیخ أكبر عدد من المفردات غة العربیّ سماعها عبر الإذاعة لها أثرها في تعلیم اللّ 

.2موالأسالیب في ذهن المتعلّ 
المكتبة ثروة هائلة من المعارف والمعلومات في مختلف المجالات تعدّ المكتبة:* 

الكتب والمصادر والمراجع فضلاً عن المعاجم من ا هائلاً كمً صات، باعتبارها تضمّ والتخصّ 
ة منها، مدرسة كانت أم علیمیّ سات التّ لذلك لا تخلو المؤسّ ت المختلفة،وریات والمجلاّ والدَ 

ة، هذه الروافد وأخرى قافیّ باب والمراكز الثّ ابعة لدور الشَ جامعة، ناهیك عن المكتبات التّ 
.3مللمتعلّ غوي صید المعرفي واللّ الرّ تساهم في إثراء 

علیمي م زیادة وتحسین رصیده التّ ي تتیح للمتعلَ الوسائل التّ وهي كلّ ة:علیمیّ الوسائل التّ * 
ي نظیمات والإجراءات التَ الأدوات، الأجهزة، التَ غوي خصوصًا، وهي تشمل كلّ عمومًا واللّ 

اكتساب المعارف م علىم من جهة وتساعد المتعلّ ل عمل المعلَ علیم وتسهّ تستخدم في التَ 
.4والمهارات بسرعة من جهة أخرى

ة لازمة لجمیع مواقف التّدریس باعتبارها من أقوى الطرائق وأنجعها في علیمیَ فالوسائل التّ 
رس.فاعل مع عناصر الدّ م إلى الانتباه ومحاولة التّ إكساب الخبرات، وهي تدفع المتعلّ 

مذكرة لنیل - موضوعات النّحو أنموذجا–غوي عند الطلبة من خلال مذكرات التّخرج مستوى التّحصیل اللّ :قرجأوریدة-1
.29م، ص2012شهادة الماجستیر، قسم اللغة العربیة، جامعة مولود معمري، تیزي وزو، 

.32ص:المرجع نفسه-2
.30ص:المرجع نفسه-3
1، لیبیا، طوالإعلام، للنّشر والتّوزیع الجماهیریةبعض المبادئ وطرق التّدریس العامة، الدار :سعید خلیفة المقدم-4

، (بتصرف).42صم،1987
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.ة الرّصید اللّغويمساعدة في تنمیّ ط یمثّل العوامل المخطّ 

ة ــــــحاسَ 
ع ــــالسّم

الرّصیــــــــــــــد 
اللّغــــــــــــــوي

(النّطق النّطق
م)ــــــــــالسّلی

ل ــــــــالعوام
ة ـــــــالنّفسی

(المزاج...)

ة العوامل العقلیّ 
(الإدراك 

كّر...)التذ

الوسائل التّعلیمیة 
(الأدوات 
المحیــــــــــط الأجهزة...)

المدرســـــي

الوسائـــــــــــــــل 
الإعلامیــــــــــّــة 

(التّلفاز، المسرح 
الجریدة...)

المكتبة (كتب 
مصـــــــادر...)

الأسریّة العوامل 
(الظّروف المادیّة 

المستوى 
الثقّافي...)

الجسمیّة العوامل 
(شكل الجسم 

طوله، ضعفه...)



دور المقـاربة النّصية في إثراء الرصّيد اللغوي للمتعلم  الفصل الثّـاني: 

45

: عند المتعلّمالرّصید اللّغويثراء أهمیة -3

م تحقیقه المتعلّ ل هدفًا ومبلغًا یسعى إلى غویة تشكَ ثراء الحصیلة اللّ فیه أن ا لاشكّ ممّ 
ب عن هذا الثراء في النقاط الآتیة:ة التي تترتَ تائج الإیجابیّ امح ویمكن أن نجمل النّ الطَ 

الي زیادة م، وبالتّ ي یكتسبها المتعلّ جارب والمعارف والمهارات التّ زیادة الخبرات والتّ -
ي یتخاطب الكلمات هي الوسیلة الأولى التّ أنّ یه على أساس ة لدوالثقافیّ ة الحصیلة الفكریّ 

.1لنقل تجاربه ومعارفهبها، ویستخدمها 
وعن قة بالنّفس روح الألفة والثّ نموّ ةخصیة على ما یحیط بها، ومن ثمّ انفتاح الشّ -

.2ة (الجانب النّفسي)طریقها یستطیع تحقیق رغباته الحیاتیّ 
م من ألفاظ وأسالیب، یساعده على فهم وإدراك ما یقرأ، فمن اتّساع حصیلة المتعلّ إنّ -

ما زادت نسبة فهم الفرد لما یقرأ كان اتّجاه إلى القراءة أكثر، وهكذا ه كلّ الواضح أنّ 
.المكتسبةغویة تتضاعف الخبرات والمعارف والمهارات اللَ 

غة وأصولها، نحوها وصرفها وبالتّالي راء اللّغوي یعین الفرد على استیعاب قواعد اللّ الثّ -
.3حیح لها في التّعبیر عن أفكاره وأحاسیسهسیعینه هذا التّوظیف الصّ 

.7م، ص1978باعة والنّشر، القاهرة، ة، دار الثقّافة للطّ غة العربیّ ینظر: محمد فهمي حجازي، أسس علم اللّ -1
.15م، ص1989: داود حلمي أحمد، الكویت، )تر(ة، عیة البشریّ غة والحیاة الطبیّ اللّ :جمانهروي سي -2
.53- 52م، ص1987غویة، عالم المعرفة، الكویت، الحصیلة اللّ :قمعتو أحمد محمد ال-3
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 ّتهوظائفه وأهمیّ ،الكتاب المدرسيّ ل: المبحث الأو:
المصادر أهمّ ة، فهو من مكانة كبیرة في المنظومة التربویّ یحظى الكتاب المدرسيّ 

عبارة -الكتاب–ه نّ إة، ثمّ ة معینّ تربویّ أغراضة لتحقیق علیمیّ ر الخبرات التّ ي توفّ ة التّ علیمیّ التّ 
ة تساعد وثیقة رسمیّ ة، وبذلك یعدّ علیمیّ ر في المنظومة التّ عن ترجمة للمنهاج التربوي المقرّ 

ة وتثبیت ته العلمیّ خذ مادّ ألمیذ في رس وتقدیمه من جهة، ویساعد التّ الدّ إعدادم في المعلّ 
.إلیها یعود مرجعً ، باعتباره أخرىة من جهة غویّ ملكته اللّ 

:مفهوم الكتاب المدرسي-1
ي یستخدمها علیم والتّ م والتّ علّ ات التّ ة المكتوبة لعملیّ الوثیقة التربویّ «الكتاب المدرسي:یعدّ 
.1»المنهج أهدافعلیم لغرض تحقیق م والتّ علّ ة التّ لمیذ في عملیّ التّ أوم والطالب المعلّ 
ةالأساسیّ ي یشمل على مجموعة من المعلومات الكتاب الذّ «: هبأنّ الكتاب المدرسي رّفیع

م في ة)، وتقدّ ة ونفس حركیّ ة، وجدانیّ دة (معرفیّ ة محدّ تربویّ أهدافنها تحقیق أي من شالتّ 
ة ن لمدة زمنیّ ر دراسي معیّ ة في مقرّ م لتدریس مادة معینّ الكتاب في شكل علمي منظّ 

.2»دةمحدّ 
م المتعلّ إلىه مة، توجّ وثیقة مكتوبة، مطبوعة ومنظّ إلاّ وعلیه فالكتاب المدرسي ما هو 

نة معیّ أهدافجل استعمالها في مسار تعلیمي، بغیة تحقیق أم، من ویساعد في تقدیمها المعلّ 
ة المختلفة، من قراءة علیمیّ شاطات التّ وفق منهج مضبوط، ویحمل في طیاته لغة تجمع النّ 

وغیرها....وقواعد وتعبیر، وبلاغة
: قیمة الكتاب المدرسي-2

لأنه؛ةعلیمیّ ة التّ من خلال ربطه بالعملیّ إلاّ الحدیث عن الكتاب المدرسي لا یتضح إن
الوسائل المستعملة في أهمإحدىعلیم، فهو ة التّ م في عملیّ م والمتعلّ همزة وصل بین المعلّ یعدّ 
ة ة العلمیّ فعالة لاكتساب المادّ أداةفهو ، وغیرها...ور،بورة، الصّ علیم على غرار السّ التّ 

عبد الرحمان الهاشمي، محسن علي عطیة: تحلیل محتوى مناهج اللغة العربیة ورؤیة نظریة، دار الصفاء، عمان -1
.260م، ص2009، 1الأردن، ط

المرجع نفسه، الصفحة نفسها.-2
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ة، وذلك راسیّ نة الدّ م على مدار السّ تقدّ يا للمواد اللغویة التّ ا سنویً یحوي مقررً إذوالخبرات، 
نة.طریقة معیّ أووفق نظام 

ة، وبذلك نعتبره الأداة ربویّ مها المنظومة التّ ة تقدّ بتو كوثیقة ملكتاب المدرسي ما هو إلاّ فا
س من أجل درس وتدرّ غة تُ اللّ لأنّ ، 1ةغویّ غ المعارف والخبرات اللّ یوالمساعدة في تبلطة المبسّ 

ة هي: بلوغ أهداف أساسیّ 
غة حین تسمع وتكتب.فهم اللّ -
.(المتلقي) بواسطة الكلام والكتابة إفهامها للآخرین-

یساعد الكتاب المدرسي دریس، ة التّ من بلوغها في عملیّ فهذه الآلیات والأهداف التي لابدّ 
نة في الكتاب تكسبه مهارة صوص المدوّ لمیذ للنّ م، من خلال قراءة التّ على زرعها في المتعلّ 

غة المكتوبة ي تساعد على فهم اللّ ة والتّ مرین والممارسة المستمرّ وذلك بالتّ ،حیحةالقراءة الصّ 
عن طریق القراءة أو الكتابة) ي( ا إفهامها للمتلقّ أمّ عغة حین تسمسبة للّ والأمر نفسه بالنّ 

ة م وذلك من خلال ما یمتلكه من مهارات تجعله یبلغ المعرفة العلمیّ ور إلى المعلّ ول الدّ احفیُ 
.2لمیذ على أكمل وجهللتّ 
:ة الكتاب المدرسيأهمیّ –3

وتظهر رسم الدّ به المعلّ ي یبدأة، والمنطلق الذّ ربویّ ة التّ الكتاب المدرسي محور العملیّ عدّ یُ 
ته في:أهمیّ 
:علیمتنظیم التّ *

ة والاستفادة منها ة العلمیّ ي المادّ حیث یحتوي على أسئلة وأنشطة ودروس تساعد على تلقّ 
لامیذ بصورة منتظمة.من قبل التّ 

:علیمالتّ دریفت*
ة دیّ افر نة وبصورة اكتاب المدرسي یجعل التلمیذ یقرأ موضوع درسه بحسب قدرته العلمیّ الف

ما یجعله یستفید أكثر.

.52م، ص 1979، 1داود عبده: نحو تعلیم اللغة وظیفي، دار العلوم، الكویت، الكویت، ط- 1
میلةالمركز لجامعيلرابعة من التعلیم المتوسط أنموجًاسلیخ: تعلیمیة الصرف في المدرسة الجزائریة، السنة افضیلة - 2

.42، ص م2014صوف، واللحفیظ باعبد 
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: علیمتحسین التّ *
لامیذ وعن طریق م في تعلیم التّ علّ مي یبدأ به الل الذّ الكتاب المدرسي العامل الأوّ یعدّ 

.1ةعامل مع الكتب المدرسیّ برته المكتسبة في أثناء ذلك یستطیع التّ خة و مزاولته لهذه العملیّ 
:ة مهارة القراءةتنمیّ *

ه ي مهارتلمیذ أن ینمّ رة في الكتاب المدرسي یستطیع التّ صوص المقرّ فعن طریق النّ 
.2وبذلك یستطیع استخلاص الأفكار والمعانيةیّ ائالقر 
:وظائف الكتاب المدرسي–4

م.م والمتعلّ ر بحسب المعلّ للكتاب المدرسي وظائف عدیدة تتغیّ 
:بالنسبة للمتعلم–أ

ة وهو علیمیّ للمادة التّ وناقلاً ل باعتباره عاملاً لمیذ الأوّ الكتاب المدرسي مرجع التّ یعدّ 
یساعده على: 

تزویده بالمعارف المختلفة.-
ستیعاب سلسلة من المعارف فقطباارات، فالكتاب المدرسي لا یسمح ة القدرات والمهتنمیّ -

أو عادات بحسب میوله ورغباته.اً لمیذ سلوككسب التّ یُ بل یحاول أنْ 
ة.طبیقات المستمرّ ة، وهذا یتحقق بالتّ غویّ المكتسبات اللّ تقویم-
م.متعلّ تقویم المكتسبات لقیاس درجة اكتسابها ومعالجة صعوبات كلّ -
ة مواد.یساعده على إدماج المكتسبات، من خلال ربط المعارف والقدرات عبر عدّ -
وبذلك یساعده في أخذ مكانته لة بالحیاة في المجتمع ات ذات الصّ ة السلوكیساهم في تنمیّ -

.3الوطنيّ و قافيّ والثّ ا في محیطه العائليّ تدریجیً 

الكتاب المدرسي، فلسفته، تاریخه، أسسه،تقویمه، استخدامه مكتبة لأنجلو مصریة :أبو الفتوح رضوان وآخرون- 1
.4، ص م1962

.60ص ، للسنة الثالثة ثانوي جمیع الشعبموسى صاري: دلیل كتاب سادة العلوم الإسلامیة- 2
مجموعة من المؤلفین: محاضرات ملتقي الكتاب المدرسي والنظام التربوي، مركز الدراسات والبحوث الاقتصادیة - 3

. 18، ص م1985والاجتماعیة، الجامعة التونسیة، 
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:مبالنسبة للمعلّ - ب
لامیذأمام التّ م بأداء دوره المهنيّ ة،تسمح للمعلّ ة وأساسیّ الكتاب المدرسي وثیقة رسمیّ عدّ یُ 

بحسب البرنامج، ویساعده ة ویعین على توزیعها وتنظیمها یّ علیمة التّ د المادّ ي یحدّ فهو الذّ 
الیة:ذلك من خلال الوظائف التّ ضح كلّ على تبلیغ مختلف المعارف والمعلومات ویتّ 

:كوین البیداغوجيوظیفة التّ *
م طرائق ووسائل العمل القابلة مل إلى المعلّ ح، یكوین المستمرّ الكتاب المدرسي أداة التّ یعدّ 

ة من خلال البحث عن المعلومات البیداغوجیّ فهو یساعده على ممارسته حسین،للتّ 
ة ما.واستغلالها في معالجة وضعیّ 

:روسعلیم وتسییر الدّ وظیفة المساعدة على التّ *
ا مع علم، تماشیً یسمح الكتاب المدرسي بتقدیم أنشطة مختلفة وبطرائق تسمح بتحسین التّ 

.1هممین ومراحل نموّ مستویات المتعلّ 
:تقییم المكتسب*وظیفة المساعدة على 

على تحلیل الأخطاء، واقتراح قویم من خلال المساعدة وذلك من خلال اقتراح أدوات التّ 
.2ناجعة لمعالجة تلك الأخطاءقطرائ

.250م، ص 1957، 4ون: أصول التربیة وعلم النفس، دار الفكر العربي، طمحمد رفعت رمضان وآخر - 1
نور الدین بوخنوفة: دور المقاربة بالكفاءات في تثبیت الملكة اللغویة لذي طلبت المراجعة الثانویة، قراء في الكتاب - 2

التطبیقیة، كلیة الأدب في اللسانیاتالعلوم الإسلامیة للسنة الثالثة من التعلیم الثانوي، مركزة لنیل شهادة الماجستیر 
واللغات، قسم اللغة العربیة وآدابها. 
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 ّصوص الأدب والنّ اني: دراسة في كتاب الجدید في المبحث الث
.هةوالمطالعة الموجّ 

:وصف وتعریف بالكتاب–1
المقابل على اجتیاز شهادة تّلمیذة للانوي مرحلة تحضیریّ علیم الثّ انیة من التّ نة الثّ السّ تعدّ 

تي:ر لهذه السنة وردت بیاناته كالآقرّ ة المغة العربیّ البكالوریا، وكتاب اللّ 
.انويعلیم الثّ انیة من التّ السنة الثّ المستوي:

.هةصوص والمطالعة الموجّ : الجدید في الأدب والنّ اسم الكتاب
: أبو بكر الصادق سعد االله.إشراف
: أبو بكر الصادق سعد االله، كمال خلفي، مصطفي هواري.تألیف
:  الصادق سعد االله.تنسیق

.: بوبكري نوالتصمیم وتركیب
.: بغداد توفیقتصمیم الغلاف

ة.یوان الوطني للمطبوعات المدرسیّ الدّ بع:دار الطّ 
ا.سم سمكً 1.2ا، سم عرضً 16، سم طولاً 23مقیاس الكتاب:

: الجزائر.شربلد النّ 
م.2012، 2011شر:تاریخ النّ 
صفحة.284: فحاتعدد الصّ 

: ورد الكتاب في جزء واحد أجزاء الكتاب
مت المصادقة علیه هة، كتاب مدرسي تصوص والمطالعة الموجّ الجدید في الأدب والنّ یعدّ 

-وزارة التربیة الوطنیة-ة.والمصادقة للمعهد الوطني للبحث قي التربیّ عتمادمن قبل لجنة الإ
صدر هذا الكتاب عن ،م2009أفریل 12، المؤرخ في 2009/م.ع/501ا للقرار رقم طبقً 

راسي نشره في الموسم الدّ مّ تو ، O.n.p.sةلدیوان الوطني للمطبوعات المدرسیا
عدد صفحاته خمس وخمسین ، یبلغ سم)16× سم23، متوسط الحجم(م2011/2012

كتب في أعلاه،میك الأملسورق السّ )، غلافه الخارجي من ال255تي صفحة(ائوم
ون ه اللّ ة بلون أحمر یحدّ ة الوطنیّ ربیّ ة، وزارة التّ عبیّ ة الشّ یمقراطیّ ة الدّ ة الجزائریّ الجمهوریّ "

هة بخط صوص والمطالعة الموجّ الأبیض، وأسفلها مباشرة كتب" الجدید في الأدب والنّ 
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انوي علیم الثّ انیة من التّ نة الثّ ون الأصفر والبنفسجي، ورسم تحته" للسّ عریض ممزوج بین اللّ 
ة بلون أبیض، وبخط أقل، وأسفل غات الأجنبیّ كنولوجي لشعبتي الأدب والفلسفة واللّ العام والتّ 

غل راسي، وقد شون لتحدید المستوى الدّ عریض أحمر اللّ " بخطّ 2كل هذا كتب العدد "
ة، مدینة الأدب والفنّ أحسبه باحة قصر، كرمز للحضارة العباسیّ الغلاف من الجهتین رسمٌ 

دج). 200ا عن سعره فقد بلغ ماءتا دینار جزائري (والعلم والمعمار أمّ 
عرض المحتوى:–2

ي نة عصر واحد، وهو العصر العباسي، الذّ لهذه السّ الكتابر في ن المحتوى المقرّ تضمّ 
صوص والمطالعة ألیف المدرسي، وقد افتتح كتاب الجدید في الأدب والنّ علیه التّ دأب 
ق فیها إلى عرض محتوى الكتاب بصفة طرّ التّ مّ تمة تقع في صفحة واحدة، هة بمقدّ الموجّ 
ي ي یعتمد على المقاربة بالكفاءات، التّ صویر الذّ ي شغلته وفق التّ ة، والأنشطة التّ عامّ 

علیم نة الأولى من التّ م، وبطریقة تسایر أسلوب كتاب السّ وأفید للمتعلّ هو أنفع اتحرص على م
.ربويق أهداف الإصلاح التّ م، ویحقّ لّ عینیر طریق المتءِ عادانوي وختمها بالثّ 

ص الأدبي في حوالي صفحتین، وفیه مة مباشرة عنوان یحمل" خطوات دراسة النّ تلي المقدّ 
ولة بعدها عرض خریطة للدّ لیتمّ ص الأدبي من خلالها تدریس النّ اقتراح طریقة یتمّ تمّ 

ة قبل بدایة انقسامها في منتصف القرن یات الإداریّ سقنت التّ ة، وهي خریطة تضمّ العباسیّ 
زات كل طور منه.مة بعرض أطواره وممیّ اسع للمیلاد وقد جاءت مدعّ التّ 

ة الآتیة:علیمیّ التّ ة على الأنشطة تضمن الكتاب اثنا عشرة وحدة موزعّ 
.ص الأدبيالنّ -
.هةالمطالعة الموجّ -
.واصليص التّ النّ -
.غةقواعد اللّ -
.بلاغة-
.عروض-
.بينقد أد-
.ة مستهدفةبناء وضعیّ -
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:ةصوص الأدبیّ نشاط النّ ىمحتو *
ة في هذه المرحلة علیمیّ ة التّ ي تنهض علیه روح العملیّ ة القطب الذّ صوص الأدبیّ النّ تعدّ 
صوص ن عدد النّ اة في بنیتها لذلك كعلیمیّ ي تنهض علیه الوحدة التّ ل الأساس الذّ تشكّ فهي 
لت وقد تمثّ )ثنا عشر نصا لاثني عشرة وحدة تعلیمیة (اة علیمیّ ا لعدد الوحدات التّ یً و مساة الأدبیّ 

1: بشار بن بردید ووعید من مثل: تهداسيّ ة من العصر العبّ صوص في أبیات شعریّ النّ 

ل ضّ وقد ف3: الجاحظنص نثري: تقسیم مخلوقات العالم ، و 2وصف النخلة: أبي نواس
دواوینه، ،ولادته،اعرالشّ ةقدیم لمحة عن حیاصوص بتالكتاب أن یستفتح عرض هذه النّ 

وغیر ذلك نبوغه الشعري، بیئته...
:هةمحتوى نشاط المطالعة الموجّ *

ة، وهي من الوسائل مختلف فروع المعرفة الإنسانیّ المطالعة مفتاح الوصول إلى دّ تع
ولأجل هذا كان عدد بحثتي، فهي القراءة وحب المعرفة والاعلم الذّ ة لتحقیق التّ الأساسیّ 

صوص وقد جاءت كل هذه النّ ،ة علیمیّ ر لعدد الوحدات التّ خصوص المختار مساویا هو الآالنّ 
ة الأولى) علیمیّ (الوحدة التّ 4"بن المقفعـ "الباب الحمام والثعلب ومالك حزین ة من ذلك: نثریّ 

عبیر عن للتّ اة)، وقد جاءت في مجملهانیّ ة الثّ علیمیّ (الوحدة التّ 5"بن بطوطة"ا8ین بلاد الصّ 
بن ـ "ا(باب الحمامة والثعلب ومالك حزین لبشكل رمزيّ هاجوعلابعض مشاكل المجتمع 

امد محمد بن محمد الغزالي) الولد للإمام أبو حهاصائح والإرشاد (أیّ وتقدیم بعض النّ 6)"عمقفّ 
ة عن الموضوع مة تحوي لمحة عامّ دّ مقبصوص ل الكاتب أن یستفتح هذه النّ ضّ وقد ف

م.سالة أو الهدف الذي یحمله للمتعلّ الرّ و 

بكر الصادق سعد االله: الجدید في الأدب والنصوص والمطالعة الموجهة للسنة الثانیة من التعلیم الثانوي، الدیوان أبو-1
.11، ص 2011الوطني للمطبوعات الجذریة، الجزائر، 

.32المرجع نفسه، ص - 2
.87المرجع نفسه، ص - 3
.19المرجع نفسه، ص-4
.38المرجع نفسه، ص -5
.19المرجع نفسه، ص -6
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:واصليص التّ محتوى نشاط النّ *
عن امّةبتقدیم لمحة عت ة، استهلّ ها نثریّ لّ ) ك12لاثني عشر(اة واصلیّ صوص التّ جاءت النّ 

ص، ولقد اعتبرت ي یتناولها صاحب النّ ة التّ العامّ ةفیها عرض الفكر الموضوع، أین یتمّ 
ـ لناسي (حیاة اللهو والمجو ص الأدبي وللعصر العبّ ة داعمة للنّ واصلیّ صوص التّ النّ 
كة زات الحیاة في هذا العصر)، (الحر ث فیه ممیّ ي تحدّ ، الذّ 1"افعيمصطفي صادق الرّ "

ة ث فیه عن الحركة العلمیّ ي تحدّ الذّ "نا الفاخوريحـ "على الفكر والأدب لارهة وأثالعلمیّ 
رجمة في هذا العصر) .قل والتّ وحركة النّ 

الخاص هفهمعلى تعمیق المتعلّم مساعدة صوص في مجملها من أجل ولقد أتت هذه النّ 
طه "، "شوقي ضیف"كبار الأدباء وعلماء الفكر من مثل: التّي قدّمها ،دروسةاهرة المبالظّ 

وغیرهم."نا الفاخوريح""، حسین

*محتوى نشاط قواعد اللغة:

غة، فكان عددها الإجمالي أربعة وعشرون قواعد اللّ ة درسین من وحدة تعلیمیّ نت كلّ تضمّ 
التحذیر والإغراء ،سبةالنّ ،ببین البناء والإعراب في الأسماء، التعجّ تا تنوع) درسً 24(

: لیس وغیرها.بالأحرف المشبهة 

ة علیمیّ لي ضمن الوحدة التّ أدبي ونص تواصولقد اقترن درس القواعد مع كل نصّ 
عبیر على التّ وإعانتهممین وأقلامهم من الخطأ غرف عصمة ألسنة المتعلّ ب، وهذه الواحدة

ا بذاته)، بل أصبح ا قائمً ابقة (نشاطً یعد كما في المناهج السّ لم شاط هذا النّ إنّ والفهم، ثمّ 
ص الأدبي المدروس في الوحدة بالنّ اً قلّ تعا، موفق منهج المقاربة بالكفاءات رافداً لغویً 

ة.صیّ ة لتحقیق المقاربة النّ علیمیّ التّ 

.62أبوبكر الصّادق سعد اللهّ:الجدید في الأدب والنّصوص والمطالعة الموجّھة، ص -1
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:محتوى نشاط العروض*

وحدة بمعدل موضوع واحد لكل،)12ة (اثني عشرة وحدة تعلیمیّ على ضیع اعت المو وزّ ت
شاط في تدریس مواضیع في الكتابة ل محتوى هذا النّ تمثّ و شأن البلاغة، اهنشأةتعلیمیّ 

ا)، وفي ي لا تصلح أن تكون رویً ة، الحروف التّ ة (المصطلحات العروضیّ العروضیّ 
حر جز، بحر المنسبحر الرّ ،ة (بحر المتقاربعریّ ة)، وفي البحور الشّ ة(حركات القافیّ القافیّ 

.مل...)بحر الرّ 

:نشاط البلاغةى* محتو 

، فكان عددها الإجمالي اثني عشرة اً ا واحدا بلاغیً ة درسً وحدة تعلیمیّ نت كلّ تضمّ 
شبیهروس المقترحة: التّ ن بین الدّ واصلي، ومص التّ شاط بالنّ وقد ارتبط هذا النّ ،)12ا(درسً 

وغیرها..أغراض الخبر والإنشاء..،والمجازشبیه والاستعارةمثیلي، بلاغة التّ الضمني والتّ 

قد: * محتوي نشاط النّ 

ة: عة على ثمان وحدات (الوحدة التعلیمیّ ) موزّ 08(ةقد الأدبي ثمانیّ بلغت مواضیع النّ 
ة عشر)، ومن ضمن هذه اسعة، العاشرة، الحادیّ امنة التّ ة، الخامسة ،السابعة الثّ انیّ الأولى الثّ 

4ناص،التّ 3، الخیال وأنواعه2ثرعر والنّ ، الفرق بین الشّ 1عبیرالتّ دق في المواضیع نذكر: الصّ 

وغیرها.... 5الإبداع الأدبيّ 

.25دب والنصوص والمطالعة الموجه، صالجدید في الأبكر الصادق سعد االله:أبو-1
.95السابق ص، المرجع-2
.157المرجع نفسه، ص -3
.178المرجع نفسه، ص -4
.199المرجع نفسه، ص -5
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تقییم الكتاب:–3

الوسائل المساعدة هة من أهمّ صوص والمطالعة الموجّ الكتاب الجدید في الأدب والنّ یعدّ 
ة یّ م في العملم والمتعلّ المعلّ من ه المرجع الأساس لكلة، لأنّ علیمیّ ة التّ على نجاح العملیّ 

ن ذة العمل، إم خطّ ح للمعلّ ي یوضّ للمعارف والخبرات، وهو المنظار الذّ نة، فهو الملقّ علیمیّ التّ 
رس أكثر لامیذ، ویصبح الدّ یعلم ما سیقدمه للتّ لم ریق أمام المعلّ فالكتاب المدرسي یفتح الطّ 

لنا بعض حنا  للكتاب سجّ ، فمن خلال تصفّ ةیّ علیمة التّ ا یساهم في إنجاح العملیّ إیجابیة ممّ 
یجابیات منها: الا

ة، رآها علیمیّ شاطات التّ انوي مجموعة من النّ علیم الثّ انیة من التّ نة الثّ م منهاج السّ لقد قدّ -
تواصلي، مطالعة أدبي، نصّ نصّ :فيلةرة، والمتمثّ طّ الأهداف المسة لتحقیق ضروریّ 

ة.صیّ ة النّ بمن متطلبات المقار ضغة، بلاغة، عروض، نقد، قواعد اللّ هة، موجّ 

سبة للعصر الأدبي (العصر دة بالنّ واهر المحدّ ة موافقة للظّ صوص الأدبیّ جاءت النّ -
ة التي ترمي انویّ میذ في المرحلة الثّ لاهضة والازدهار الفكري) وتناسب التّ اسي، عصر النّ العبّ 

دان وصقل الذوق.دراستها إلى تنویر الفكر، وتهذیب الوج

لامیذ ب التّ یتدرّ ،عة ساعدت على الدراسة الأدبیةصوص أسئلة ونشاطات متنوّ رافقت النّ -
استخدام الألفاظ وحسن ص)ة الفهم (اكتشف وأناقش معطیات النّ من خلالها على دقّ 

فكرهق ع أفلمیذ، وتوسّ ة للتّ غویّ روة اللّ ي الثّ ي تنمّ غوي) التّ رصیدي اللّ يأثر والأسالیب (
غة).واكتشاف العلاقات القائمة بین مفرداته (قواعد اللّ 

عر من والفكر والشّ الأدبعالم عراء في والشّ الأدباءجاءت نصوصه منتجة من كبار -
إنها جاءت في ثمّ ، "المتنبي"، "الجاحظ"، "ةأبو العتاهیّ "، "اسأبي نوّ "، "بشار بن برد"أمثال: 
اهرة التي تعالجها.دعم الظّ 

ةة والسیاسیّ ة والخلقیّ مین من الجوانب الاجتماعیّ مة لخبرات المتعلّ جاءت نصوصه مدعّ -
من جمیع نواحیها.ةالحیاالأدب یمسّ لأنّ 
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نقائصه فنجد:إلىا إذا نظرنا في إیجابیاته، أمّ نظرنا هذا إذا 

ة مع قمتساو غیرقدیة مادة نّ العروضیة و الة، ة، البلاغیّ رفیّ حویة، الصّ ن الأنشطة النّ تتضمّ -
صوص) وهذا لیس دائما.فة في النّ صوص (غیر موظّ معطیات النّ 

..) ة، روایة.ة (قصّ غویّ یث الأجناس اللّ عة من حصوص متنوّ فروض أن تكون النّ ممن ال-
والأنواع (سرد، حوار، تفسیر...) وهذا ما یغیب في الكتاب.

في اة وآدابهغة العربیّ ة لتدریس اللّ جیّ ة منهاختیار المنهاج لمبدأ التدریس بالكفاءات كآلیّ إنّ -
راته توافق بمعنى أن تكون مقرّ ؛ة علیمي وهذه الآلیّ هذه المرحلة، یقتضي انتظام المحتوى التّ 

ص ة من النّ غة العربیّ نطلاق في تعلیم اللّ ة المرسومة، ومن الواضح أن الایّ الأهداف التعلیم
ي نقد) التّ ،ة (قواعد، بلاغة، عروضعلیمیّ تنصهر فیه مختلف الأنشطة التّ بوتقةباعتباره 

بط بین ر الرّ ة، وهذا من شأنه أن یوفّ صیّ غوي من خلال المقاربة النّ ص اللّ لة النّ مشكّ تندمج
ة.علیمیّ ر وأنشطته التّ علیمي المقرّ مكونات المحتوى التّ 

.ةثریّ النّ صوص ة على حساب النّ عریّ صوص الشّ طغیان النّ -

لالة وتأویل ات تولید الدّ ة بآلیّ صیّ ر المقاربة النّ ي یرتبط في تصوّ الذّ غیاب نشاط القراءة -
ص.ي یحتوي النّ المعنى الذّ 

علیم ة من التّ انیّ نة الثّ لسّ لة غة العربیّ ص لمادة اللّ اعي الأسبوعي المخصّ الحجم السّ إنّ -
ة غات الأجنبیّ ، على غرار أقسام اللّ انوي ( أدب وفلسفة) هو أربع ساعات، وهذا غیر كافٍ الثّ 

ة منها أسبوعین وفق لیمیّ تدریس كل وحدة تع، أین یتمّ یهم بخمسٍ در عدد الساعات لالمقدّ 
:1تيلجدول الآا

التوزیع السنوي للسنة الثانیة أدب وفلسفة.-1
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منالزّ 
الأسابیع

سا4سا1سا1سا1سا1

4تعبیر كتابينقد/عروضغةقواعد اللّ أدبينصّ لالأوّ 

بلاغةغةقواعد اللّ تواصلينصّ انيالثّ 
وبناء مطالعة 
ات وضعیّ 

ستهدفةم
4

ة ما یلي: ي یمكن إبداؤها عن تركیب كل وحدة تعلیمیّ ومن الملاحظات التّ 

ص ي انفرد بالنّ ص الأدبي دون نشاط البلاغة الذّ قد یرتبطان بالنّ نشاط العروض والنّ إنّ -
نجد أن منه و واصلي، صین الأدبي والتّ غة بین النّ ع نشاط قواعد اللّ ا وزّ مواصلي فقط، بینالتّ 
ة، من نشاط البلاغة صوص الأدبیّ بالنّ -احصریً -بطتة تر رفیّ ة والصّ حویّ لموضوعات النّ ا

ه لابدّ قد الأدبي، غیر أنّ ة من نشاط العروض والنّ صوص التواصلیّ وفي المقابل حرمت النّ 
لا ص، ومحاولة الولوج إلى معانیهة في كشف بنیة النّ غویّ د جمیع الأنشطة اللّ ضوأن تتعا

دون آخر.ع بعض الأنشطة على نصّ زّ أن تو 

أسباب اختیار هذا الكتاب:–4

صوص والمطالعة لجدید في الأدب والنّ اي جعلتنا نختار كتاب " سباب التّ الأمن أهمّ 
ة نذكر:راسة المیدانیّ هة" للدّ الموجّ 

الأنشطة غوي من خلال صید اللّ ة وتشكیل الرّ تائج التحصیلیّ في إحداث النّ تهمعرفة فاعلیّ -
ي یحویها.التّ 

ة.صیّ المقاربة بالكفاءات والمقاربة النّ یارفة مدى تطابق محتویاته وبیداغوجمع-

نة راسي للانتقال إلى السّ لمیذ الدّ ة في مسار التّ انوي المهمّ علیم الثّ انیة من التّ نة الثّ تعتبر السّ -
من أجل ترسیخ المعلومات وتثبیتها.ا أكبر ي تحتاج اهتمامً انوي، التّ علیم الثّ الثة من التّ الثّ 
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راسة.صوص تصلح للدّ ا من النّ ا كافیً عددً یضمّ -

عرف على بنیة محتوى الكتاب وطریقة تعلیمه.التّ -

ة في الكتاب: صیّ مدى تحقیق المقاربة النّ –5

من انیة نة الثّ رة على تلامیذ السّ حو والبلاغة وباقي الأنشطة المقرّ تدریس قواعد النّ إنّ 
أي ؛واصليص الأدبي أو التّ ة، تنطلق من النّ صیّ انوي من منظور المقاربة النّ علیم الثّ التّ 

ظر في الأمثلة رح النّ ونسعى من خلال هذا الطّ ،ة متكاملة بنیة كلیّ كة غة العربیّ تدریس اللّ 
واصلي)ص (الأدبي أو التّ قة بهذه الأنشطة، وارتباطها بالنّ واهد المتعلّ والشّ 

من الكتاب المدرسي:نماذج*

عر:ة في الشّ زعة العقلیّ : النّ 1الوحدة

ر هو: غة المقرّ وموضوع قواعد اللّ 1"بشار بن برد"تهدید ونصح لـ ص الأدبي:نجد النّ 
ة.ا موضوع العروض فهو: المصطلحات العروضیّ البناء والإعراب في الأسماء، أمّ 

غة هي: الأدبي لمعالجة موضوع قواعد اللّ ص ي یمكننا استخراجها من النّ ا الأمثلة التّ أمّ -

أو بصفع أو النّ ر علامة إعرابها بالرّ ( تتغیّ ، أهلُ السیوفِ ینَ الذّ :الإعراب في الأسماء
).الجرّ 

.، لاَ : أنْ البناء في الأسماء

ومنه فالهدف ة،صیّ وهذه الأمثلة تخدم موضوع درس القواعد وهذا من منطلق المقاربة النّ 
.قد تحقق

.11أبو بكر الصادق سعد االله في الأدب والنصوص والمطالعة الموجهة ص -1
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ص الأدبي لمعالجة موضوع العروض فهي لنّ اي یمكننا استخراجها من ا الأمثلة التّ أمّ -
ض و در، العجز)، العر (الصّ طرانبیت، قافیة الشّ : لة في القصیدة وما تحتویه من ممثّ 

الأمثلةة، وهذه الأخیرة من صدر البیت)، وغیرها من المصطلحات العروضیّ (التفعلیة
ق.ة، ومنه فالهدف قد تحقّ صیّ تخدم موضوع درس العروض انطلاقا من المقاربة النّ 

:خریة من القدیمجدید والسّ عوة إلى التّ : الدّ 2الوحدة

1"طه حسین"ین القدماء والمحدثین في الأدب والحیاة لـ: بالصراعواصلي هو:ص التّ النّ 

سبة.ر هو: النّ غة المقرّ وموضوع قواعد اللّ 

لجة موضوع القواعد نجد:اص لمعي یمكننا استخراجها من النّ الأمثلة التّ فیه یخصّ اأمّ 

."ةالفارسیّ الب بین الحضارة غ... كان الجهاد والتّ "/1

."ةالعربیّ ... البداوة "/2

ق.وهذه الأمثلة تخدم درس القواعد، ومنه فالهدف قد تحقّ 

:رث: نشاط النّ 5الوحدة 

غة هو: مواضع وموضوع قواعد اللّ ، "لجاحظـ "امخلوقات العالم لص الأدبي هو تقسیم النّ 
"أنّ "كسر همزة 

واحداً وهو:ص نجد مثالاً إذا عدنا إلى النّ 

العالم بما فیه من الأجسام ..."."إنّ - 1

" وهو: "أنّ الي فهذا المثال یخدم موضع واحد لكسر همزةوبالتّ 

أن تكون" إنّ" في أول الجملة أو الكلام.-

. 40بكر الصادق سعد االله في الأدب والنصوص والمطالعة الموجهة ص أبو- 1
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م إلى الاستعانة بشواهد وأمثلة أخرى لاستكمال عناصر الدّرسومن هنا سیلجأ المعلّ 
راجع وغیرها).مجوع إلى الكتب وال(بالرّ 

ص الأدبي رس، انطلاقا من النّ لتقدیم الدّ هذا المثال غیر كافٍ فإنّ ومن هذا المنطلق،
ة.صیّ النّ الي لا یمكن تجسید كل متطلبات المقاربة المقترح، وبالتّ 

ة ي موضوعه: الحركة العلمیّ ص التواصلي في نفس الوحدة، والذّ أما إذا عدنا إلى النّ 
في حین كان موضوع البلاغة: القصر ،"نا الفاخوريح"دب لـ : وأثرها على الفكر والأ

نظر في الأمثلة التي تخدم عناصر نواصلي و ص التّ باعتبار الحقیقة والواقع فإذا عدنا إلى النّ 
رس وجدنا:الدّ 

."في العصر العباسي. لكن هذا العالم لم یتضح ویتوسع إلاّ .."/1

القصر الإضافي (یختصّ رس وهو:ه یخدم جزءً واحداً من الدّ ویلاحظ على هذا المثال أنّ 
القصر "اني منهشيء آخر) أما الجزء الثّ سبة إلىعلیه بحسب النّ بالمقصورالمقصور
المقصور بالمقصور علیه بحسب الحقیقة فلا یتعداه إلى غیره) فلا نجد یختصّ (الحقیقي" 

ستعانة بمراجع أخرى لاختیار م إلى الاالي سیلجأ المعلّ ر، وبالتّ ص المقرّ یخدمه من النّ مثلاً 
الي لا یمكن تجسید كل أبعاد رس، وبالتّ ي تأخذ الجزء المتبقي من الدّ الأمثلة المناسبة التّ 

.ةصیّ المقاربة النّ 

لطة:ة على السّ اخلیّ راعات الدّ الصّ عر في ظلّ : الشّ 9الوحدة 

قد الأدبي وموضوع النّ 1استرجعت تلمسان لأبي حمو موسى الزیاني:ص الأدبي هوالنّ 
ناص.هو: التّ 

:تّاليص یحوي المثال الوالملاحظ أن هذا النّ 

.171أبو بكر الصادق سعد االله في الأدب والنصوص والمطالعة الموجهة ص-1
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مثل جفل النعائموا شراداً فولّ ***حملنا علیهم حملة مضریة

ة القبیلة العربیّ ببطش استهم في القتال مشبها بطْشهمة قومه وشر وّ اعر بقوفیه یفتخر الشّ 
.ة "مضر"الجاهلیّ 

ىل لا ینحصر في المعنر الأوّ طشابه في الشّ نفسه بل نجد التّ ىر عن المعنعبّ "المتنبي"
عري بیته الشّ فظ أیضا وذلك من خلال ركیب واللّ ما في التّ فقط إنّ 

مس أو قطرات دما هتكنا حجاب الشّ ***مضریة  ةإذا ما غضبنا غضب

ناص) ومن هذا رس (التّ الدّ لإقامة عناصرص الأدبي كافٍ والمثال المأخوذ من النّ 
.ق في هذا الموضوع ة قد تحقّ صیّ فمبدأ المقاربة النّ المنطلق

لاع على اسعة) ومن خلال الاطّ ، الخامسة، التّ ةیانالثّ ى،ل(الأوّ الوحداتفي یلاحظ ما و 
البلاغةغةقة بقواعد اللّ واهد المتعلّ الأمثلة والشّ ة نجد أنّ باقي الوحدات الأخرى المتبقیّ 

ي، وهذا ما یدفعنا إلى القول بأنواصلص الأدبي والتّ قد منسجمة مع النّ العروض، ونشاط النّ 
ة حسب ما یهدف صیّ انوي، وفق المقاربة النّ علیم الثّ انیة من التّ نة الثّ تدریس هذه الأنشطة للسّ 

الكتاب غم من أنّ ة بالرّ علیمیّ ة التّ ة في العملیّ المرجوّ ةق بالصور إلیه المنهاج مازال لم یتحقّ 
ي ة عناصر درس هذه الأنشطة التّ م على إتمام بقیّ المدرسي یقترح أمثلة وشواهد تساعد المعلّ 

جع االاستعانة بمر م إلاّ وما على المعلّ .واصلي المدروستّ و اللأدبي أص الها علاقة بالنّ 
ي رس وعلیه ینبغي على معدّ عناصر الدّ المناسبة لإتمامالأمثلة وكتب أخرى لاستخراج 

م ة أقرب من واقع المتعلّ صوص واختیار نصوص أدبیّ هذه النّ مراجعة ة، غة العربیّ ج اللّ هامن
الأمثلة المقترحةبعض ا أنّ م یجد أحیانً المعلّ حد بعید، ذلك لأنّ ة إلىصیّ وتخدم المقاربة النّ 

بعض إلىولة، إضافة كغیر مشةالقرآنیّ والشواهد رةة، ومكرّ في الكتاب المدرسي جافّ 
الأخطاء وغیرها.
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 ّروسالث: حضور الدّ المبحث الث

ص الأدبي: خطوات دراسة النّ –1

عة ا، متعدداً مفتوحاً على قراءات متنوّ ا احتمالیً نصً ص الأدبي من منطلق كونهس النّ درّ یُ 
قدیة وتدربیه ة النّ تم إلى تثمین ملكم وإثرائه وبذلك یصل المعلّ غناء رصید المتعلّ إتسهم في 
ق إلى مراحل تناول ة، ومن هذا المبدأ نتطرّ ة والأدبیّ حلیل للآثار الفكریّ راسة والتّ على الدّ 

ص الأدبي:النّ 

:صصاحب النّ ف على أتعرّ –أ

ي عاش فیها.التّ عصره والبیئة الطبیعیة،ن تقدیم نبذة موجزة عن حیاة الأدیب ویتضمّ 

ص:تقدیم موضوع النّ –ب

طق وحسن الأداء ص قراءة سلیمة مع مراعاة جودة النّ م النّ وفي هذه المرحلة یقرأ المعلّ 
تعقبه وانفعالاتص من عواطف ر في قراءته ما یزخر به النّ وتمثیل المعنى، بحیث یصوّ 

ص، مع من النّ محددٍ لامیذ، بحیث تكون قراءة كل واحد منهم مقتصرة على جزءٍ قراءة التّ 
عنایة الأستاذ بتصویب الأخطاء.

غوي:اللّ يرصیدير أث- جـ

غویة الجدیرة راكیب اللّ م في اختیار المفردات والتّ ص یجتهد المعلّ ة للنّ القراءات الأولیّ بعد 
رح بذكر معنى أو معاني الكلمة الشّ ص، على أن یتمّ ا یتوقف علیه فهم النّ رح ممّ بالشّ 

ي یاق الذّ ا من السّ عرف إلى ما توحي به من دلالات انطلاقً واشتقاقها حسب المعجم، ثم التّ 
وردت فیه.
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اكتشاف معطیات النص:  –د

أفكار و ص من معانٍ علیه النّ م إلى اكتشاف ما یتوافر د المعلّ مفي هذه المرحلة یع
مین على تحضیرها لمناقشتها ة، تعین المتعلّ ة ومجازیّ وانفعالات، من تعابیر حقیقیّ وعواطف

لامیذ بالمشاركة في طة تسمح لعدد من التّ في المرحلة الموالیة من خلال صیاغة أسئلة مبسّ 
رس.الدّ 

ص:أناقش معطیات النّ -هـ

، بحیث یحاول مراحل دراسة نصّ لامیذ إلى أهمّ أنظار التّ م المعلّ هص یوجبعد فهم النّ 
النّقدیة على المعطیات الواردة في النصّ على أن یكون ط ملكتهم تسخیر مكتسباته لیسلّ المعلّ 

صید ة في ضوء الرّ ة والفنیّ تقییم مختلف أبعادها الفكریّ اهرة ثمّ اختیار الظّ النّقد إبداعاً یعتمد
ر ممكن من الفرصة لهم باقتراحاته في طرح أكبر قدتیحم أن یالمعلّ م، وعلى القبلي للمتعلّ 

عة.ا على قراءات متنوّ ا مفتوحً ا احتمالیً ص، كونه نصً نة في النّ زّ البدائل والمعاني المخ

ص: د بناء النّ أحدّ –و

ف على خصائصه وهو ما یسمح عرّ ص من خلال التّ تحدید نمط النّ في هذه المرحلة یتمّ 
لمیذ مشافهة ة تدریب التّ سردي أو حجاجي أو وصفي ومن ثمّ ه نصّ ما بأنّ ت نصّ عبن

صوص المدروسة.وكتابة على إنتاج نصوص شبیهة بالنّ 

: نسجامساق والا الاتّ ص فحّ أت–ر

ص لمیذ بالوقوف على أدوات تشكیل النّ ها تسمح للتّ ة، لأنّ هذه المرحلة ذات أهمیّ تعدّ 
مترابط في أفكاره ومنسجم في معانیه، ویظهر ذلك متنوج-النص–وروابط جمله، باعتباره 

ا بینها من جهة من خلال طریقة عرض الأفكار وعلاقتها بالموضوع من جهة، وعلاقتها فیم
–بط ا، وذلك عن طریق أدوات الرّ سقً تما، إلا إذا كان منسجام لنصّ أخرى فلا یحصل الا

م ص فعلى المعلّ ة للنّ بین الأجزاء المشكلّ ماسكي تساهم بشكل كبیر في تحقیق التّ التّ -مثلاً 
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ساق تّ ص والالالي في النّ نسجام الدّ لمیذ إلى إدراك الاأن یبذل قصار جهده لكي یصل بالتّ 
القائم بین جمله.

ص: أجمل القول في تقدیر النّ –ز

لى تلخیص أبرزإلمیذ م بالتّ صل المعلّ ص الأدبي یتو وفي المرحلة الأخیرة من دراسة النّ 

عبیر عن ي انتهجه الأدیب للتّ ص والوقوف على الأسلوب الذّ ة للنّ ة والفكریّ الخصائص الفنیّ 
ناء ذلك.ثي استعملها في أغویة التّ أفكاره وعن الوسائل اللّ 

بكر بن : لـناحطّ ص الأدبي( في هجاء عمران بن النّ في تنشیط درس–2
:1)حماد

الجدید في ") الواردة في الكتاب08امنة (الثّ رتیب في الوحدة رس من حیث التّ هذا الدّ ىأت
والتي تقع في أربعة "ادبكر بن حمّ "" وهي قصیدة لـ: هةصوص والمطالعة الموجّ الأدب والنّ 

.بیت)14(عشر

ي رس التّ الدّ تحلیل النّص الأدبيع خطواترس من خلال تتبّ نطلاق في هذا الدّ الإوقد تمّ 
:التها مجموعة من الأسئلة منهة، تخلّ ستمیّ ابتدأت بتقدیم لمحة عامة عن الدولة الرّ 

ة؟ ستمیّ أین قامت الدولة الرّ -

على ید من قامت؟ -

ة؟سنة قامت؟ وما هي حدودها الجغرافیّ في أيّ -

ممیزاتها؟ وكم دام حكمها؟ وما هي أهمّ -

؟ةشعراء هذه الدولومن هم أهم ّ -

.151أبو بكر الصادق سعد االله في الأدب والنصوص والمطالعة الموجهة ص - 1
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أتعرف على صاحب النص:–أ

شاط إلى سیرة ق في هذا النّ ا، لتتطرّ اعر مسبقً لامیذ تحضیر حیاة الشّ مة من التّ طلبت المعلّ 
عري، الشّ نبوغهتاریخ ومكان ولادته ، ،"اعر"بكر بن حماد الزناتي التیهرتيالشّ ذاتیّة عن 

ة لا تجاوز ربع ساعة.البیئة التي عاش فیها، وهذا في مدّ 

قراءة القصیدة:–ب

ة حریصة فیها على رصد حركات كلّ مة القصیدة قراءة متأنیّ في هذه المرحلة قرأت المعلّ 
رصة بعدها إلى یذ بین الفینة والأخرى، لتحیل الفلامبورة تنظر إلى التّ السّ ملفظ،وهي تقف أما

بیات أو ستة واحد منهم مقتصرة على جزء من القصیدة (خمسة ألامیذ، وكانت قراءة كلّ التّ 
ا مباشراً.مة حریصة على تصویب الأخطاء تصویبً لكل واحد) وكانت المعلّ 

:غوياللّ يأثري رصید- جـ

استخراج المفردات لامیذ مة من التّ من خلال القراءات المتتالیة للقصیدة، طلبت المعلّ 
:لمةكرح، من ذلك شرح ة بالشّ ر عبة والجدیالصّ 

مناقبه: خصاله الحمیدة.

.والقرینالأقران: ج، م قرین وهو الندّ 

.يء وشجاعكمي: جر 

غوي: منال وهالك.

:صأكتشف معطیات النّ –د

إضافة إلى بعض الأسئلة الواردة –مة صیاغة أسئلة جدیدة في هذه المرحلة حاولت المعلّ 
في معنى وأفكار القصیدة منها:تصبّ –في الكتاب 
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إلى البیت السادس؟الثالث اعر ابتداءً من البیت ث الشّ یتحدّ عمّ -

وغیرها من الأسئلة.

بورة وبمتابعة من لامیذ على السّ نت من قبل التّ قة بهذه الأسئلة دوّ الإجابات المتعلّ كلّ 
مة.المعلّ 

ص:أناقش معطیات النّ -هـ

بعض الأسئلة مة المناقشة معم، واصلت المعلّ بالعودة إلى الأفكار التي اكتشفها المتعلّ 
المقترحة في الكتاب.

ص:أحدد بناء النّ –و

مة الأسئلة الواردة في الكتاب منها تصنیف الشاعر(مقلد)في هذه المرحلة ناقشت المعلّ 
، لتنتقل بعدها إلى تحدید نمط اعر القويّ عن إیمان الشّ ة التي تنمّ زعة العقائدیّ مع إبراز النّ 

.وصفيّ ه نصّ ته بأنّ عخصائصه وهو ما یسمح بنعرف على ص من خلال التّ النّ 

:نسجامساق والا ص الاتّ أتفحّ –ر

اني فقط دون أن تنتقل إلى الأسئلة ل والثّ مة عند السؤال الأوّ في هذه المرحلة وقفت المعلّ 
ها كافیة وتخدم هذه المرحلة.ة أنّ الأخرى، بحجّ 

:صأجمل القول في تقدیر النّ –ز

ص، فهذه القصیدة تعكس موقف لمیذ إلى فهم واستخلاص مضمون النّ ل التّ وفیها یتوصّ 
.ةستمیّ ولة الرّ عر العربي في المغرب العربي الإسلامي أثناء حكم الدّ الشّ 
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رس: ض الدّ ر تعقیب وملاحظات على طریقة ع*

خصي لاحظنا ما یلي:بحضورنا الشّ 

منهم طلبتها نّ إثمّ ذلك ضیق الوقت،تها في جّ وحللنّص امتة مة القراءة الصّ غفلت المعلّ أ*
بدلاً ( الحدیث الجانبي)لامیذ ینشغلون بأمور أخرىالتّ رس، بالإضافة إلى أنّ تحضیر الدّ 

من القراءة الصامتة.

صرس(أناقش معطیات النّ خطوات الدّ صّ ر بعض الأسئلة التي تخیمة بتغی* قامت المعلّ 
ة(مختلفةر كرّ ئلة في أغلب الأحیان مهذه الأسوتبریرها في ذلك أنّ ،ص)أكشف معطیات النّ 

نوات الماضیة، وهو ما رس من كراریس السّ رون الدّ لامیذ یحضّ التّ إنّ ثمّ یاغة فقط)،في الصّ 
.یستدعي تغییر هذه الأسئلة

ة) تصویباً غویة، الحركات الإعرابیّ حریصة على تصویب الأخطاء ( اللّ مة جدّ * كانت المعلّ 
مباشراً.

لامیذ قراءة كل تلمیذ مقتصرة على جزء من القصیدة، مما یسمح لأكبر عدد من التّ * كانت
بالمشاركة في نشاط القراءة.

:في تنشیط درس العروض (بحر المسرح) وخطوات ذلك–3

شاط عر، ولقد ارتبط هذا النّ دب العربي، وهو فن الشّ فنون الأالعروض علم یمس أجمل 
رس من حیث واصلي، ویقع هذا الدّ ص التّ البلاغة التي اقترنت بالنّ ص الأدبي، بخلاف بالنّ 
راسي، ولقد جاءت خطوات تدریس هذا ر الدّ ) من المقرّ 08(رتیب في الوحدة الثامنةالتّ 

النشاط في ثلاث هي 

..).لاحظ، تأمل(.–1

.استنتج الخلاصة–2

.ةمعرفتي الفعلیّ اختبر-3
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ة (الوحدة الأخیرة سقطت من درسین هما درس المصطلحات العروضیّ ةوهذه الخطو 
وفیما ،انیة)ة الثّ ا (الوحدة التعلیمیّ تصلح أن تكون رویً ة الأولى)، والحروف التي لا علیمیّ التّ 

:یلي عرض لطریقة تدریس درس" بحر المسرح"

ي تناولوها مع التّ بذكر البحور الشّعریة في البدایة قامت المعلّمة بطرح بعض الأسئلة تتعلّق
تي:عري الآورة البیت الشّ دها على السبّ ن بعتحدید تفعیلاتها، لتدوّ 

امَ كَ حَ هِ نَّ سِ مِ لنٌ لاَ ى فُ حَ ضْ أَ ***هُ لَ الَ قَ یُ نْ أَ ءَ رْ مَ الْ طْ بَ غْ تَ لاَ 

الحركة والسكون)، وطلبت لمیذ وضع مواقع ى للتّ ة (حتى یتسنّ شعریّ ةمة البیت قراءقرأت المعلّ 
الي: لامیذ تقطیع صدر البیت وكان كالتّ من التّ 

وَ أَنْ یُقَالَ لَهُ لْمَرْءَ لاَ تَغْبَطْ 

/0/0//0//0//0///0///0

مفتعلینمفعلاتمستفعلن

إلى عَجُز البیت:التنتقل بعده

نَّهِي حَكَمَاسِ لِ نْ فُلاَنُ أَضْحَى

/0/0//0//0//0///0///0

نمفتعلمفعلاتمستفعلن

ن من بة (یتكوّ ي هو من البحور المركّ الذّ )حر المنس(هم بعد ذلك على نوع البحرفلتعرّ 
.ا ماه صعب نوعً لأنّ ؛ظم فیهالنّ ز البیت)، قلّ من صدر وعجُ تفعیلین مختلفین في كلّ 

غیرات الطارئة:لتطلب منهم بعد ذلك ملاحظة التّ -
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الشطر الأول والتغیرات الطارئة: 

لاتمفعمفعولات         

نمفتعلمستفعلن 

:رات الطارئةیاني والتغیطر الثّ الشّ 

مفاعلاتمفعولات

نمفتعلمستفعلن 

بورة وفق ما یلي: على السّ الخلاصةلتنتقل بعد ذلك إلى تدوین 

وهو قلیل رات یغیالبحور عرضة للتّ بة، وهو أكثر هو أحد البحور المركّ :حنسر بحر الم
أي لسهولته على نسراحه؛ا لاه صعب عسیر، سمي منسرحً لأنّ عر العربي؛یوع في الشّ الشّ 
.تهسان وخفّ اللّ 

وزنه: 

نمستفعلن مفعولات مستفعلن        مستفعلن مفعولات مستفعل

حه: امفت

نمستفعلن مفعولات مستفعلرب المثل ضیه یمنسرح ف

مة البیت الأخیر من ضمن خمس ت المعلّ ر افي هذه المرحلة اختة:أختبر معرفتي الفعلیّ 
غیرات لامیذ قراءة البیت وتقطیعه ثم ملاحظة التّ أبیات مختارة في الكتاب وطلبت من التّ 

الطارئة: 

؟اهَ لُ زِ لْ زَ نُ ةٍ رَ خْ صَ فيِ نُ حْ نَ وَ ***ها   عُ یتوسِ فَ یْ كَ ارِ الدّ عْ اسَ اوَ یَ 
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الحل:

دْدَارِ كَیْفَ توْسِیعُها   یَاوَاسَعْ 

/0/0//0//0//0/ //0///0

علنمستمفعلاتنمستفعل
مفتعلن

نُزَلْزِلُهَاْ صَخْرَتِنْ فيِ وَنَحْنُ 

//0//0//0//0 ///0///0

متفعلن مفعلات مستعلن

: یرات یغالتّ 
حاف:الزّ 

نْ لُ عِ فْ تَ مُ 

مستفعلن           مستعلن

مفعولات           مفعلات

وملاحظات: بقیعت*

عري المتواجد ضمن محتویات لشّ ص اق بالنّ لم یكن النموذج مرتبط أو متعلّ هالملاحظ أنّ -
.ةعلیمیّ ة التّ دالوح

ارویً مثال ذلك درس الحروف التي لا تصلح ،شاطغیاب بعض خطوات تدریس هذا النّ -
.ةر معرفتي الفعلیّ ي سقط منه اختب، الذّ )الوحدة التعلیمیة الثانیة(

.يص الأدبض ارتبط دائما بالنّ و نشاط العر -
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شاط بدایة بعرض عناصر هذا النّ ر لا یكفي لتقدیم كلّ ساعة واحدة مثل ما هو مقرّ -
البحر، الاستنتاجفعیلات وتحدید نوع موز تحدید التّ ة، وضع الرّ الكتابة العروضیّ ،النموذج

ر.ة واحدة مثل ما هو مقرّ رس في حصّ مة لم تكمل الدّ المعلّ لدرجة أنّ ،ةي الفعلیّ تأختبر معرف

ة.عریّ لامیذ على استخراج تفعیلات بعض أنواع البحور الشّ عجز التّ -

امنة:"المصدر وأنواعه" من محتویات الوحدة الثّ :غة في تنشیط درس قواعد اللّ - 4

ضروري فهو جدّ ،وسلامة الخطاب والأداء،شاط من أجل تقویم اللّسانوضع هذا النّ لقد
م من الهدف الأسمى من تدریس القواعد هو تمكین المتعلّ ثمّ إنّ ،في تعلیم اللّغة واكتسابها

فة فیه.كیب الموظّ اوالتر ،صلیم الواضح ومساعدته على فهم النّ عبیر السّ التّ 

راسي ولقد ر الدّ امنة من المقرّ علیمیة الثّ رتیب في الوحدة التّ حیث التّ رس من یقع هذا الدّ 
جاءت خطوات تدریسه كما یلي:

ص ولاحظ.عد إلى النّ -1

:تعلمت أنّ 2-

اكتشف أحكام القاعدة.-3

بني أحكام القاعدة.أ4-

م وضبطها.إحكام موارد المتعلّ 5-

في مجال المعارف.-أ

ة.في مجال المعارف الفعلیّ -ب

رس.في مجال إدماج أحكام الدّ -ج

رس:وفیما یلي عرض لطریقة تقدیم الدّ 
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ثمّ ،رخیم)ابقة (التّ ابق من الوحدة السّ رس السّ لامیذ ومراجعة الدّ مة بتذكیر التّ قامت المعلّ 
ن ل في بیتین شعرییّ ص الأدبي و المتمثّ المأخوذ من درس النّ انطلقت في تدوین سند شعريّ 

ي:كالآتّ ي كان والذّ 

فَقُلْتُ سُبْحَانَ رَبِّ النَّاسِ سُبْحَانَا***الدَّمْعُ مُنْحَدِرٌ     هُ وَ ذَكَرْتُ قَاتِلَ 

إِلاَّ لِتَصْلَى عَذَابَ الخُلْدِ نِیـــرَانَا***یُرِدْ قَصْدًا بِضَرْبَتِهِ   كَأَنَّهُ لَمْ 

.﴾أَنْ تَصُومُوا خَیْرٌ لَكُمْ وَ ﴿قال تعالى: 

وهو مثال مقترح في الكتاب.

ثمّ ،لامیذة مختلفة لبعض التّ تلتها قراءات فردیّ ،ةمة بعدها بقراءة نموذجیّ قامت المعلّ 
أو سطر على لفظة لتضع خطّ ،عري)ل (البیت الشّ ل المثال الأوّ طلبت منهم ملاحظة وتأمّ 

،لتنتقل بعدها إلى المثال ررس المقرّ وطرحت مجموعة من الأسئلة تعلقت بالدّ ،» اقَصْدً «
الثاّني،وطلبت منهم تحدید نوع الجملة"أن تصوموا"،مع الإتیان ببعض النّمادج من 

ى السّبورة،ضمّت المصدر وأنواعه مع بعض الأمثلة ،لتنتقل مثلها،لتدوّن بعدها القاعدة عل
بعدها إلى تقدیم بعض التّمارین في مجال إحكام موارد المتعلّم وضبطها.

شّاعر:قال ال

ولیس عجیبًا     أنْ یرى النّور في القطیب الرّطیب             الفتى قد یعیش

السّؤال:

استخرج المصادر ثمّ أوّلها.

الجواب:

رؤیةأنْ یرى

یعیش.أنْ یعیش  
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* تعقیب وملاحظات:

تكفي لتقدیم كلّ ر لا ة وساعة واحدة كما هو مقرّ نشاط القواعد نشاط في غایة الأهمیّ -
م في مة فقد أغفلت إحكام موارد المتعلّ وهذا ما حدث مع المعلّ ،تها)عناصر الدرس (مع أهمیّ 

من واكتفت بتقدیم مثال،رسة وكذلك في مجال إدماج أحكام الدّ مجال المعارف الفعلیّ 
العناصر.الوقت لا یكفي لتقدیم كلّ رت ذلك بأنّ وضعها وبرّ 

ف) وظّ ،أعرب،ا ما فقط (عیّنعة نوعً مارین أن أسئلتها متنوّ یلاحظ من خلال هذه التّ ما-
ولم تعط كمًا وافرًا من المهارات.،ةها لیست كافیّ لكنّ 

عبیر:نشاط التّ –5

یساعد هذلك أنّ ،رةة المقرّ روس المدرسیّ الدّ فوي والكتابي من أهمّ ه الشّ عبیر بشقیّ التّ دّ یع
ة ووضوح.ن كل ما یخالجهم من أفكار و أحاسیس بدقّ ععبیر التّ لامیذ علىالتّ 

بل هو متشابك ومتداخل معها ،غةعن باقي فروع اللّ ا معزولاً ا لغویً عبیر لیس فرعً ونشاط التّ 
كما أنه ،ومع الإملاء والخطّ ،ةرفیّ ة والصّ حویّ فهو متشابك مع القواعد النّ ،كبیرإلى حدّ 

شاط من أجل:إدماج هذا النّ وقد تمّ ،متشابك مع البلاغة والبدیع والبیان...

عبیر في مختلف المناسبات.القدرة على التّ -
غة یحافظ فیه على سلامة اللّ نتاج نصّ إوقدرته على ،لمیذمعرفة مدى استیعاب التّ -

ص).وطریقة تركیبه (النّ 
م.غوي للمتعلّ صید اللّ ظهار الرّ إ-
ب على تجنبها.درّ ة التّ ومن ثمّ ،اكتشاف مختلف الأخطاء-

مقابل أربعة ،) ساعة11(عشرىإحدولقد بلغ عدد حصص النشاط كما هو مقرر 
ساعات) ما عدا الموضوع الأخیر (إعداد 3موضوع ثلاث حصص (ه لكلّ أي أنّ ؛مواضیع

ر بحسب ما هو مقرّ ي سقطت منه الذّ ،عر الأندلسي)دراسة حول موضوع الوصف في الشّ 
وكانت المواضیع المقترحة كما یلي:،نوي وزیع السّ في التّ 
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.1(الوحدة الأولى)عةتلخیص نصوص متنوّ -

(الوحدة الرابعة).ة الفردحریّ -

امنة).(الوحدة الثّ مظاهر ثقافة الإنسان المعاصر-

عر الأندلسي.عداد دراسة حول موضوع الوصف في الشّ إ-

ر:ة في ثلاثة حصص كما هو مقرّ قنیّ تقدیم هذه التّ ویتمّ 

علیمات مع شرح مراحل الإنجاز.تقدیم التّ ة الأولى: الحصّ 

تحریر الموضوع.انیة:ة الثّ الحصّ 

تصحیح الموضوع.الثة:ة الثّ الحصّ 

عبیر الكتابي:ة التّ في تنشیط حصّ –أ

الموضوع: مظاهر ثقافة الإنسان المعاصر:-

لها استذكار موجز تخلّ ،عبیرمة بشرح مراحل إنجاز التّ قامت المعلّ الأولى:ة الحصّ في 
لتنتقل بعدها إلى تدوین ما یأتي:،تقدیمه من الأنشطة في هذه الوحدةمّ لبعض ما ت

ة ومدى قدرتها ر الأمّ راء الذي یحدث تطوّ هذا الثّ ،تقاس المجتمعات بمعیار ثقافتهاالتعلیمة: 
والاختراع.على الإنجاز والإبداع 

ا ما تذهب إلیه بحجج ز المستقبل القریب مدعمً هذه المظاهر التي تمیّ عن ث تحدّ التعلیمة:
ة.وأدلّ 

ي عرفه الإنسان المعاصر.ر الذّ طوّ الحدیث عن التّ مة:مقدّ 

التّوزیع السّنوي للسّنة الثّانیة أدب وفلسفة 1-
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ما یلي:ق في العرض إلىطرّ یمكن التّ العرض:

المواصلات...).،ب(الطّ طورقها التّ ي یحقّ ث عن المجالات التّ حدّ التّ -

ها مع إعطاء أمثلة.الإنجازات ودورها في تطویر المجتمعات ورقیّ الحدیث عن أهمّ -

ر.طوّ الحدیث عن إیجابیات وسلبیات هذا التّ -

ا لما سبق ذكره.طور تلخیصً خصي حول هذا التّ أي الشّ إبداء الرّ الخاتمة: 

ة ساعة كاملة.صت لتحریر الموضوع داخل القسم لمدّ خصّ انیة: ة الثّ الحصّ 

ي تكثر فیها ماذج (التّ مة باختیار بعض النّ بعد تصحیح الأوراق تقوم المعلّ الثة:ة الثّ الحصّ 
كما تقوم،ف ثم تصححوتصنّ ،د الأخطاءحیث تحدّ ،اتصحیحها جماعیً الأخطاء) ویتمّ 

مها.تقدّ مة باختیار أحسن النماذج و المعلّ 

هذا من وكلّ ،وتصحیحها،وهذا من أجل اكتشاف الأخطاء،وقد قمنا باختیار أربعة نماذج 
غوي.لمیذ وكشف رصیده اللّ أجل معرفة مستوى التّ 

:ماذجالنّ - ب

ل:موذج الأوّ تصحیح النّ 

تصحیحهنوعهالخطأ
حوالیه.
إنتشر.

ت فبفضل المواصلا
أصبحنا لا نفرق بین 

القریب و البعید.
یجب على كل إنسان أن 

یحسن استغلاله.

خطأ إملائي.

خطأ إملائي.

خطأ تركیبي.

خطأ تركیبي.

حوله.
انتشر.

ت فبفضل المواصلات قلّ 
المسافات وأصبح العالم 

قریة صغیرة.
یجب على كل إنسان 

معرفة إیجابیاته وسلبیاته.
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اني:موذج الثّ تصحیح النّ 

الصوابنوعهالخطأ
وكان العصر المعاصر

الإنسان عصر ...

المعاصر.
كتشاف.الإ

تكرار.

خطأ إملائي.

العصر وكان جوهر
المعاصر ثقافة وإنجازات 

إبداعات.و 
الاكتشاف.

الث:موذج الثّ تصحیح النّ 

تصحیحهنوعهالخطأ
إختراع.

الإبتكارات.
إكتشاف.

أما مجال النقل إختراع
الطائرة والسیارة وكذلك 

مجال الإعلام....

ادخال.

خطأ إملائي.

خطأ إملائي.

خطأ إملائي.

إملائي.خطأتركیبي+خطأ

إملائي.خطأ

اختراع.
الابتكار.
اكتشاف.

قل ا في مجال النّ أمّ 
اختراع فقد تمّ 

یارة الطائرة والسّ 
وكذلك في مجال 

الإعلام.
إدخال.
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ابع:موذج الرّ تصحیح النّ 

الصوابنوعهالخطأ
إن هذا العصر قد 

عرف.
مما یساعد المرضى 

أمراضهم.في تجاوز 

أما في مجال 
المواصلات فإن له 

دور كبیر.

.ستعمالهاإ

خطأ تركیبي.

خطأ تركیبي.

خطأ تركیبي.

خطأ نحوي.

لقد عرف هذا 
العصر.

ا یساعد المرضى ممّ 
.على مقاومة دائهم

ا المواصلات فقد وأمّ 
ا.ا كبیرً شغلت دورً 

استعمالها.
لاع على النماذج الأربعة من خلال الاطّ * ملاحظات على الأعمال المنجزة (النماذج): 

ها سجلنا بعض الملاحظات منها:حیصحوت

ابع).الرّ ،الثة (النموذج الثّ وإهمال أفكار أخرى مهمّ ،الإسهاب في شرح أفكار-

الث).الثّ ،لموذج الأوّ (النّ ةكثرة الأخطاء الإملائیّ -

ل).والأوّ ،ابعموذج الرّ (النّ یةالأخطاء التركیبّ كثرة-

ابع).الرّ ،الثالثّ ،لموذج الأوّ عدم احترام علامات الوقف(النّ -

* تعقیب:

إملائیة) تساعده على اكتشافها ،نحویة،لمیذ(تركیبیةتصحیح الأخطاء التي یقع فیها التّ -
بها.وتجنّ 

النماذج وتتویجها یساعد على زیادة روح المنافسة.حسناختیار أ-
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ة غویة والإبداعیّ لمیذ اللّ لمیذ في مثل هذه الأخطاء لا ینفي غیاب قدرة التّ وقوع التّ إنّ -
ا م دائمً لمیذ یقدّ ما یجعل التّ ،ماءیادة والنّ ماذج هناك رصید لغوي قابل للزّ فبحسب هذه النّ 

الأفضل.

وهذا ،ة للتحریر)والمواضیع المتبقیّ ،لخیص(موضوع واحد للتّ اقتراح أربعة مواضیعتمّ -
ي التّ ،رةروس المقرّ الدّ أهمّ فهي والكتابي) منه الشّ النشاط (بشقیّ باعتبار أنّ ،غیر كافٍ 
عبیر عن كل ما یخالجهم مة والتّ روس المقدّ اكتسابه من الدّ لمیذ في توظیف ما تمّ تساعد التّ 

ة ووضوح.من أفكار بدقّ 
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 ّة البحثابع: منهجیّ المبحث الر
أدوات و إجراءات البحث:-1

مفهوم المنهج:–1-1

سلكه، والمنهاج: ریق استبانه و انتهج الطّ ح واستبان.ا: وضّ نهوجً ا و نهج الطریق نهجً "لغة:-أ
[ المائدة: ﴾لِكُلٍّ جَعَلْنَا مِنكُمْ شِرْعَةً وَمِنْهَاجًا﴿نزیل العزیز: الطریق الواضح، وفي التّ 

.1علیمراسة ومنهاج التّ ة المرسومة محدثة ومنه منهاج الدّ ]. والخطّ 48
ا:اصطلاحً –ب 

ومناهج البحث ،ها الباحث من أجل الوصول إلى الحقیقةي یعتمدالمنهج الطریقة التّ دّ یع
والتي یصلون بفضلها ،ي یسیر علیه العلماء و الباحثون في علاج المسائلبیل الذّ تمثل السّ 
ات المبرمجة سلسلة من العملیّ «ل المنهجوبمعنى آخر یمثّ ،2فون إلیه من أغراضدإلى ما یه

.3»ةظریّ ي تهدف إلى الحصول على نتیجة مطابقة لمقتضیات النّ التّ 
بعها الباحث من أجل تحقیق أهداف البحث مة یتّ ة منظّ خطّ وعلیه فالمنهج ما هو إلاّ 

راسةوتختلف مناهج البحث باختلاف موضوع الدّ ،ي یصبو إلیها البحثتائج التّ العلمي والنّ 
حلیل.ة التّ ي یتضمن آلیّ فنجد المنهج الوصفي والذّ 

وقد انتهجنا في بحثنا هذا المنهج الوصفي كونه الأنسب لوصف الكتاب وبعض الظواهر 
وتحلیل محتوى ،انويعلیم الثّ ة من التّ انیّ نة الثّ ة للسّ غة العربیّ رة في كتاب اللّ غویة المقرّ اللّ 

لامیذ.عة على الأساتذة والتّ الاستبیانات الموزّ 

.957،ص4،2004طمكتبة الشّروق الدّولیّة،،عربیّة :المعجم الوسیط،مادّة نھجللغّة المجمّع ا- 1

.4،ص3،2004ط ینظر عبد الواحد وافى:علم اللغّة ،نھضة مصر،- 2

.223ص.،1،1985طبیروت،لبنان،دار الكتاب اللبّناني،سعید علواش:معجم المصطلحات الأدبیّة،- 3
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راسة:مجال الدّ - 1-2
دراسة ه لكلّ الباحثین في مناهج البحوث الاجتماعیة على أنّ اتفق العدید من العلماء و 

ة:ثلاث مجالات رئیسیّ 

مني.المجال الزّ *

المكاني أو الجغرافي. * المجال

.1* المجال البشري

2ها استمارة المقابلةتي تضمنالتّ ةأو الوحدة الإحصائیّ هو وحدة المعاینةالمجال البشري:*

وقد بلغ عدد الإناث ،كورالذّ راسة الإناث و ل الدّ حیث تمثّ ،(أعضاء البحث أو الدراسة)
نة بحث فكان المجموع بذلك ثلاثین عیّ ،)10(عشرة) أنثى بینما كان عدد الذكور 20(عشرین

سبعة منهم إناثا وثلاثة ذكور.،مین عشرةبینما كان عدد المعلّ ،لامیذسبة للتّ بالنّ 

ي یسكنه أعضاء ز الجغرافي الذّ ویشمل المكان أو الحیّ المجال المكاني أو الجغرافي:*
.3مجتمع البحث

ة: مشتتة ة وهي ثانویّ انویّ ة الثّ علیمیّ التّ ة في إحدى المؤسسات راسة المیدانیّ وقد جرت الدّ 
ة رابح بیطاط الاتصال بأساتذة ثانویّ كما تمّ ،ذرعون بلدیة مینار زارزة تومسالتجنان معارك 

دائرة تسدان حدادة دائرة میلة.

فقد قمنا بتوزیع ،نة الأفرادعنا دائرة  المكان لعیّ ومن أجل الوصول إلى نتائج أدق وسّ 
ة فرجیوة.عدي ببلدیّ ة بشنون السّ استبیانات على أساتذة ثانویّ حوالي ثلاثة 

.203،د ت،ص2العلمي والخطوات المنھجیّة لإعداد البحوث الاجتماعیّة، المطبعة العصریّة، الإسكندریّة، طمحمّد شفیق:البحث - 1

شعبان بن مھدیّة بن عیسى أمال:أثر الرّسوم المتحرّكة في تنمیة السّلوك العدواني للطّفل الجزائري فعّلیات الملتقى -2
.234لعنف، ص الوطني حول دور التّربیّة في الحدّ من ظاھرة ا

.203محمّد شفیق: البحث العلمي والخطوات المنھجیّة لإعداد البحوث الاجتماعیّة، ص- 3
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1ة أو الفترة التي یلتزم بها الباحث لإجراء دراستهمنیّ ة الزّ وهي المدّ *المجال الزمني:

ة فقد قمنا بتحدیدها بدایة من شهر مارس إلى غایة نهایة التربص سبة لدراستنا المیدانیّ وبالنّ 
ة قمنا بإجراء مقابلات فردیّ وقد ،سات المذكورة أعلاهتلامیذ وأساتذة المؤسّ نقل بین التّ أین تمّ 

ة.بات البیداغوجیّ لمتطلّ لأجل إخراج البحث وفقا نة من مع أفراد العیّ 

أدوات جمع البیانات: - 1-3

وأن یعتمد حتى یتمكن الباحث من الوصول إلى نتائج أدق حول موضوع بحثه لابدّ 
وقد اعتمدنا في بحثنا هذا جملة أدوات منها:،مجموعة أدوات تساعده في إنجاز بحثه

ا لممیزاتها ة لا یستغني عنها الباحث نظرً وسیلة وأداة رئیسیّ تعتبر المقابلةالمقابلة:-أ
.2اوهي بذلك من أكثر وسائل الحصول على المعلومات شیوعً ،دةالمتعدّ 

خص عن طریق موقف مواجهة یحاول فیه الشّ یتمّ أنها: "تفاعل لفظيّ وتعرف المقابلة على 
القائم بالمقابلة أن یستشیر معلومات أو آراء أو معتقدات شخص آخر أو أشخاص آخرین 

ة المباشرة فظیّ وبذلك فهذه الأداة تقوم على المحادثة اللّ ،3ة"للحصول على البیانات الموضوعیّ 
ي تخدم موضوع بحثه.الملاحظات التّ تسجیل أهمّ یتم خلالها، نةمع أفراد العیّ 

وقد قمنا باستعمال هذه الأداة وفق ما یلي:

روس، بالإضافة إلى ة، مع حضور بعض الدّ غة العربیّ ة اللّ مقابلة مع أساتذة تعلیم مادّ -
دریس.لامیذ داخل قاعات التّ مقابلات مع التّ 

جراء مناقشة واستفسار إفیها تمّ لامیذ والأساتذة،مقابلة تزامنت مع توزیع الاستبانة على التّ -
رس.راسة وطریقة عرض الدّ وتقدیم آراء حول موضوع الدّ 

.235شعبان بن مھدیّة بن عیسى أمال:اثر الرّسوم المتحرّكة في تنمیة السّلوك العدواني للطّفل الجزائري،ص- 1

.79ص،1987، 3القاھرة،ط،والإجراءات ،مكتبة نھضة الشّروقمحمّد الغریب عبد الكریم :البحث العلمي ،التّصمیم والمنھج- 2

.148ص،1ط الجزائر،،منھجیّة البحث العلمي ،دار ھومةرشید زرواتي :تدریبات على- 3
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ة لمعالجة الكثیر الملاحظة وسیلة من وسائل جمع المعلومات، وأداة هامّ تعدّ الملاحظة: - ب
روس خصي للدّ قنیة تستخدم من خلال الحضور الشّ ، وهذه التّ 1من جوانب الموضوع المدروس

لامیذ وتجاوبهم مع رس، ومدى تفاعل التّ ولقد انصبت هذه الملاحظة حول طریقة تقدیم الدّ 
م.رس المقدّ الأساتذة في خضم الدّ 

ة، وهي عبارة عن ة لجمع المعطیات البیانیّ هذه الاستمارة أداة أساسیّ تعدّ الاستبیان: -ج
، تخدم عناصر البحث.2ةة أو كتابیّ مة لفظیّ مجموعة من الأسئلة المرتبة والمنظّ 

ه إلى الأفراد بغیة ي توجّ وبالتالي فالاستمارة هي نموذج یحمل مجموعة من الأسئلة التّ 
مجموعة ضمننظام یت«فها "ناصر ثابت" : دة، وهي كما یعرّ الحصول على بیانات محدّ 

ة لفظیّ جاباتإب تقدیم ات حول موضوع البحث تتطلّ نة من الأسئلة والتساؤلات والاستفسار مدوّ 
.3»نةة من طرف أفراد العیّ أو كتابیّ 

وهي ،زمة لهذه الدراسةة اللاّ ة لجمع البیانات المیدانیّ قنیة كأداة رئیسیّ وقد استخدمنا هذه التّ 
ا تحتوي علیه من حقائق تساعد على تسجیل البیانات وعرضها في الجدول والكشف عمّ 

راسة وأهدافها.دّ تصمیمها بطریقة تنسجم مع طبیعة الومعاني یتمّ 
راسة:عینة الدّ 1-4

ص أدب وفلسفة انوي تخصّ علیم الثّ انیة من التّ نة الثّ راسة من تلامیذ السّ نة الدّ ن عیّ تتكوّ 
حیث ،لت هذه العینة في نوعینة مشتة معارك جنان درعون تومسالت ولایة میلة وتمثّ بثانویّ 

لامیذ فكان المجموع الإجمالي لعدد التّ ،فوجاستبانة على كلّ 15)وزعت خمسة عشرة(
انوي.علیم الثّ هة لأساتذة التّ استبانات موجّ 10)عشر(إعدادكما تمّ ،)30ا(ثلاثین تلمیذً 

.75، ،ص1،1980محمّد زیدان: الاستقراء والمنھج ،مؤسّسة الشّھاب الجامعیّة،القاھرة ،ط- 1

.232بن مھدیّة بن عیسى أمال:أثر الرّسوم المتحرّكة في تنمیة السّلوك العدواني للطّفل الجزائري، ص شعبان- 2

.96،ص 1984ناصر ثابت :أضواء على الدّراسة المیدانیّة،مكتبة الفلاح ،الكوّیت ، د ط ، - 3
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أدوات البحث:1-5

هة إلى تلامیذ موجّ ،) أسئلة10عشر(استمارة تضمّ 30)ن أداة البحث من ثلاثین(تتكوّ 
طبیعة ة جوانب تخصّ وتتمحور هذه الأسئلة في عدّ ،انويعلیم الثّ انیة من التّ نة الثّ السّ 
مع ،لتّلامیذة بانصوص خاصّ إنشاءة في صیّ ومدى مساعدة المقاربة النّ ،رةصوص المقرّ النّ 

فهم لمختلف الأسالیب والمفردات وظیوت،ي تساعد في ذلكغویة التّ إبراز أهم الأنشطة اللّ 
نة المدروسة وقمنا بعد ذلك بتوزیعها على العیّ ،راسيفي محیطهم الاجتماعي و الدّ ةالمكتسب

ر عن رأیه.) أمام الإجابة التي تعبّ ×(أین یضع كل تلمیذ علامة

ةص لغة عربیّ انوي تخصّ علیم الثّ أساتذة التّ علىات یان) استب10وقمنا بتوزیع حوالي عشر(
ورأیه في ،وتدور هذه الأسئلة حول المنهاج ) سؤالاً 15(عشرةل استبانة خمسكّ حیث تضمّ 
ي یكتسبها من لمیذ على توظیف المفردات التّ صوص المختارة فیه ومدى قدرة التّ طبیعة النّ 

وقمنا كذلك بتوزیع الاستمارة على ،ي یتقنهاالمهارات التّ وأهمّ ،ة المختارةصوص الأدبیّ النّ 
ر عن رأیه.ي تعبّ ) أمام الإجابة التّ ×أستاذ علامة(حیث یضع كلّ ،نةالعیّ 
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ة:راسة المیدانیّ تحلیل نتائج الدّ -2

لامیذ:ق بالتّ المحور المتعلّ -أ
ل:ؤال الأوّ * تحلیل نتائج السّ 

نصوص قدیمة أم نصوص حدیثة؟،كیدلة لصوص المفضّ ما طبیعة النّ ؤال:السّ نصّ 

تي:كانت الإجابة كالآ

صوص طبیعة النّ بأنّ لامیذ تقرّ ) من التّ 66.667%نسبة(ضح من خلال الجدول بأنّ یتّ 
لة هي صوص المفضّ النّ ة أنّ بینما ترى الفئة المتبقیّ ،صوص القدیمةیهم هي النّ دلة لالمفضّ 

ي تعالجها راجع إلى سهولة ألفاظها وأسالیبها وقرب المواضیع التّ ذاوه،صوص الحدیثةالنّ 
بیئتهم.

اني:ؤال الثّ تحلیل نتائج السّ * 

صوص ة بك شبیهة بالنّ نصوص خاصّ إنشاءة في صیّ هل تساعدك المقاربة النّ السؤال: نصّ 
نعم أم لا؟،المدروسة

66.667%

33.333% نصوص قدیمة

نصوص حدیثة

80%

20%
نعم

لا

النسبةالعددالاحتمالات
66.667%20نصوص قدیمة
33.333%10نصوص حدیثة

100%30المجموع

النسبةالعددالاحتمالات
80%24نعم
20%6لا

100%30المجموع
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ة د مدى أهمیّ ) تؤكّ 80%رة بـ (لامیذ المقدّ من خلال الجدول نلاحظ أن نسبة كبیرة من التّ 
صوص المدروسةبالنّ ة بهم شبیهة ومساعدتها في إنشاء نصوص خاصّ ،ةصیّ بة النّ المقار 

في إنشاء صوص المدروسة بعدم مساعدة النّ ) تقرّ 20%رة بـ (بینما كانت نسبة قلیلة والمقدّ 
راسي حسب صوص مقارنة بمستواهم الدّ وهذا راجع إلى صعوبة هذه النّ ،ة بهمنصوص خاصّ 

رأیهم.

الث:ؤال الثّ تحلیل نتائج السّ 

م لا أرة في المنهاج تخدم میولاتك ورغباتك نعم صوص المقرّ النّ هل ترى أنّ ؤال:السّ نصّ 
ولماذا ؟

:كانت الإجابة كالآتي

وهذا،لامیذ ورغباتهمرة في المنهاج تخدم میولات التّ صوص المقرّ النّ ن الجدول أعلاه أنّ یبیّ 

) وتعلیلهم في ذلك:66.667%سبة بـ (رت هذه النّ وقد قدّ ،تهمبإجماع أغلبیّ 

ةوحصیلتهم المعرفیّ ،غويفي زیادة رصیدهم اللّ رة سهلة بسیطة تساعدهم صوص المقرّ النّ -
لامیذ.من التّ 60%وهذا بنسبة 

لامیذ.) من التّ (6.667%وهذا بنسبة ،مجاءت وفق برنامج منظّ -

رة في ص المقرّ صو ) فأجابوا بعدم مسایرة النّ 16.666%ي بلغت (ة والتّ سبة المتبقیّ النّ اأمّ 
:بـلوا ذلك میولاتهم وعلّ المنهاج لرغباتهم و 

66.667%
16.666%

16%
نعم

لا

لم یجیبوا

النسبةالعددالاحتمالات
66.667%20نعم

16.666%5لا

83.327%25المجموع
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العصور القدیمة.إلىیهم میول دلیس ل-

فور من النّ إلىؤال وهذا راجع موا إجابتهم في هذا السّ في حین نجد خمسة تلامیذ لم یقدّ -
.16%عدم الحضور وهذا بنسبة إلىبالإضافة ،ركیز و الاهتمام بهاوعدم التّ ،ةالمادّ 

:علیلاتح هذه التّ ة توضّ ابق بدائرة نسبیّ ونرفق السّ 

:ابعؤال الرّ نتائج السّ تحلیل *

صوص ي تكتسبها من النّ هل تستطیع توظیف مختلف المفردات والأسالیب التّ ؤال:السّ نصّ 
لا أمة نعم راسي ومعاملاتك الیومیّ ة في محیطك الدّ ة أم نثریّ المدروسة سواء أكانت شعریّ 

لماذا؟

:كانت الإجابة كالآتي

) تستطیع توظیف 86.666%ر بـ (ي تقدّ ؤال والتّ عن هذا السّ سبة الأكبر من الإجابةلنّ ا

60%
16.666%

16%

6.667%
سھلة بسیطة

جاءت وفق برنامج منظم

عدم مسایرة النصوص المقررة 
لرغباتھم

النفور من المادة وعدم التركیز 
والإھتمام بھا

86.666
%

13.333
%

نعم

لا

النسبةالعددالاحتمالات
86.666%26نعم
13.333%4لا

100%30المجموع
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راسي وص المدروسة في محیطهم الدّ صي تكتسبها من النّ مختلف المفردات والأسالیب التّ 
) بعدم 13.333%مقارنة مع الفئة الأولى (ت نسبة قلیلة بینما أقرّ ،ةفي معاملاتهم الیومیّ و 

استطاعتهم توظیف مختلف المفردات والأسالیب.

ي جعلتهم یستطیعون و یعجزون عن توظیف مختلف لامیذ حول الأسباب التّ نورد أراء التّ 
:ة فنجدصوص المدروسة المترجمة عبر الدائرة النسبیّ مفردات وأسالیب النّ 

الخامس:ؤال نتائج السّ تحلیل * 

القواعد:صوصي تساعدك في تحریر النّ غویة التّ الأنشطة اللّ ما هي أهمّ ؤال: السّ نصّ 
قد؟البلاغة، العروض، النّ 

الإجابة كانت كالآتي:

86.666%

6.667%
6.667%

مفردات النصوص سھلة واضحة

صعوبة المادة ومصطلحاتھا

كثرة الدروس وضیق الوقت

60%
16.333%

10%

13.333%
القواعد

البلاغة

العروض

النقد الأدبي

النسبةالعددالاحتمالات
%1860القواعد
%516.333البلاغة

%310العروض
%413.333النقد الأدبي

%30100المجموع



الفصل الثالث:                        الدّراسة التّطبيقية من خلال المتابعة الميدانية (حضور الدروس + استبيانات)

91

ر بـ لامیذ تقدّ دارة، حیث كانت نسبة التّ الصّ ن الجدول أعلاه أن نشاط القواعد یحتلّ یبیّ 
ي غویة التّ الأنشطة اللّ من أهمّ أن نشاط البلاغة%) 16.333كد نسبة(تؤّ في حین%)، 60(

ر صوص، بینما نجد نسبة متقاربة بین نشاط العروض المقدّ لامیذ في تحریر النّ تساعد التّ 
%).13.333فیه بـ (تّلامیذر نسبة القد الأدبي المقدّ ونشاط النّ %)، 10بنسبة(

ادس:ؤال السّ نتائج السّ تحلیل * 

ماعالسّ :صوص ي تتقنها من خلال تعاملك مع النّ ما هي أكثر المهارات التّ ؤال: السّ نصّ 
ث، القراءة، الكتابة، ولماذا؟حدّ التّ 

:كانت الإجابة كالآتي

مهارة القراءة من أكثر المهارات كد على أنّ لامیذ تؤّ سبة الأكبر من التّ النّ ن الجدول أنّ یبیّ 
تلیها مهارتي %)، 66.666رت بـ (صوص وقد قدّ ي یتقنوها من خلال تعاملهم مع النّ التّ 
ر بـ ي تقدّ ة والتّ سبة المتبقیّ ا النّ أمّ %)، 13.333ث والكتابة على السواء بنسبة تقدر بـ (حدّ التّ 
ي ماع هي أكثر المهارات التّ مهارة السّ أي أنّ ؛ماع)%) فكانت إجابتهم بـ (السّ 6.666(
صوص.ها من خلال تعاملهم مع النّ تقنو ی

ة الآتیة:سبیّ ائرة النّ ي نترجمها عبر الدّ حول هذه المهارات والتّ لامیذ وتعلیلهمنورد الآن آراء التّ 

6.666%

13.333%

66.666%

13.333%
السماع

التحدث

القراءة

الكتابة

سبةالنّ العددالاحتمالات
%26.666ماعالسّ 
%413.333ثحدّ التّ 

%2066.666القراءة
%413.333الكتابة

%30100المجموع
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ها تكسبهم أسلوب %) أنّ 66.666لامیذ بنسبة(التّ سبة لمهارة القراءة كان تعلیل كلّ * بالنّ 
وأفكار.ي، واستخراج ما یدور فیها من معانصوصالفصاحة، كما تساعدهم على فهم النّ 

ه ومن خلال %) أنّ 13.333لامیذ بنسبة(ث فكان تعلیل التّ حدّ سبة لمهارة التّ * أما بالنّ 
صوص یستطیعون توظیف مختلف المفردات والأسالیب في محیطهم تعاملهم مع النّ 

ة.المدرسي، وفي تعاملاتهم الیومیّ 

لامیذ ة نجد أن نسبة من التّ سبیّ سبة لمهارة الكتابة، ومن خلال ملاحظة الدائرة النّ نّ الا ب* أمّ 
المهارة لت انتقائها لهذه حدث)، قد علّ %) (مثلها مثل مهارة التّ 13.333ر نسبتهم بـ(ي تقدّ والتّ 

ي ترتكب في ب الأخطاء التّ حیحة، وتجنّ د على الكتابة الصّ عوّ صوص بالتّ من خلال دراسة النّ 
حریر و الإملاء.التّ 

ر هذه وتقدّ ماع، لامیذ اختارت مهارة السّ نسبة قلیلة من التّ سم البیاني أنّ ن الرّ * یبیّ 
ل فهم واستیعاب ماع یسهّ %) وتعلیلهم على ذلك كان كالآتي: حسن السّ 6.666سبة(النّ 

صوص.ق النّ وتذوّ 

66.666%
13.333%

13.333%

6.666%

تكسبھم أسلوب الفصاحة

یستطیعون توظیف مختلف المفردات 
والأسالیب في محیطھم

التعوّدعلى الكتابة الصّحیحة وتجنّب 
الأخطاء

یسھل فھم وتدوق النص
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ابع:ؤال السّ نتائج السّ تحلیل * 

ص ص الأدبي، النّ ي تجذب انتباهك واهتمامك، النّ صوص التّ ما هي النّ ؤال: السّ نصّ 
واصلي، لماذا؟التّ 

الإجابة كانت كالآتي:

ة هي صوص الأدبیّ النّ لامیذ كانت إجابتهم أنّ %) من التّ 76.666ح الجدول أن نسبة(یوضّ 
ي جذب انتباه واصلي الذّ ص التّ ي تجذب انتباههم واهتمامهم أكثر، على غرار النّ التّ 
لامیذ.%) من التّ 23.333(

حة كالآتي:ة الموضّ لامیذ ونسبها بواسطة دائرة نسبیّ التّ آراء نورد تعلیل

لامیذ.%) من التّ 10ة وهذا بموافقة (أغلب الأغراض الأدبیّ تضمّ -

76.666%

23.333%
النص الأدبي

النص التوصیلي

66.666%
16.667%

16.666%

10%

ألفاظھا سھلة واضحة

معقدة وشائكة

عباراتھا سھلة بسیطة

تضم أغلب الأغراض الأدبیة

سبةالنّ العددالاحتمالات

%2376.666ص الأدبيالنّ 

%723.333واصليص التّ النّ 

%30100المجموع
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ة ألفاظها سهلة واضحة توافق رغباتهم ومیولاتهم وهذا ة نصوص ثریّ صوص الأدبیّ النّ -
.لتّلامیذا%) من66.666حسب رأي (

واصلیة كانت تعلیلاتهم كالآتي:صوص التّ ین اختاروا النّ لامیذ الذّ سبة للتّ * بالنّ 

عبارتها سهلة، بسیطة یمكن الاستفادة منها من خلال توظیفها في تحریر الفقرات وهذا -
%).6.666(فقةابمو 

حسب رأية وشائكة تحتاج إلى البحث أكثر وهذاة معقدّ صوص الأدبیّ دروس النّ لأنّ -
لامیذ.%) من التّ 6.667(

امن:ؤال الثّ نتائج السّ تحلیل * 

غویة، كبیرةة في إثراء حصیلتك اللّ صوص والكتب الخارجیّ ما أثر قراءة النّ ؤال: السّ نصّ 
قلیلة و لماذا؟

الإجابة كانت كالآتي:

لامیذ ترى أن أثر قراءة نا نلاحظ أن فئة كبیرة من التّ ل في الأعلى فإنّ حسب الجدول الممثّ 
%)، في حین نرى فئة 83.333(سبة بـرت هذه النّ كبیرة وقد قدّ ة صوص والكتب الخارجیّ النّ 

أثر هذه القراءة قلیلة.%)، أنّ 16.666(ـ ر بي تقدّ لامیذ والتّ نسبة قلیلة من التّ قلیلة أو 

إثراءة في صوص والكتب الخارجیّ لامیذ حول سبب الأثر الكبیر والقلیل للنّ نورد آراء التّ 
ة الآتیة:سبیّ ي نترجمها عبر الدائرة النّ غویة والتّ الحصیلة اللّ 

83%

17%

كبیرة

قلیلة

سبةالنّ العددالاحتمالات
%2583.333كبیرة
%516.666قلیلة

%30100المجموع
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الي:كبیرة كان تحلیلهم كالتّ ین كانت إجابتهم لامیذ الذّ بة للتّ س* بالنّ 

%) من 76.666ز وهذا بموافقة(تحریر نصوص بتعبیر راق وبأسلوب متمیّ قدرتهم على -
حة في المخطط أعلاه.لامیذ كما هي موضّ التّ 

لامیذ دهم بمعلومات ومعارف لا تحتوي الكتاب المدرسي وهذا حسب رأي فئة من التّ تزوّ -
%).16.666(رت نسبتهم بـي قدّ والتّ 

%)، وهذا إن دلّ 16.666ة وهذا بنسبة( ارجیّ غیاب رغبة القراءة والمطالعة للكتب الخ-
قصیر وعدم الاهتمام.على التّ ما یدلّ على شيء إنّ 

76.666%
16.666%

16.666%
قدرتھم  على التحریر بتعبیر راق

تزودھم بمعلومات لا  تحتوي الكتاب 
المدرسي

غیاب رغبة القراءة والمطالعة
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اسع:ؤال التّ نتائج السّ * تحلیل 

ةلة لذلك من خلال هذه القراءة: الروایة الإلكترونیّ صوص المفضّ ما طبیعة النّ ؤال: السّ نصّ 

الأقصوصة؟،ةالقصّ ،ةالروایة الكتابیّ 

كالآتي:الإجابة

) 53.333%رة نسبتهم بـ (لامیذ والمقدّ نسبة معتبرة من التّ ضح من خلال الجدول أنّ یتّ 
رة لامیذ والمقدّ في حین ترى فئة من التّ ،یهمدلة لة هي المفضّ الكتابیّ وایة الرّ أبدت رأیها بأنّ 

) 10%ة (سبة المتبقیّ سبة للنّ ا بالنّ یهم أمّ دلة لة هي المفضّ القصّ ) أنّ 36.667%نسبتها بـ (
في حین رفض الجمیع الأقصوصة.،ةوایة الإلكترونیّ فقد أبدوا رأیهم بمیولهم إلى الرّ 

10%

53.333%

36.667% الروایة الإلكترونیة

الروایة الكتابیة

القصة

النسبة العدد الاحتمالات

%10 3
وایة الرّ 

ةالإلكترونیّ 

%53.333 16 ةالروایة الكتابیّ 

%36.667 11 ةالقصّ 

/ / الأقصوصة

%100 30 المجموع
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بالمعلمین:ق المحور المتعلّ - ب

ة مشتة معارك جنان درعون ة العاملین بثانویّ غة العربیّ راسة من أساتذة اللّ نة الدّ تتكون عیّ 
ة ببعض أساتذة ثانویّ الاتصالكما تمّ ،ادةة رابح بیطاط دائرة تسدان حدّ وثانویّ ،تومسالت

ح ذلك:الي یوضّ والجدول التّ ،ة فرجیوةعدي ببلدیّ بشنون السّ 
:ر الجنسمتغیّ -أ

)(70%سبة الغالبة هي جنس الإناث بنسبة قدرت بـضح لنا أن النّ من خلال الجدول یتّ 

).30%رت بـ (منها بكثیر قدّ كور فكانت نسبته أقلّ ا جنس الذّ أمّ 

ة:تبة العلمیّ ر الرّ متغیّ - ب

الأساتذة المشاركین:ي تخصّ ة التّ الشهادات العلمیّ الي ل الجدول التّ یمثّ 

70%

30%
أنثى

ذكر

70%
20%

10%

شھادة اللیسانس

شھادة الماستر

شھادة الماجستیر

النسبةالعددالجنس
70%07أنثى
30%03ذكر

100%10المجموع

سبةالنّ العددة               تبة العلمیّ الرّ 
70%7یسانسشهادة اللّ 

20%2شهادة الماستر
10%1شهادة الماجستیر

100%10المجموع
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أعلى نسبة للمؤهل العلمي هي شهادة لیسانس بنسبة ضح أنّ ابق یتّ من خلال الجدول السّ 
ا ین على شهادة الماستر، وأخیرً ) للأساتذة المتحصلّ 20%)، تلیها نسبة (70%رت بـ (قدّ 
شهادة لت نسبة قلیلة مقارنة مع النسب الأخرى وهي تخصّ ي مثّ ) والتّ 10%سبة (النّ 

الماجستیر.

ل:ؤال الأوّ * تحلیل نتائج السّ 
مین؟ نعم صوص المختارة في الكتاب؟ هل تناسب المتعلّ ما رأیك في طبیعة النّ ؤال: السّ نصّ 

أم لا.
كانت الإجابة كالآتي:

صوص المختارة طبیعة النّ حوا بأنّ ) صرّ 100%الأساتذة (ضح من خلال الجدول أن كلّ یتّ 
م.تناسب المتعلّ في الكتاب

100% نعم

النسبةالعددالاحتمالات
%10100نعم

//لا

%10100المجموع
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:ثاّنيؤال ال* تحلیل نتائج السّ 

نصوص ،راسي؟ نصوص قدیمةر الدّ صوص الغالبة في المقرّ ما طبیعة النّ ؤال: السّ نصّ 
ة.نصوص أجنبیّ ،ةنصوص جزائریّ ،ةنصوص نثریّ ،ةنصوص شعریّ ،حدیثة

الإجابة كانت كالآتي:

ر صوص في المقرّ أغلب النّ ون بأنّ یقرّ 60%)أغلب الأساتذة (نجد من خلال الجدول أنّ 
القدیمة هي الغالبة في صوص النّ ) بأنّ 40%ة (بینما ترى الفئة المتبقیّ ،ةریّ عراسي شالدّ 

.اسي)راسي (الكتاب تناول عصر واحد وهو العصر العبّ ر الدّ المقرّ 

40%

60%

نصوص 
قدیمة

نصوص 
حدیثة

نصوص 
شعریة

النسبةالعددالاحتمالات
40%4نصوص قدیمة
//نصوص حدیثة
60%6ةنصوص شعریّ 
//ةنصوص نثریّ 

//ةنصوص جزائریّ 
//ةنصوص أجنبیّ 

100%10المجموع



الفصل الثالث:                        الدّراسة التّطبيقية من خلال المتابعة الميدانية (حضور الدروس + استبيانات)

100

الث:ؤال الثّ تحلیل نتائج السّ *

ة به في القسم؟ م من إعداد نصوص خاصّ لمتعلّ اة صیّ النّ المقاربةهل تساعدؤال: السّ نصّ 
لا.،نعم

ة به وقد م من إعداد نصوص خاصّ لمتعلّ اة صیّ بمدى مساعدة المقاربة النّ نسبة مرتفعة تقرّ 
) فتنفي ذلك.20%ا نسبة (أمّ ،)80%قدرت بـ (

:ابعؤال الرّ تحلیل نتائج السّ *

في ةصوص الأدبیّ بها من النّ سیكتيلتّ م توظیف المفردات اهل یستطیع المتعلّ ؤال:السّ نصّ 
لا.،محیطه الاجتماعي؟ نعم

الإجابة كانت كالآتي:

80%

20%

نعم

لا

70%

30%

نعم

لا

النسبةالعددالاحتمالات

80%8نعم

20%2لا

100%10المجموع

النسبةالعددالاحتمالات

30%3نعم

70%7لا

100%30المجموع
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ي یكتسبها م لا یستطیع توظیف المفردات التّ المتعلّ أي أنّ ،معظم الأساتذة كانت إجابتهم "لا"
على عدم اهتمام ما یدلّ إنّ يءعلى شي وهذا إن دلّ صوص في محیطه المدرسمن النّ 

بقدرة %30)(ت فئة قلیلة من الأساتذة نما أقرّ بی،غوي في ذلكلامیذ وضعف رصیدهم اللّ التّ 
لمیذ على توظیف المفردات في محیطهم الاجتماعي.التّ 

ؤال الخامس:* تحلیل نتائج السّ 

مط النّ ،مط الحجاجيریر؟ النّ حم في التّ لها المتعلّ ة یفضّ صیّ لأنماط النّ اؤال: أيّ السّ نصّ 
مط الحواري.النّ ،مط الوصفيالنّ ،فسیريالتّ 

مة في الجدول التالي:الإجابة منظّ 

م یل المتعلّ ض) أجابت بتف70%رة بـ (الأكبر من الأساتذة والمقدّ سبة النّ ضح من الجدول أنّ یتّ 
لامیذ یل التّ ضون بتف) من الأساتذة یقرّ 30%بینما نسبة (،یرتّحر مط الوصفي في الللنّ 
ة.صوص الحواریّ للنّ 

70%

30%

نعم

لا

النسبةالعددالاحتمالات

//مط الحجاجيالنّ 

//فسیريمط التّ النّ 

70%7مط الوصفيالنّ 

30%3مط الحواريالنّ 

100%10المجموع
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ادس:ؤال السّ * تحلیل نتائج السّ 

صوص؟ النّ ریر حتعینه في تية التّ غویّ الأنشطة اللّ أهمّ هيماؤال:السّ نصّ 

النقد الأدبي.،البلاغة العروض،القواعد

تي:كانت الإجابة كالآ

نشاط القواعد من أكثر الأنشطة إعانة بأنّ تقرّ معلّمین) من ال60%ضح من الجدول أن (یتّ 
نشاط البلاغة ) أنّ 50%(منها قلیلاً في حین ترى نسبة أقلّ ،صوصلامیذ في تحریر النّ للتّ 

ن على الكتابة القواعد یمرّ نشاطلأنّ ریر. ذلك حلامیذ في التّ یعین التّ يشاط الذّ هو النّ 
الإستعارة ،الجناس،غة من خلال الطباقا، كما تساعد البلاا ونحویً لیمة تركیبیَ حیحة والسّ الصّ 
من نشاط كلّ اتجاهرأیه معلّمبینما لم یبد أيّ ،صوصوغیرها في إنشاء هذه النّ شبیهالتّ 

قد الأدبي.العروض والنّ 

60%

40%
القواعد

البلاغة

النسبةالعددالاحتمالات

60%6القواعد

40%4البلاغة

//العروض

//قد الأدبيالنّ 

100%10المجموع
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ابع:* تحلیل نتائج السؤال السّ 

صوص المختارة؟ م من خلال دراسة النّ المتعلّ ي یتقنهاهي أكثر المهارات التّ ماؤال: السّ نصّ 
الكتابة.،القراءة،حدثالتّ ،الاستماع

الإجابة كانت كالآتي:

سبةرة الاستماع والقراءة قد حازتا على النّ امن خلال ملاحظة الجدول نجد أن كل من مه
في حین ،لامیذوا بإتقانها من قبل التّ ذین أقرّ وهذا حسب رأي الأساتذة اللّ ،)40%(نفسها

م من خلال ي یتقنها المتعلّ أكثر المهارات التّ حوا بأنّ ) من الأساتذة صرّ 20%(نجد أن نسبة
نسبة وهذا ل لها أيّ ا مهارة الكتابة فلم یسجّ أمّ ،حدثصوص المختارة هي مهارة التّ دراسة النّ 

.تّلامیذ( رداءة الخط) للعلى ضعف الجانب الإملائي والكتابيیدلّ 

امن:ؤال الثّ * تحلیل نتائج السّ 

؟شرح النّصوصي تساعدك في ة التّ علیمیّ الوسائل التّ أهمّ هيماؤال:السّ نصّ 

هي: شرح النّصوص ) من الأساتذة أن الوسائل التي تساعدهم في 100%(أكدت نسبة
القاموس المعجمي.،بورةالسّ ،المدرسيالكتاب

40%

20%

40% الاستماع

التحدت

القراءة

النسبةالعددالاحتمالات
40%4الاستماع

20%2حدثالتّ 
40%4القراءة
//الكتابة

100%10المجموع
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ؤال التاسع:* تحلیل نتائج السّ 

ة مع المحتوى التعلیمي؟ة منهجیّ : ما مدى نجاح المقاربة بالكفاءات كآلیّ ؤالالسّ نصّ 

فهي تجعل ،نسبة نجاحها ضئیلةأي أنّ ؛ة هذه الآلیةوا بنسبیّ ) أقرّ 90%(معظم الأساتذة 
ة وكیف لهذا العدد الكبیر (من ثلاثین إلى خمسة وثلاثون تلمیذ علیمیّ التّ ة م محور العملیّ المتعلّ 

ة مكتسباتهم لامیذ وقلّ عامل معه، أضف إلى هذا المستوى الضعیف للتّ في القسم الواحد) التّ 
رس دون مشاركة لمیذ ویقوم بتقدیم وشرح الدّ ي بالأستاذ إلى أن یأخذ دور التّ ة، ما یؤدّ القبلیّ 

لمیذ.التّ 

ؤال العاشر:لیل نتائج السّ * تح

ة؟ نعم أم لا.غویّ م اللّ ة بحاجات المتعلّ :هل ترتبط المادة العلمیّ ؤالالسّ نصّ 

الإجابة كانت كالتالي:

ة أجابت بارتباط المادّ ) 80%رة بـ (المقدّ و سبة الأكبر من الأساتذة النّ ضح من الجدول أنّ یتّ 
) من الأساتذة أنكروا  ذلك، وهذا راجع 20%ة، بینما نسبة (غویّ م اللّ ة بحاجات المتعلّ العلمیّ 

).هرة (لا تناسبة المقرّ علیمیّ ة التّ ادّ لامیذ مقارنة بالمعیف للتّ إلى المستوى الضّ 

80%

20%

نعم

لا

النسبةالعددالاحتمالات

80%8نعم

20%2لا

100%10المجموع
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ؤال الحادي عشر:* تحلیل نتائج السّ 

رة في الكتاب سهلة واضحة؟ نعم أم لا.ة المقرّ : هل المادّ ؤالالسّ نصّ 

والإجابة كانت كالآتي:

رة في الكتاب سهلة واضحة، في حین ترى ة المقرّ المادّ ) بأنّ 70%أجاب أغلب الأساتذة (
ةعریّ ة الشّ صوص الأدبیّ كثیر من النّ ترى بأنّ صعوبة هذه المادة و ) 30%ة (سبة المتبقیّ النّ 

لامیذ.علیمي للتّ ألفاظها صعبة وأسلوبها عسیر، مقارنة بالمستوى التّ 

ؤال الثاني عشر:* تحلیل نتائج السّ 

لمیذ في توظیف الأسالیب ة؟ هل تساعد التّ ة الإدماجیّ : ما رأیك في الوضعیّ ؤالالسّ نصّ 
صوص في تحریر الفقرات المطلوبة؟ نعم أم لا.ي یكتسبها من النّ والمفردات الجدیدة التّ 

والإجابة كانت كالتالي:

لمیذ في توظیف الأسالیب والمفردات ة تساعد التّ ة الإدماجیّ الأساتذة أجابوا بأن الوضعیّ كلّ 
صوص في تحریر الفقرات المطلوبة.ي یكتسبها من النّ الجدیدة التّ 

70%

30%
نعم

لا

النسبةالعددالاحتمالات

70%7نعم

30%3لا

100%10المجموع
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ؤال الثالث عشر:* تحلیل نتائج السّ 

ظهر من خلالها یي شاط الأنسب التّ ة النّ ة الإدماجیّ الوضعیّ : هل تعتقد أنّ ؤالالسّ نصّ 
غوي للمتعلم؟ نعم أم لا.صید اللّ الرّ 

لت الإجابة فیما یلي:وتمثّ 

صید ظهر من خلالها الرّ یي شاط الأنسب التّ ة النّ ة الإدماجیّ الأساتذة بأن الوضعیّ أجمع كلّ 
ور ( البیانیة)، والألفاظ ض الصّ عحسن توظیفه لبأسلوبه، و ي یظهر فیهام، والتّ غوي للمتعلّ اللّ 
ي یستخدمها في تعبیره.التّ 

ابع عشر:ؤال الرّ * تحلیل نتائج السّ 

مین من ة في تقویم مكتسبات المتعلّ ة الإدماجیّ د بخطوات بناء الوضعیّ : هل تتقیّ ؤالالسّ نصّ 
ووضوحها؟غة ة العرض، سلامة اللّ علیمات، منهجیّ حیث: تقدیم التّ 

حها في تقویم مكتسبات و غة ووضوا بتركیزهم على سلامة اللّ ) أقرّ 90%معظم الأساتذة (
دهم بتقیّ )10%ة (سبة المتبقیّ ة، بینما أقرت النّ ة الإدماجیّ مین الخاصة بالوضعیّ المتعلّ 

ة المنهجیّ لأنّ ؛غة ووضوحهاة تتبعها سلامة اللّ ة الإدماجیّ ة العرض في بناء الوضعیّ بمنهجیّ 
حریر والكتابة.ومراعاتها أثناء التّ ة لا بدّ ة وتقنیّ هي الأخرى خطوة مهمّ 

ؤال الخامس عشر:* تحلیل نتائج السّ 

: ملاحظات ترونها حول الموضوع المدروس.ؤالالسّ نصّ 

لت الملاحظات فیما یلي: وقد تمثّ 

منه نظري ما یزید من قیمة أكثررح، وهو تطبیقي د وجدید من حیث الطّ الموضوع جیّ -
البحث.
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هم بشكل كبیر في إثراء سانیة ثانوي أدب وفلسفة تنة الثّ صوص المقترحة في كتاب السّ النّ -
ة أهدافه.هذا البحث وحصره في بوتقة تسمح بالغوص في أعماقه وتجلیّ 

غة مها علم اللّ ي یقدة التّ طبیقیّ ظریة التّ راسة ببلورة مجموعة من المفاهیم النّ تسمح هذه الدّ -
ة. صیّ الحدیث كأساس للمقاربة النّ 

باحث لذلك ینبغي على كلّ ، حاجة إلى مزید من البحث والإثراءمثل هذه المواضیع بإنّ -
غةالة، ولتحسین مردود تدریس قواعد اللّ ة فعّ أن یسهم باقتراحاته لبناء منظومة تربویّ مختصّ 
العربیّة.

نتائج الاستبیان:-3

ة من ثانویّ ي أجریت في كلّ ة التّ التوصل إلیه من خلال الدراسة المیدانیّ ما تمّ في ضوء 
ة رابح بیطاط دائرة تسدان حدادة ة مینار زارزة، وثانویّ "مشتة معارك جنان ذرعون بلدیّ 

ي ة، بالإضافة إلى الملاحظات التّ غة العربیّ ة اللّ لامیذ، ونقاش مع أساتذة مادّ واستجواب التّ 
تائج. ة من النّ لروس إلى جمإلیها أثناء حضورنا لبعض الدّ توصلنا

لامیذ:سبة للتّ بالنّ -أ

لامیذ جاءت في مجملها نصوص قدیمة، وهذا إن دلّ لة لدى التّ صوص المفضّ *طبیعة النّ 
اسي ي صوّرت بیئة العصر العبّ صوص التّ على إدراكهم لقیمة هذه النّ على شيء إنّما یدلّ 
هضة والازدهار الفكري.ا وبرزوا فیه باعتباره عصر النّ والشعراء الذّین نبغو 

ة به ا في إنشاء نصوص خاصّ لمیذ كثیرً ي تساعد التّ الآلیات التّ ة من أهمّ لمقاربة النّصیّ *تعد ا
صوص المدروسة في الكتاب المدرسي.شبیهة بالنّ 

باعتبارها نصوص لامیذ ورغباتهم رة في المنهاج خادمة لمیولات التّ صوص المقرّ *جاءت النّ 
سهلة، واضحة تساعدهم في زیادة رصیدهم اللّغوي.
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صوص لمیذ في تحریر النّ ي تساعد التّ غویة التّ الأنشطة اللّ نشاط القواعد من بین أهمّ *یعدّ 
یجعله یستطیع الكتابة بلغة حویة ما ة منها النّ فهو یساعده على تفادي مختلف الأخطاء خاصّ 

.سلیمة

صوص م من خلال تعامله مع النّ ي یتقنها المتعلّ من أكثر المهارات التّ نشاط القراءة عدّ ی*
فهو یسلم اللّسان من الخطأ في النطق، ویسلم القواعد من الخطأ في الكتابة (الأخطاء 

حریر.ا في التّ ا ودقیقً ا جدیدً ة)، ویكسبه أسلوبً الإملائیّ 

واهتمامه فقد جاءت ألفاظه في لمیذ تجذب انتباه التّ صوص التّيص الأدبي من النّ *النّ 
لمیذ في هذه المرحلة یفتقر إلى التّ مجملها سهلة واضحة، وموافقة لرغباته، باعتبار أنّ 

صوص الصعبة الألفاظ والأسالیب.ة لمعالجة النّ ة الكافیّ غویّ الحصیلة اللّ 

لمیذ لتّ ة لغویّ ة لها أثر كبیر في إثراء الحصیلة اللّ صوص والكتب الخارجیّ قراءة النّ *إنّ 
صوص وبتعبیر راقي، وهذا بشهادة أغلب باعتبارها تزید في قدرته على تحریر مختلف النّ 

لامیذ.التّ 

:بالنسبة للمعلّمین-ب

لامیذ.صوص المختارة في المنهاج في مجملها، مناسبة لمستوى التّ *جاءت النّ 

وتدریس م،ة بالمتعلّ ة في إعداد نصوص خاصّ صیّ ة المقاربة النّ أغلب الأساتذة على أهمیّ *أكّد
.ة لذیهة والإنتاجیّ ة القدرة الإبداعیّ ة یهدف إلى تنمیّ الأنشطة اللّغویة وفق هذه الآلیّ 

حریر، وهذا راجع لها المتعلّم في التّ ي یفضّ ة التّ صیّ الأنماط النّ *النمط الوصفي من بین أهمّ 
ه یجد معیّنة إلاّ أنّ ة وصف مكان ما أو شخصیّ عبیر عن حادث، لمیذ من التّ إلى تمكّن التّ 

ة والبراهین بتقدیم الأدلّ ي لا یكتفي إلاّ الحجاجي الذّ ا للنّمطصعوبة في تحریر نصوص وفقً 
ي لا فسیري الذّ مط التّ لمیذ ضعف في الإتیان بها، مثله في ذلك مثل النّ ي یجد فیها التّ والتّ 

یكتفي بتقدیم خبر ما بل یحدّد أسباب الوقائع ونتائجها.
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لمیذ التّ ى فهو یساعدغویة الأخر ة الأنشطة اللّ دارة بالمقارنة مع بقیّ نشاط القواعد الصّ أخذ*
ي یقي المتعلّم من الوقوع في الأخطاء شاط الذّ صوص باعتباره النّ على تحریر مختلف النّ 

لمیذ ة، ویدرّب التّ ة والإنتاجیّ ة القدرة الإبداعیّ یهدف إلى تنمیّ إنّهة)، ثمّ حویّ ة منها النّ (خاصّ 
على تقدیم الأمثلة، وصیاغة مختلف الجمل.

صوص النّ اسة ي یتقنها المتعلّم من خلال در نشاط القراءة من أكثر المهارات التّ *یعدّ 
غوي، فمن خلال لمیذ وإثراء رصیده اللّ ة لدى التّ ة القدرات العقلیّ المختارة، إذ یساهم في تنمیّ 

ا على تفكیك النَّص .یصبح قادرً -من خلال نتائج الاستیبیان-تمكّن المتعلّم من هذا النشاط 
إن دلَّ على عبیر بأسلوب جیّد ودقیق، وهذاة، كما یصبح قادرًا على التّ إلى أفكاره الجزئیّ 

على تحقیق الأهداف المتوخاة من دروس القراءة.شيء إنّما یدلّ 

علیم.ة التّ ة، وهذا له تأثیره على عملیّ علیمیّ *نقص الوسائل التّ 

غویة ومیولاته.رة في الكتاب سهلة واضحة، مرتبطة بحاجات المتعلّم اللّ ة المقرّ *جاءت المادّ 

ي یساعد المتعلّم في توظیف مختلف المفردات ة الإدماجیة النشاط الأنسب الذّ الوضعیّ تعدّ *
فقرات ي تعینه في تحریر الر، والتّ صوص المختارة في المقرّ ي یكتسبها من النّ الجدیدة التّ 

غة ووضوحها في تقویم مكتسبات ز فیها أغلب الأساتذة على سلامة اللّ ي یركّ المطلوبة، والتّ 
غویة.مین اللّ علّ تالم

بها دروس القواعد ي تتطلّ ر الأوجه المختلفة التّ دریس أن یوفّ ر للتّ ص المقرّ لا یستطیع النّ *
إلى البحث عن أمثلة أخرى خارج المنهاج ا یجعل الأستاذ یضطرّ موالبلاغة والعروض، 

ص یفتقد قیمته الفنیّة.اقصة وهذا ما یجعل النّ لإكمال الأوجه النّ 
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خاتمة:

:"أثر المقاربة النّصیّة في تنمیّة من خلال دراستنا الموسومة بنا إلیه في ضوء ما توصلَ 
جذع م الثاّنوي الرّصید اللّغوي للمتعلّم من خلال كتاب اللّغة العربیّة للسّنة الثاّنیة من التّعلی

وتفحّص الأنشطة التّي یحویها طّلاع على الكتاب المبرمج ومن خلال الا،مشترك آداب
فإنّه ،للأساتذة والتّلامیذ على السواءومتابعة العملیّة من خلال تحلیل الاستبیانات المقدّمة

:جموعة من النّتائج نجملها في النّقاط التّالیة توصّلنا إلى م

حدود تتجاوز هاأنّ لبحث اللّغوي باعتبارأثرى ا،اً بِكر اً علمیّ اً عدّ لسانیّات النّص فرعتُ -
إلى النّص باعتباره كتلة لغویّة كبرى تترابط أجزاءها.كإطار نهائي للتّحلیل الجملة 

إذا إذ لا یعدّ النّص نصًا إلاّ ،سجام وسیلة لترابط النّص وتماسكهنإنّ كلاً من الاتّساق والا-
كلي فالاتّساق یحقّق التّماسك الشّ ،والعلاقة بینهما هي علاقة تكامل،كان متسقاً ومتماسكاً 

نسجام یحقّق التّماسك الدّلالي.النّص، والاالظاهر على سطح

تعدّ المقاربة النّصیّة من المبادئ التّي جاء بها منهاج اللّغة العربیّة الجدید وهي عبارة عن -
أنعتبارربیّة من جانبها النّصي، وهذا على الّغة العخطّة علمیّة موجّهة لتنشیط فروع ال

النّص بنیة لغویّة كبرى تظهر فیه مختلف المستویات اللّغویة والفكریّة والأدبیّة والاجتماعیّة.

یمثّل الرّصید اللّغوي مجموع المفردات والألفاظ التّي یكتسبها المتعلّم ویستطیع التّعبیر -
والقواعد التّي یمتلكها.عنها مستخدمًا في ذلك مختلف المعارف

عوامل عدیدة منها ما یعود لشخصیّة على ملدى المتعلّ الرّصید اللّغوياكتسابیتوقّف-
المتعلّم (عوامل ذاتیّة ) ومنها ما یعود إلى عوامل خارجیّة متعلقّة بالبیئة أو المحیط الدّراسي 

أو الأسرة وغیرها من العوامل.



111

في قالب شعري أو نثري تعرضبطابعها الوجداني والإبداعيتتمیّز النّصوص الأدبیّة -
تساعده و ، خیالهإلى تهذیب وجدانه وصقل إلى اكتشاف نواحي الجمال فیها و توجّه المتعلّم

في استخراج بعض المعلومات الأدبیّة وتوظیفها في وضعیّات أخرى.

ي یجب أن تُختار حسب التّ صوص الأدبیّة الصالحة للتّعلیم، و انتقاء النّ یجب أن نحسن-
أهل الاختصاص .عند الشروط والأسس المتّفق علیها 

أساتذة المادّة في هذا ، وما أدلى بهصوص المقرّرةانطلاقًا من ملاحظتنا لحجم النَ -
تبیّن لنا عدم الملائمة بین ما یُقدّم من محتوى النّصوص وبین المدّة الزّمنیّة الموضوع 

المخصّصة لذلك.

اد المقرّرین في تصنیف مواده على أساس الجانب التّاریخي أو ما یسمى التّدریس إنّ اعتم-
بالعصور الأدبیّة ( العصر العباسي بالنّسبة للكتاب المدروس ) قد أهمل بذلك التّعریف 

التّحصیل المعرفي الأدبي على الأمر الذّي قد یؤثّر ،لفنون والأغراض الأدبیّة الأخرىبا
للمتعلّم.

علیه ،فهو المنطلق والمحور الذّي تعتمد ركز الثقّل في المقاربة النّصیّةنشاط القراءة میمثّل -
وغیرها.وعروضٍ وبلاغةٍ فروع اللّغة العربیّة من نحوٍ 

لّسان ،فهو یعوّد التّلمیذ على حذاقة العد من بین أهمّ الأنشطة اللّغویةیعدّ نشاط القوا-
في الكلام مع صحّته ووضوحه.،والانطلاقوإجادة النّطق وحسن الأداء

على حساساته الفنیّة وتُمرّنهقي بأذواق المتعلّم الأدبیّة وإ لرَ تعمل الوضعیّة الإدماجیّة على ا-
واختیار العبارات المناسبة.انتقاء الألفاظ العذبة 
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أمّا ،الثاّنیة من التّعلیم الثاّنوي یجیدون التّعبیر الكتابينسبة معتبرة من تلامیذ السّنة-
وهذا راجع إلى ضعف الرّصید اللّغوي ،لهذا النّشاطفلا تبد أيّ اهتمامبالنّسبة للفئة الأخرى 

الذّي یعود سببه إلى نقص المطالعة وقراءة النّصوص والكتب الخارجیّة.و ،لدیهاوالمعرفيّ 

ملاحظته من وهذا ما تمّ سواء أكانت تركیبّیة أم نحویّة (ارتكاب التّلامیذ لمختلف الأخطاء -
).ماذج المقدّمة في نشاط التّعبیرخلال النّ 

لاحظنا بعد جملة من المناقشات والمقابلات التّي أجریناها مع بعض أساتذة المادّة أنّ -
الحجم الساعي لا یمكن أن یستجیب لكل محتوى الكتاب.



ملحق
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:بواجھة الكتا
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النموذج الأول
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:النموذج الثاني
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:النموذج الثالث
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الجمهوریَة الجزائریَة الدیمقراطیَة الشَعبیَة 

البحث العلمي التَعلیم العالي و وزارة

- میلة–المركز الجامعي عبد الحفیظ بوالصَوف 

تخصص: علوم اللَسان كلیَة الآداب اللَغات 

2016/2017الموسم الجامعيقسم اللَغة العربیَة وآدابها 

استبانة موجهة لأساتذة مادة اللَغة العربیَة 

أستاذي(تي) الكریم (ة) :

علیكم و رحمة االله و بركاته .السَلام 

بعنوان أثر المقاربة علوم اللَسان العربيفي إطار إعداد مذكرة لنیل شهادة الماستر في
لَغة العربیَة سنة ثانیة  ثانوي أدب النَصیة في تنمیَة الرَصید اللَغوي للمتعلَم من خلال كتاب ال

رجو تضم مجموعة من الأسئلة، والتي نالاستبانة التيأن أضع بین یدك هذهوفلسفة، ارتأینا
أن تتفضل (ي) بالإجابة عنها:    

) في الخانة التَي تعبَر عن رأیك .xفالمطلوب منك وضع علامة (

ته. بركاعلى مساعدتك والسلام علیكم ورحمة االله و اشكر و 

البیانات الشَخصیَة  - 1

أنثىذكر الجنس :

الولایة: 

تبة العلمیَة: الرّ 

الشهادة المتحصَل علیها: 
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التَخصص:

أسئلة تتعلَق بالمنهاج (الكتاب) - 2
رأیك في طبیعة النَصوص المختارة في الكتاب؟ ما-1

لا هل تناسب المتعلَم           نعم 
ما طبیعة النَصوص الغالبة في المقرَر الدَراسي؟ -2

نصوص جزائریَة نصوص شعریَة نصوص قدیمة

نصوص أجنبیَة نصوص نثریَة نصوص حدیثة 

م في إعداد نصوص خاصة به في القسم؟ تساعد المقاربة النَصیَة المتعلّ هل-3

لا نعم 

من النَصوص الأدبیَة في المفردات التي یكتسبهام توظیفهل یستطیع المتعلّ -4
في محیطه الاجتماعي؟ نصوصه و 

لا    نعم 
م في التَحریر؟ ي الأنماط النَصیة یفضلها المتعلّ أ-5

النَمط الوصفي النَمط الحجاجي 

النَمط الحواري النَمط التَفسیري

غویة التي تعینه أكثر في تحریر النَصوص؟ ما هي أهمَ الأنشطة اللّ -6

البلاغة القواعد 

النقد الأدبيالعروض 

م من خلال دراسة النَصوص المختارة؟ ما هي أكثر المهارات التي یتقنها المتعلّ -7

الحدیث الاستماع 
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الكتابة  القراءة 

الوسائل التَعلیمیَة التي تساعدك في شرح النصوص؟ َ ما هي أهم-8
……………………………………………………………………………………………….
………………………………………………………………………………………………..

ما مدى نجاح المقاربة بالكفاءات كآلیة تربویة مع المحتوى التعلیمي ؟ -9
……………………………………………………………………………………………….
………………………………………………………………………………………………..

هل ترتبط المادة العلمیَة بحاجات المتعلم اللغویة؟ -10
لا نعم 
هل المادة المقرَرة في الكتاب سهلة واضحة؟ -11
لانعم 

ساعد التَلمیذ في توظیف الأسالیب ما رأیك في الوضعیَة الإدماجیَة ؟ هل ت-12
المفردات الجدیدة التي یكتسبها من النَصوص في تحریر الفقرات المطلوبة؟ و 

لا نعم 

النشاط الأنسب التي یظهر من خلالها الرَصید -الوضعیَة الإدماجیَة–ها هل تعتقد أنّ -13
اللَغوي للمتعلَم؟                نعم                               لا 

قَید بخطوات بناء الوضعیَة الإدماجیَة في تقویم مكتسبات المتعلمین من حیث: هل تت-14

وضوحها ض                 سلامة اللَغةتقدیم التعلیمات                منهجیَة العر 

ملاحظات ضروریَة ترونها حول الموضوع المدروس:-15
……………………………………………………………………………………………………………
…………………………………………………………………………………………………………..

……………………………………………………………………………………………………………
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الجمهوریة الجزائریة الدیمقراطیة الشعبیة 

وزارة التعلیم العالي و البحث العلمي 

- میلة–المركز الجامعي عبد الحفیظ بوالصوف 

تخصص: علوم اللسان العربي كلیة الآداب واللغات 

2016/2017الموسم الجامعيقسم اللغة العربیة 

استبانة موجهة إلى التلامیذ 

عزیزي(تي) التلمیذ (ة) :

السلام علیكم و رحمة االله و بركاته .

بعنوان أثر الماستر في علوم اللَسان العربيفي إطار إعداد مذكرة لنیل شهادة
العربیَة سنة ثانیة المقاربة النَصیة في تنمیة الرَصید اللَغوي للمتعلَم من خلال كتاب اللَغة

ة من الأسئلة ك هذه الاستبانة التي تضم مجموعثانوي أدب وفلسفة، ارتأینا أن نضع بین یدی
رجو أن تتفضل (ي) بالإجابة عنها: والتي ن

لخانة التي تعبَر عن رأیك .) في اxفالمطلوب منك وضع علامة (

بركاته. و شكرا على مساعدتك والسلام علیكم ورحمة االله و 

البیانات الشَخصیَة: - 1

أنثى ذكر الجنس: 

یك؟ صوص المفضلة لدما طبیعة النّ -2

نصوص حدیثة نصوص قدیمة 
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ة في إنشاء نصوص خاصة بك شبیهة بالنَصوص هل تساعدك المقاربة النَصیّ -3
لاالمدروسة؟           نعم 

رغباتك ؟ قرَرة في المنهاج تخدم میولاتك و دبیة المالأالنَصوصهل ترى أنّ -4
لا نعم 
؟ ......................................................................الماذ

……………………………………………………………………………………………
هل تستطیع توظیف مختلف المفردات و الأسالیب التي تكتسبها من النَصوص -5

المدروسة سواء أكانت شعریَة أم نثریَة في محیطك الدَراسي و معاملاتك الیومیَة؟ 
لا نعم 

......................................؟ ...........................................الماذ

........................................................................................

ما هي أهمَ الأنشطة اللَغویة التي تساعدك في تحریر النَصوص؟ -6
البلاغة القواعد 

النَقد الأدبيالعروض 
رات التي تتقنها من خلال تعاملك مع النَصوص ؟ ما هي أكثر المها-7

التَحدث السَماع 

الكتابةالقراءة 

لماذا ؟ ..........................................................................

ما هي النَصوص التي تجذب انتباهك و اهتمامك ؟ -8
النَص التَواصلي النَص الأدبي 

…………………………………………………………………………………………………و لماذا؟ 

……………………………………………………………………………………………………………

ما أثر قراءة النَصوص و الكتب الخارجیَة في إثراء حصیلتك اللَغویة ؟ -9
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قلیلة كبیرة 
.............................................................................................لماذا ؟ 

....................................................................................................

یك من خلال ھذه القراءة؟ ما طبیعة النَصوص المفضَلة لد- 10

وایة الكتابیَة الر الرَوایة الإلكثرونیَة 

الأقصوصة القصَة 





الثالث:                        الدّراسة التّطبيقية من خلال المتابعة الميدانية (حضور الدروس + استبيانات)الفصل

132

ص:ملخّ 

أثر المقاربة النّصیّة في تنمیّة الرّصید اللّغوي للمتعلّم من «یتناول هذا البحث المُعنون بـــ:
والأنشطة خلال كتاب اللّغة العربیّة للسّنة الثاّنیة أدب وفلسفة مدى مساهمة النّص التّعلیمي 

المقرّرة في الكتاب المدرسي، في تشكیل الحصیلة اللّغویة للتّلمیذ في ضوء المقاربة النّصیّة 
نجاز جمیع الأنشطة (قواعد بلاغةكآلیة تعلیمیّة، التّي تهدف إلى جعل النّص المنطلق لإ

هم غویة وتنمیّة رصیدب المتعلّمین مختلف المهارات الل.)، والإطار العام لإكساعروض..
اللّغوي.

والدّراسة المیدانیّة المذكورة آنفًا عكست لنا الواقع التّعلیمي الحالي من خلال الحضور 
الشّخصي لبعض الدّروس، وتوزیع مجموعة من الاستبیانات على الأساتذة والتّلامیذ، ثمّ 

في تشكیل ما یعرف بالرّصید تحلیلها وإحصائها، قصد رصد أو كشف مدى مساهمة النّص 
.مغوي للمتعلّ للّ ا

ومعرفة ،راسة إلى الوقوف على مدى نجاح التّدریس بالمقاربة النّصیّةوتهدف هذه الدّ 
معرفة مدى تحقیق ، ثمّ لهمن خلال النّص والأنشطة اللّغویة المكوّنة غوياللّ تحصیل المتعلّم

ي رسمها المنهاج.الكتاب للأهداف التّ 
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Résumé :
Cette recherché intitulée «L’effet de l’approche textuelle dans le

développement du bagage linguistique chez l’apprenant à partir du
livre de la langue arabe de la 2éme année lettres et philosophie » traite
la validité de la participation du texte éducatif et les activité
programmées dans le livre scolaire dans la formation de l’acquisition
linguistique chez l’élève à la limiére de l’approche textuelle comme
un moyen éducatif , qui a pour objectif de rendre le texte comme un
point de départ et un axe de réalisation de toutes les activités
(grammaire, éloquence, métrique…) et un cadre général de faire
apprendre aux apprenants des différentes compétences linguistique et
de développer leur bagage linguistique.

L’étude pratique citée ci-dessus nous à révélée la réalité de
l’enseignement actuelle à partir de notre présence personnelle à
quelques séances ainsi que la distribution d’un ensemble de
questionnaires sur les enseignants et les élèves puis leurs analyses et
statistique afin de découvrir le taux de participation du texte dans la
formation de ce qu’on appelle le bagage linguistique.

Cette étude à pour objectif de voir la validité de la réussite de
l’enseignement par l’approche textuelle et la connaissance des
potentialités d’acquisition chez l’apprenant à partir de cette technique
et à partir du texte ainsi que les activités linguistiques qui constituent
le livre scolaire puis la connaissance des objectifs du livre que vise
atteindre méthode.
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ة ورؤیة غة العربیّ تحلیل محتوى مناهج اللّ ن الهاشمي، محسن علي عطیة، احمعبد الرّ -28

.2009، 1ة، دار الصفاء، عمان، الأردن، طنظریّ 
ایة وآخرون، مكتبة سعد عبد القاهر الجرجاني، دلائل الإعجاز، تح: محمد رضوان الدّ -29

.1987ین، دمشق، الدّ 
.2004، 3طمصر،عبد الواحد وافى، علم اللغة، نهضة مصر،-30
طبیق، مكتبة الآداب، مصر، د.طظریة والتّ ص النّ النّ ة شبل محمد، علم لغة عزّ -31

1999.
طبیق، دار المنشورات، إتحاد ظریة والتّ ة بین النّ ص والأسلوبیّ ان بن ذاریل، النّ عنّ -32

.2000الكتاب العربي، القاهرة، 
ي، فلسفته، تاریخه، أسسه، تقویمهأبو الفتوح رضوان وآخرون، الكتاب المدرس-33

.1962مصریة، د.ط، استخدامه، مكتبة الأنجلو
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ة، عالم ة والتربیة الإسلامیّ غة العربیّ دریس الخاصة باللّ ین عامر، طرق التّ فخر الدّ -34
.2000، 2الكتب، ط

صي، تر: خالد بن شیب غة النّ فولفجانغ، هاین منیه ودیترفیهیجر، مدخل إلى علم اللّ -35
.1998العجمي، المملكة العربیة، الریاض، 

القاضي یوسف مصطفى، الإرشاد النفسي والتوجیه التربوي، دار الشروق، جدة، -36
.1989عودیة، السّ 

محسن علي عطیة، الكافي في أسالیب تدریس اللغة العربیة، دار الشروق للنشر -37
.2006، 1والتوزیع، ط

بالكفاءات، دار العدى، عین ملیلةروبي، مدخل إلى التدریس محمد الصالح الحث-38
.2002الجزائر، 

محمد الغریب عبد الكریم، البحث العلمي، التصمیم والمنهج والإجراءات، مكتبة نهضة -39
.1987، 3الشروق، القاهرة، ط

، 4محمد بن عبد االله الزركشي، البرهان في علوم القرآن، البرهان في علوم القرآن ج-40
.1980، 3دار الفكر، بیروت، لبنان، ط

سجام الخطاب، المركز الثقافي العربي، محمد خطابي، لسانیات النص، مدخل لان-41
.2006، 1الدار البیضاء، المغرب، ط

محمد رجب فضل االله، الاتجاهات التربویة المعاصرة في تدریس اللغة العربیة، عالم -42
.1998، 1الكتب، ط

محمد رفعت رمضان وآخرون، أصول التربیة وعلم النفس، دار الفكر العربي، د.ط، -43
1957.

داد البحوث الاجتماعیة، المطبعة العلمي والخطوات المنهجیة لإعمحمد شفیق، البحث-44
د ت.،2، الإسكندریة، طالعصریّة
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محمد عبد الغني المصري، مجد محمد الباكي البرازي، تحلیل النص الأدبي بین -45
.2005، 1النظریة والتطبیق، الوراقة للنشر والتوزیع، عمان، ط

، دار الثقافة للطباعة والنشر، القاهرة، محمد فهمي حجازي، أسس علم اللغة العربیة-46
1978.

محمد مصطفى زیدان، دراسة سیكولوجیة تربویة لتلمیذ التعلیم العام، دیوان المطبوعات -47
.1985الجامعیة، د.ط، 

.1988، 1منذر عیاشي، الكتابة الثانیة وفاتحة المتعة، المركز الثقافي، ط-48
وقواعد اللغة العربیة، المؤسسة الجامعة میشال زكریا، الألسنة التولیدیة والتحویلیة -49

.1982، 1للدراسات والنشر والتوزیع، بیروت، ط
نبیل محمد توفیق السمالوطي، الإسلام وقضایا علم النفس الحدیث، دیوان المطبوعات -50

.1986الجزائریة، د.ط، 
دار النحاس مصطفى، نحو النص في ضوء التحلیل اللساني للخطاب، مكتبة-51

.2001السلاسل، الكویت، 

ورسائل.مذكراتا: رابع

أحمد مزیود، أثر التعلیم التحضیري على التحصیل الدراسي في مادة الریاضیات لدى -1
تلامیذ السنة الأولى من التعلیم الابتدائي، رسالة مقدمة لنیل شهادة الماجستیر في علوم 

لاجتماعیة، جامعة الجزائر، بلعربي التربیة، قسم علم النفس، كلیة العلوم الإنسانیة وا
الطیب.

آمنة هاجمي، آلیات الانسجام النصي في خطب مختارة من مستدرك نهج البلاغة -2
الهادي كاشف الغطاء، مذكرة لنیل شهادة ماجیستر في اللسانیات والتراث، قسم اللغة 

.2011العربیة، جامعة باجي مختار، عنابة، محمد كراكبي، 
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لطلبة من خلال موضوعات التخرج، التحصیل اللغوي عند اقرج، مستوىأوریدة-3
موضوعات النحو أ نموذجا، مذكرة لنیل شهادة الماجستیر، قسم اللغة العربیة، جامعة 

.2012مولود مهري، تیزي وزو،
في مرحلة التّعلیم الثاّنوي الجزائري برنامج الأدبالطّاهر لوصیف تعلیمیّة النصوص و -4

أنمودجًا دراسة وصفیّة تحلیلیّة نقدیّة،رسالة مقدّمة –جدع مشترك آداب –السّنة الأولى 
لنیل شهادة دكتوراه الدّولة في اللّغة العربیّة ،قسم اللّغة العربیّة ،جامعة الجزائر 

،2007/2008.
اربة النصیة في المرحلة الثانویةعبد الحمید كحیحة، تدریس قواعد اللغة العربیة بالمق-5

ماجستیر قسم اللغة والأدب العربيمن التعلیم الثانوي نموذجا، شهادة الالسنة الثالثة
.2010جامعة قاصدي مرباح، ورقلة، أحمد جلایلي، 

دراسة بیة في نهایة المرحلة الابتدائي،عمر بوجملة، الكفاءات الختامیة لأنشطة اللغة العر -6
یة، جامعة محمد خیضراللغة العربنقدیة وتقویمیة، مذكرة لنیل شهادة الماجستیر، قسم

.2012عمارشلواي، 
محمد عرباوي، دور الترابط في اتساق وانسجام الحدیث القدسي، مذكرة لنیل شهادة -7

الماجستیر في اللسانیات العامة، قسم اللغة العربیة، جامعة الحاج لخضر، باتنة، السعید 
.2010براهیم ابن إ

.العلمیةخامسا: المجلات

، رقم 1التماسك النصي بین التراث والغرب، مجلة جامعة بابل، العددتارا فرهاد شاكر، -1
.2014، كلیة اللغات، أربیل، 22

جمعان عبد الكریم، مفهوم التماسك وأهمیته في الدراسات النصیة، مجلة علامات، مج -2
.2007، ماي، 61
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خاص حمودي السعید، الانسجام والاتساق النصي، المفهوم والأشكال، مجلة الأثر، عدد -3
.2012فیفري 23-22یومي 

سعد مصلوح، نحو ...للنص الشعري، قراءة في قصیدة جاهلیة، مجلة فصول، المجلد -4
.1991یولیو/ أغسطس، 1/2العاشر، عدد

طارق بومود، أثر المقاربة النصیة في تنمیة المهارات اللغویة، الدراسات الوصفیة -5
ف الأطوار التعلمیة في ضوء مقاربة التحلیلیة التقویمیة للمستندات التربویة في مختل

.2013دیسمبر، 5-4الكفاءات، الممارسات اللغویة في الجزائر، تیزي وزو، 
علیان بن محمد الحازمي، علم الدلالة عند العرب، مجلة جامعة أم القرى للعلوم الشرعیة -6

.2007، 5واللغة العربیة وآدابها، ج
المركز الوطني للوثائق إدماجیة، فرید حاجي، المقاربة بالكفاءات كبیداغوجیا-7

.2005، 17سلسلة موعدك التربوي، العدد التربویة،

سادسا: الوثائق والمنشورات والمستندات المدرسیة

بكر الصادق سعد االله، الجدید في الأدب والنصوص والمطالعة الموجهة للسنة الثانیة أبو-1
من التعلیم الثانوي العام والتكنولوجي لشعبتي الآداب والفلسفة، اللغات الأجنبیة، الدیوان 

.2011-2010الوطني للمطبوعات المدرسیة، الجزائر، 
المركز الوطني للوثائق التربویةجیة،فرید حاجي، المقاربة بالكفاءات كبیداغوجیا إدما-2

.2005، 17سلسلة موعدك التربوي، العدد 
مجموعة من المؤلفین، محاضرات ملتقى الكتاب المدرسي والنظام التربوي، مركز -3

.1985الدراسات والبحوث الاقتصادیة والاجتماعیة، الجامعة التونسیة، 
على أساس المقاربة الجدیدةویرهامحمد بن یحي زكریا وآخرون، بناء المناهج وتط-4

.2008المعهد الوطني لتكوین مستخدمي التربیة وتحسین مستواهم، 
موسى صاري، دلیل كتاب مادة العلوم الإسلامیة، للسنة الثالثة ثانوي جمیع الشعب.-5
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الأنترنت.مواقعسابعا: 

.2016جانفي moud003 ،6مجموع أساتذة، أنواع النصوص في اللغة العربیة، -1
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27-26آلیاته.-2
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34-33لغة.-أ
35-34اصطلاحاً.-ب

34مفهوم الملكة النّصیّة.-6-2
35-34أنواع الكفاءة.-6-3
36-35دور المقاربة النّصیّة في إثراء الكفاءة اللّغویّة.-6-4

ص الأدبي في ضوء المقاربة بالكفاءات.الثاّني:تعلیمیّة النّ المبحث
مفهوم الأدب.-1
37لغة-أ

37اصطلاحاً.-ب
38-37مفهوم النّصوص الأدبیّة .-2
38أسس اختیار الّنّص الأدبي.-3

39أهداف تدریس النّصوص الأدبیّة.
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.المبحث الثاّلث:حضور الدّروس
67- 65خطوات دراسة النّص الأدبي.-1
70- 67في تنشیط درس النّص الأدبي.-2
74- 70العروض.في تنشیط درس-3
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44-40.العوامل المساعدة في تنمیّته-2
42-41العوامل الشّخصیّة /الذاتیّة.-أ

44-42العوامل الخارجیّة/الاجتماعیّة.-ب
45أهمیّة ثراء الرّصید اللغوي عند المتعلّم.-3

ة رسة التّطبیقیّة من خلال المتابعالثالث:الدّ الفصل 
"حضور الدّروس+استبیانات"المیدانیة.

المبحث الأوّل:الكتاب المدرسي،وظائفه وأهمیّته.
49مفهوم الكتاب المدرسي.-1
50-49.قیمة الكتاب المدرسي-2
51-50أهمیّة الكتاب المدرسي.-3
52-51وظائف الكتاب المدرسي.-4
51بالنسبة للمتعلّم.-أ

52بالنسبة للمعلّم.-ب
المبحث الثاني:دراسة في كتاب الجدید في الأدب والنّصوص والمطالعة 

الموجّهة.
53وصف وتعریف بالكتاب.-1
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76- 74في تنشیط درس القواعد.-4
81- 76نشاط التّعبیر الكتابي.-5
78- 77في تنشیط حصّة التّعبیر الكتابي.-أ

81- 78نمادج من الحصّة مع تصحیحها.-ب
.منهجیّة البحثالمبحث الرابع:

86- 82أدوات وإجراءات البحث.-1
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82لغة.-أ

82اصطلاحاً.-ب
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85- 84أدوات جمع البیانات.- 1-3
85عیّنة الدّراسة.- 1-4
86أداة البحث.- 1-5
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109- 107نتائج الاستبیانات.-3
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112- 110.خاتمة
130- 114.ملحق
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142- 135قائمة المصادر والمراجع.
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