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 ...كال ربي أ وزعتني أ ن أ شكر هعمتم علي و على والدي وأ ن أ عمل صالحا:قال تعالى

حلاف                                               ا  15/ل 

. امشكر لله أ و لا واخيرا على كل هعمة اهعم بها علي

حترام و بأ سمى عبارات الامتنان الى أ س تاذي  أ تلدم بفائق امشكر و الاإ

امفاضل و المحترم الذي كبل الاشراف و لم يبخل علي بتلديم امتوجيه و 

 :الارشاد بكل تواضع ال س تاذ 

وأ تلد بامشكر الجزيل الى كل من ساعدني في هذا امعمل من كريب و 

. من بعيد 

لى كل أ ساتذة انلغة امعربية  واإ

 شكر وتقدير

 خدري هوري



 

 

 نــجــمــــة

 

إهــــداء 
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 مقــــــــدمت
 

 [أ]
 

طّؼًحٌٍغشِم١خعخدل١مخٌظلؼشحٌشؼٛد،ٚحدحسٌٍظفخُ٘ٚحلاطظخير١ٓحٌٕخطٚٚع١ٍش

.حٌفىشحٌز٠ٞغظّذِمِٛخطٗحلاعخع١شرخػظزخسٖٚػخءٌٍفىش  

ِٚٓر١ٓ٘زٖحٌٍغخصحٌٍغشحٌؼشر١شفٟٙطظّظغر١ّّضحصطـؼٍٙخفٟحٌظذحسس،فمذ

عزلخٔٗٚطؼخٌٌٝظىٌْٛغشحٌمشآْحٌىش٠ٌُٚظظٕضيرٙخحٌشعخٌشحٌخخٌذس،لخيالّل حططفخ٘خالّله

.20/عٛسس٠ٛعف{أخأٔضٌٕخٖلشءحٔخػشر١خٌؼٍىُطظمْٛ}:طؼخٌٝ  

ٚفٟحٌؼظشحٌلذ٠غرذأصحٌٍغشحٌؼشر١شرخلأظشخسػخ١ٌّخٚأطزلضحكذٜحٌٍغخص

حٌؼخ١ٌّشحٌغضحٌّؼظّذسف١ٟ٘جشح٤ُِحٌّظلذسٚحٌّٕظّخصحٌذ١ٌٚشحٌظخرؼشٌٙخ،وّخأٔٙخ٠ظلذع

.رٙخح١ٌَِٛجخصحٌّلا١٠ِٓٓحٌزششٚطمغفٟحٌّشطزشحٌغخدعشػخ١ٌّخ  

ٚطزشصأ١ّ٘شحٌٍغشحٌؼشر١شفٟحٌّـخيحٌظشرٛٞأٔٙخأدحسحٌظؼٍُٚحٌظؼ١ٍُ،فٟٙحٌٛع١ٍش

حٌشث١غ١شفٟطلظ١ًحٌّؼخسفٚحٌّفخ١ُ٘ؿ١ّؼخفّخِٓأِشدسؿضفِٟؼّخسحٌظمذَٚ

...حٌلؼخسسالاٚحػظٕضرٍغظٙخٚحػظٕضرفشٚػٙخِٓٔلٛٚرلاغشٚػشٚع  

ٌّٚخوخٔضحٌٍغشحٌؼشر١شِّٙشفٟح١ٌّذحْحٌظؼ١ٍّٟفبٔٙخِّٙشأ٠ؼخرخٌٕغزشٌٍّٕخ٘ؾ

حٌذسحع١شحٌّخظٍفشرل١غ٠ؼًّحٌّغئ١ٌٚٓدحثّخػٍٝحٌزلغػٓحٌٛعخثًحٌظٟطغخػذُ٘فٟ

طط٠ٛش٘زٖحٌٍغشحٌؼظ١ّشٚحٌلفخظػ١ٍٙخٚٔمٍٙخِٓؿ١ًاٌٝآخشٚوزٌهطؼ١ٍّٙخٚطظل١لٙخ

.ٌٍٕخؽم١ٓرٙخ  

ٌٚظلم١كرٌه٠شٙذحٌظذس٠ظططٛسًحِغظّشحًِٓؽشفحٌّغئ١ٌٚٓػ١ٍٗ،ٚشٙذصحٌّٕظِٛش

حٌظشر٠ٛشفٟحٌـضحثشػذساطلاكخصر١ذحغٛؿ١شػٍٝأعخطأْوًٚحكذسأفؼًِٓعخرمظٙخ

ر١ذحغٛؿ١خحٌّؼخ١ِٓٚحٌظٟ:،ك١غطزٕضحٌـضحثشر١ذحغٛؿ١خصِخظٍفشٟٚ٘ػٍٝحٌظٛحٌٟ

،ػُر١ذحغٛؿ١خ2005ا1996ٌٝؽزمضرؼذح٦عظملاي،ر١ذحغٛؿ١خح٤٘ذحفؽزمضِٓ

،ٟٚ٘حٌز١ذحغٛؿ١خحٌّؼظّذسفٟرٕخءِٕٙخؽحٌظؼ2005ُ١ٍحٌىفخ٠خصحٌظٟششعفٟططز١مٙخِٕز

.حٌؼخٔٛٞ،ٟٚ٘طٙذفاٌٝطى٠ٛٓفشدلخدسػٍٝطٛظ١فحٌّؼخسففٟح١ٌّذحْحٌؼٍّٟ  

فخٌٍغشحٌؼشر١شأٔشطظٙخِظىخٍِشِغرؼؼٙخحٌزؼغفلا٠ّىٓػضئشخؽحٌزلاغشػٓٔشخؽ

...حٌٕظٛصح٤در١شأٚػٓٔشخؽحٌمٛحػذ  

:ِٚٓخلايِخعزكروشٖطزخدسصاٌٝأد٘خٕٔخاشىخ١ٌخصِفخد٘خ  

 ـِخ٘ٛحٌذٚسحٌزٞأدطٗحٌز١ذحغٛؿ١خحٌٛظ١ف١شفٟدسٚطحٌٍغشحٌؼشر١ش؟

 ـً٘طُطلم١كحٌىفخءسٌذٜحٌّظؼ١ٍّٓ؟

 ـً٘طغخػذح٤ٔشطشحٌظؼ١ّ١ٍشحٌّمشسسفٟحٌىظخدحٌّذسعٟحٌّظؼٍُػٍٝط١ّٕشلذسحطٗ؟

ٚحٔطلالخِٓح٦شىخ١ٌخصحٌغخرمشفبْ٘زححٌّٛػٛعِ٘ٛلخٌٚشٌّؼخٌـشاشىخ١ٌش،ار

".حٌز١ذحغٛؿ١خحٌٛظ١ف١شفٟدسطحٌٍغشحٌؼشر١شٌّغظٜٛأٌٚٝػخٔٛٞ:"ؿخءطلضػٕٛحْ  



 مقــــــــدمت
 

 [د]
 

أِخػٓحخظ١خسٌٞٙزححٌّٛػٛعف٠ٛٙؼٛد٤عزخدرحط١ش،ٚأخشِٜٛػٛػ١ش،فّخ٘ٛ

رحط٠ٟظّؼ١ًٌٍِّٟٛحػ١غطؼ١ّ١ٍش،ٚوزٌهسغزظٟفٟحٌىشفػٓخزخ٠خِشىٍشحٌز١ذحغٛؿ١خ،

أِخحٌغزذحٌّٛػٛػٟفٙٛسحؿغاٌٝأ١ّ٘شحٌّٛػٛعرخٌذسؿشح٤ٌٚٝفِٙٛٛػٛعطشرٛٞ

طؼ٠ّٟ١ٍغظلكحٌزلغٚحٌذسحعش،ٚأِخحخظ١خسٌّٞغظٜٛأٌٚٝػخٔٛٞ٘زحٌّخ٠ّؼٍِٗٓ

.ِشكٍشحٔظمخ١ٌشِٚلطشكخعّشك١خسحٌّظؼٍُ  

:١ٌٚغظىًّحٌّٛػٛعحٌفىشسأخسسٚٚػٛكخطُحطزخعخطشِظىٛٔشِٓ  

ػزؾ:فخٌّذخًؿخءطلضػٕٛحْ,ِذخًٚفظ١ٍٓطظظذسّ٘خِمذِشٚط١ٍٙخخخطّشٍِٚلك

حٌفظًح٤ٚيفٙٛأِخحٌظشرشـحٌز١ذحغٛؿ١خـحٌظؼ١ّ١ٍشـحٌظذس٠ظ،:حٌّفخ١ُ٘ٚحٌّظطٍلخص

طٕخٌٕٚخف١ٗ:ِٓحٌظذس٠ظرخ٤٘ذحفاٌٝحٌّمخسرشرخٌىفخءسأٚلا:حٌٕظشٞحٌّؼْٕٛد

ِفَٙٛحٌٙذفٚح٤٘ذحف:حٌظذس٠ظرخ٤٘ذحفٚطؼّٓ:ر١ذحغٛؿ١خحٌّؼخ١ِٓ،ٚػخ١ٔخ

ظٙٛسحٌّمخسرش:حٌظشر٠ٛش،طلذ٠ذِغظ٠ٛخصح٤٘ذحفٚأٔٛحػٙخ،ٚػخٌؼخططشلٕخف١ٗاٌٝ

.رخٌىفخءسٚخظخثظٙخٚأٔٛحػٙخٚؽشحثكحٌظذس٠ظف١ٙخ  

حٌذسحعشحٌظطز١م١شِٓخلايحٌّظخرؼش:فٟك١ٓطٕخٚيحٌفظًحٌؼخٟٔحٌظطز١مٟحٌّؼْٕٛد

ِفَٙٛحٌىظخدحٌّذسعٌٟغشٚحططلاكخً،:أٚلا:[حعظزخٔخص+كؼٛسحٌذسٚط]ح١ٌّذح١ٔش

دسحعشفٟوظخدحٌغٕشح٤ٌٚٝػخٔٛٞشؼزشآدحدفٟح٤ددٚحٌٕظٛص:ػخ١ٔخ.أ١ّ٘شحٌىظخد

كؼٛسدسٚطفٟح٤ددٚ:أ٠ٓطلذػٕخػِٓلظٜٛ٘زححٌىظخدٚحٌظٛص٠غحٌضِٕٟ،ػخٌؼخ

حٌٕظٛصفظطشلٕخاٌِٝفَٙٛح٤ددٚأ٘ذحفطذس٠غٗٚؽشقطذس٠غٗػُِفَٙٛحٌٕض

ح٤درٟٚأ٘ذحفٗٚأعظحخظ١خسٖٚخطٛحصطذس٠غٗ،طٕش١ؾكظشفٟحٌٕضح٤درٟ،ٚ

ٚطلذػٕخػٓ:ػٕٛحِٕٔٗٙـ١شحٌزلغ:سحرؼخ.طٕخٌٕٚخأ٠ؼخِفَٙٛحٌؼشٚعٚأ٘ذحفطذس٠غٗ

.ِفَٙٛحٌّٕٙؾِٚـخيٚوزٌهكٍٍٕخٔظخثؾحٌذسحعشح١ٌّذح١ٔشـح٦عظزخٔخصـ  

.ٚحلظؼضؽز١ؼشحٌزلغحلاعظؼخٔشرخٌّٕٙؾحٌٛطفٟحٌظل١ٌٍٍٟىٛٔٗح٤ٔغذ  

ِفخ١ُ٘طشر٠ٛشرّٕظٛس:ٚلذحػظّذٔخفٟدسحعظٕخ٘زٖػٍٝػذسِظخدسِٚشحؿغِٕٙخ

ع١ىٌٛٛؿٟكذ٠غٌـػض٠ضٞػزذحٌغلاَ،طل١ًٍحٌؼ١ٍّشحٌظؼ١ّ١ٍشٌـِلّذحٌذس٠ق،ِذخً

...ٌّمخسرشحٌظؼ١ٍُرخٌىفخءحصٌـِلّذرٛػلاق  



 مقــــــــدمت
 

 [ص]
 

:ِّٚخلاشهف١ٗأْوًرلغ٠ٛحؿٗطؼٛرخص،ِٚٓر١ٓ٘زٖحٌظؼٛرخصحٌظٟٚحؿٙظٙخ  

ـلٍشحٌىظذرخٌّىظزشحٌـخِؼ١شٚ٘زحسحؿغٌلذحػشحٌّشوضحٌـخِؼٟ،ػفاٌٝرٌهلٍش

.حٌخزشس  

أْٔىْٛلذإٌّّٔخرزؼغؿٛحٔزٗٚأ٠ْىْٛ٘زححٌزلغػّشسطخٌلش، ٚٔشؿِٛٓالّله

.ٚٔظؤعفاْوخْٕ٘خنٔمخثضأٚأخطخءٚٔلٓلإٔىشرحٌه  

ٚأطّٕٝفٟح٤خ١شأْأٚفكاٌِٝخطزٛصا١ٌٗرشفخػشالّلٚشفخػشِٓعخػذٟٔ،ٚلاأفٛص

حٌزٞأفخدٟٔرششذٖ،"ٔـــٛسٞخــذسٞ"أْأطمذَرخٌشىشحٌـض٠ًاٌٝأعظخرٞحٌفخػً

 ٚطٛؿ١ٙخطٗ

 





 مـــــــــدخـم
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. انتربٍت ∗  

. انبٍداغىجٍا ∗  

. انتعهٍمٍت ∗  

. انمقاربت ∗  

   . انتدرٌس∗



 مـــــــــدخـم
 

[7] 
 

:تمهٍد   

 اْحٌزلغحٌؼٍّٟ،٘ٛحٌظمظٟحٌّٕظُرخطزخعأعخ١ٌذِٕٚخ٘ؾػ١ٍّش

ِلذدسرلمخثكػ١ٍّش٠ٚمظذحٌظؤو١ذِٓطلظٙخأٚطؼذ٠ٍٙخأٚاػخفش

حٌـذ٠ذٌٙخكظى١ىْٛحٌزلغرحأ١ّ٘شٚفخثذس،فلارذأْطظٛفشف١ٗخطٛحص

طلذ٠ذحٌّفخ١ُ٘ٚحٌّظطٍلخصٚرٌهِٓأؿً:ِٚٓر١ٓ٘زٖحٌخطٛحص

اصحٌشحٌٍزظٚحٌغّٛعػّخؿخءفٟحٌزلغ،ٚ٘زٖحٌخطٛسطؼظزشطؼزش

.ٚرٌهلاخظلافطؼخس٠فوٍّشٚحكذسِؼ١ٕش  

حٌظشر١ش،حٌز١ذحغٛؿ١خ،:ِٚٓر١ٓ٘زٖحٌّفخ١ُ٘حٌظٟحعظؼٍّظٙخفٟرلؼٟ٘زح

.حٌظؼ١ّ١ٍش،حٌّمخسرش،حٌظذس٠ظ  
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[8] 
 

:ـ انتربٍت 1  

.ٔشؤسف١ُٙ:ؿخءفٌٟغخْحٌؼشدسرهخحٌشٟءأٞصحدّٚٔخ،ٚأسر١ظ١ّٔٗظٗ،سرٛسفٟرٕٟفلاْ  

.(حٌمخِٛطحٌّل١ؾ)"Education"ـٚفٟحٌٍغشحٌفشٔغ١ش

فخٌظشر١شٟ٘رٌهحٌؼًّحٌز٠ٞمَٛرٗحٌشحشذْٚلظذطؼ١ٍُح٤ؽفخيؿٍّشِٓحٌّؼخسف"

."ٚحٌم١ُ،الاأْحٌظشر١شأػُٚأشًِّٓحٌظؼ١ٍُ
1

 

حٌّؼٍّْٛحطـخٖح٤ؽفخي،ِٓ/أٞأْحٌظشر١شٟ٘حٌفؼًحٌز٠ٞمَٛرٗحٌزخٌغْٛعٛحءح٢رخء

.أؿًحٌٛطٛيرُٙاٌِٝشكٍشح١ٌم١ٓٚح١ٌمظشٚحٌششذٚحٌظؼ١ٍُ  

ٌمذدخٍضوٍّشطشر١شاٌٝحٌٍغشحٌفشٔغ١شرفؼًػٍّخءحٌٕٙؼش: Durkheimدٚسوخ٠ُ"٠مٛي

فٟلخِٛعٗحٌلاط١ٕٟحٌفشٔغٟػخَ Robert éstienneػٕذِخأٚسد٘خسٚرشصاعظ١ٓ

فِٟـّؼٗحٌظشرٛٞأٞحٌفؼًحٌلاط١ٕٟ Foulquiéَرّؼٕٝحٌظغز٠شػ٠ُزوشفٌٛى1549ٗ١

Educare٠ش١شاٌِٝؼٕٝحٌظٕشجشأٚحٌظشر١شélever"2.

ٚرٙزحفخٌظشر١شٟ٘حٌؼًّحٌزٞطّخسعٗح٤ؿ١خيحٌشحشذسػٍٝح٤ؿ١خيحٌظٌُٟطٕؼؾرؼذِٓ

أؿًحٌل١خسح٦ؿظّخػ١ش،اْ٘ذفٙخأْطؼ١شٌذٜحٌطفًٚطّٕٟػٕذٖؽخثفشِٓح٤كٛحيحٌـغذ٠ش

.ٚحٌفىش٠شٚحٌخٍك  

 Pédaqoge:ـ انبداغىجٍا 2

Pedفخٌز١ذحغٛؿ١خوٍّشِٕمٌٛشػٓحٌٍغشحٌفشٔغ١شِٟٚ٘ىٛٔشِِٓمطؼ٠ٓ١ٛٔخ١١ٔٓ،

.طؼٕٟحٌم١خدسٚحٌغ١خلشٚوزححٌظٛؿaqogéٗ١ٚطؼٕٟحٌطفً،

ٚ٘ٛحٌخخدَحٌز٠ٞشحفك"طؼٕٟحٌشخضحٌّىٍفرّشحلزشح٤ؽفخيِٚظخكزظُٙ:ٚحٌز١ذحغٛؿٟ

حٌطفًفٟؽش٠مٗاٌٝحٌّؼ١ٍّٓ،ف٠ٍُىٓحٌز١ذحغٛؿِٟؼٍّخأّخوخِْشر١خفٙٛحٌز٠ٞغٙش

3".ػٍٝسػخ٠شحٌطفًٚح٤خذر١ذٖ

ِـّٛػشحٌطشحثكٚحٌظم١ٕخصٚحٌخطٛحصحٌظٟط١ّضطؼ١ٍُِخدسِؼ١ٕشـفٓ:"ٚحٌز١ذحغٛؿ١خ

"ر١ذحغٛؿ١شحٌمشحءسٚر١ذحغٛؿ١شحٌلغخدٚر١ذحغٛؿ١شحٌظؼز١ش:حٌظؼ١ٍُـفٕمٛي
2

.4  

                                                             
،"طؼ١ّ١ٍشِخدسحٌظؼز١شفٟػٛءحٌز١ذحغٛؿ١خ،حٌّمخسرشرخٌىفخ٠خصحٌشؼزشح٤در١شِٓحٌظؼ١ٍُحٌؼخٔٛٞ:"فخؽّشص٠ذٞ/1

.12،ص2009/2008ِخطٛؽِخؿغظ١شغ١شِٕشٛسس،ؿخِؼشرغىشس،

،2004،دحسحٌٕظٛس،حٌـضحثش،"حٌظذس٠ظحٌؼٍّٟٚحٌفٕٟحٌشفخفرّمخسرشحٌىفخءحصٚح٤٘ذحف:"خخٌذٌزظ١ض/2

.128ص  

.،ِٓحٌز١ذحغٛؿ١خاٌٝحٌذ٠ذحوظ١هاٌٝحٌّٕٙخؽ"ِمخسرشحٌّٕٙخؽحٌذسحعٟفِٟـخيحٌظشر١شٚحٌظؼ١ٍُ:"رٕؼ١غ١خكغ١ٕخص/3

،2003،دحسس٠لخٔشٌٍٕششٚحٌظٛص٠غ،حٌـضحثش،"ِفخ١ُ٘طشر٠ٛشرّٕظٛسع١ىٌٛٛؿٟكذ٠غ:"ػض٠ضٞػزذحٌغلاَ/4

.103ص  
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فٟٙؿٍّشأعخ١ٌذٚطم١ٕخصطٙذفاٌٝٚػغِؼخ١٠شٌّشحلزشاؿشحءحصػ١ٍّشٔمًحٌّؼشفش

اٌٝحٌّظؼ١ٍّٓ،ٟٚ٘لاطمظشفِٕٙـخِؼ١ٕخ٠ذسعٗحٌطلاد،ٚفٟحٌٛلضٔفغٗطؼطٌٍٟطلاد

ككحٌّلخٌٚشٚحٌخطؤ،فخٌخطؤػٕذحٌز١ذحغٛؿ١خ١ٌظفشلاٚأّخ٘ٛؽش٠مشٌظظل١ق

.ٚحٌظظ٠ٛذ  

.حٌّؼٍُـحٌّظؼٍُـحٌّلظٜٛ:ٚرٙزحٔخٍضاٌٝأْحٌز١ذحغٛؿ١خطؼظّذػٍٝػلاػشػٕخطشٟ٘

ٚطؼًّرذٚس٘خػٍٝطفؼ١ًحٌؼلالشر١ٓ٘زٖحٌؼٕخطش،فخٌؼلالشر١ٓحٌّؼٍُٚحٌّظؼٍُٟ٘أخذ

ٚػطخءٚطمَٛػٍٝأعخطادسحنحٌّؼ١ّ٘٤ٍُشحٌّظؼ٤ٍُٔٗأعخطحٌظؼٍُ،ٚوزٌهطمذ٠شحٌّظؼٍُ

.٥ٌعظخر٤ِٕٔٗ٘ٛطٍكحٌظؼ١ٍُٚحٌّلشنح٤عخعٌٟٗ  

:ٌٍٚز١ذحغٛؿ١خأٔٛحعػذ٠ذسِٕٙخ  

:ـ انبٍداغىجٍا انتفاعهٍت 1 ـ 2  

فٟٙلاطؼظشفرخٌّٕؾحٌظم١ٍذٞحٌز٠ٞؼظّذػٍٝحٌظٍم١ٓٚح٦ٌمخءك١غ٠ىْٛحٌّؼٍُأعخط"

وّخأٔٙخطؤخزرؼ١ٓحلاػظزخسػخِلاأعخع١خ٠لىُششؽ١خِٛلف...حٌؼ١ٍّشحٌظؼ١ّ١ٍشحٌظؼ١ٍّش

حٌّؼٍُأػٕخءفؼٍٗحٌظشرٛٞٚحٌّظّؼًفٟدٚسحٌظفؼ١لاصحٌّخظٍفشحٌّٛؿٛدسر١ٓأػؼخء

23".حٌّـّٛػشأٔفغُٙ
 

فخٌز١ذحغٛؿ١خحٌظفخػ١ٍشطمَٛػٍٝحٌلٛحسف١ؼظّذحٌّؼٍُف١ٙخػٍِٝؼخسفحٌّظؼ١ٍّٓٚخزشحطُٙ

حٌغخرمشفف١ٙخاػخسسٌٍّؼخسفحٌغخرمشٚطؼز١ضٌّؼخسفؿذ٠ذسٚحٌظؤو١ذػٍٝفُٙحٌّظؼ١ٍّٓك١غ

.طّٕٟحٔظزخُ٘ٙٚطفؼ١ًحٌّٕخلششر١ُٕٙ  

: ـبٍداغىجٍا انمشروع 2 ـ2  

ٚطؼظّذػٍٝحٌٕشخؽحٌزحطٌٍّٟظؼٍُ،ٚرٌهِٓخلايأػّخٌٗحٌٍغ٠ٛشِٓلشحءسٚوظخرشٚطؼز١ش

،فٟٙطغّقٌُٙرخٌظؼز١شػٓكخؿخطُٙٚسغزخطُٙ،ٚرٌهِٓخلايأْحٌّؼ٠ٍُطٍذِٓ

.حٌّظؼٍُحٔـخصأػّخيرخلاػظّخدػٍٝحٌّؼخسفحٌغخرمشحٌّمذِشٌٗ  

طؼذحِظذحدحٌٍطشحثكحٌٕشطشحٌظٟطـؼًحٌّظؼ٠ٓ١ٍّزشْٕ٘ٛػٍٝ:"اْ٘زٖحٌز١ذحغٛؿ١خ

3".لذسحطُٙحٌّؼشف١شحٌفؼ١ٍش  

:ٚطىّٓأ١ّ٘شر١ذحغٛؿ١خحٌّششٚعفٟ  

ـط١ّٕشسٚفحٌظؼخْٚر١ٓحٌظلا١ِزٚطفؼ١ًلذسحطُٙحٌؼم١ٍشِٓروخء

.ٚرحوشسٚخ١خي  

.ـطلغ١ظحٌّظؼ١ٍّٓرؤ١ّ٘شطزخديحٌخزشحصفٟحٔـخصح٤ػّخي  

                                                             


.105ػض٠ضٞػزذحٌغلاَ،ِشؿغعخرك،ص/2

.20،ص2005ِٕٙخؽحٌغٕشح٤ٌِٚٝٓحٌظؼ١ٍُحٌؼخٔٛٞحٌؼخَٚحٌظىٌٕٛٛؿٟ،حٌـضحثش،ِخسط:"ٚصحسسحٌظشرش/3
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ـحٌظذسدػٍِٝـّٛػشِٓحٌّٙخَك١غوًط١ٍّز٠غُٙفٟأـخصِّٙش

ـحٌظّشْػٍٝطغخ١شحٌّؼخسفحٌفؼ١ٍشحٌّىظغزشٚرٕخءحٌىفخءحص

.ٚطلظ١ًطؼ١ٍّخصؿذ٠ذس  

 "didactiqueانتعهٍمٍت / 3

حٌظؼ١ّ١ٍشفٟحٌٍغشحٌؼشر١شِظذسطٕخػٌٟىٍّشطؼ١ٍُ،:مغهىمها نغت 

أٞٚػغػلاِشأٚعّشِٓحٌغّخص ٚ٘زٖح٤خ١شسِشظمشِٓػٍهُ

.ٌٍذلاٌشػٍٝحٌشٟءدْٚحكؼخسٖ  

:ٚؿخءفٌٟغخْحٌؼشدػِٓؼٕٝحٌظؼ١ّ١ٍشٌغش  

ٗحٌؼٍُٚأػٍّٗا٠خٖفظؼٍّٗ،ٚفشقع١ز٠ٛٗر١ّٕٙخفمخي" ػٍّض:ػٍُ،ػٍهّ

وؤرٔض،ٚأػٍّضوآرٔض،ٚػٍّظٗحٌشتفظؼٍُ،١ٌٚظحٌظشذ٠ذٕ٘خ

..."طؼٍُفِٟٛػغحػٍُ:ٌٍظىؼ١ش،٠ٚمخي
41  

ٗحٌؼٍُطؼ١ٍّخ،ٚأػٍّٗا٠خٖفظؼٍّٗٚأػٍُحٌفشط:"ٚفٟحٌمخِٛط ػٍهّ

حٌغّش،ِٚؼٍُحٌشت:ػٍكػ١ٍٗطٛفخٍِٛٔخفٟحٌلشد،ٚحٌؼلاِش:

2."ِظٕظٗ،ِٚخ٠غظذيرٗ:وّمؼذ  

 

:ـ اططلاحا 2  

.فٍٕظؼٍُ،أٞف١ٍؼٍُرؼؼٕخرؼغ:،ِٚؼٕخ٘خ(د٠ذحوظ١ه)ـحٌظؼ١ّ١ٍشٚفٟحٌٍغخصح٤سٚر١ش  

حٌذسحعشحٌؼ١ٍّشٌطشقحٌظذس٠ظٚطم١ٕخط٤ٚٗشىخيطٕظ١ُ"ـٟٚ٘

ِٛحلفحٌظؼٍُحٌظ٠ٟخؼغٌٙخحٌظ١ٍّزلظذرٍٛؽح٤٘ذحفحٌّٕشٛدس

3."عٛحءػٍٝحٌّغظٜٛأٚحٌٛؿذحٟٔأٚحٌلظـحٌلشو١ش  

رؤٔٙخأرلخعطٙظُرى١ف١خصحٌظذخًحٌذ٠ذحوظ١ىٟ،:"ـٚطؼشفأ٠ؼخ

٠ٚؼٕٟرزٌهأْحٌظؼ١ّ١ٍشطمَٛرؼ١ٍّشسرؾوًحٌٕمخؽٚحٌمؼخ٠خحٌظٟطؤطٟ

عخرمشٌّٙخَحٌّؼٌٍُٚظٕظ١ُكخلاصحٌظؼ١ٌٍُٚؼ١ٍّشاِذحدحٌٛكذحص

4..."حٌظؼ١ّ١ٍش  

ٚرٙزحفبْحٌؼ١ٍّشحٌظؼ١ّ١ٍشطزلغفِٟٛػٛػخصػذ٠ذسلاطٕلظشفٟ

ِلظٜٛحٌظذس٠ظأٚفٟحٌطش٠مشفلغذ،ِِٓؼٍُِٚظؼٍُٚحٌّخدس

ِٓخلايِؼشفشٔٛػ١شحٌّظؼ١ٍّٓخظخثظُٙحٌٕفغ١ش.حٌؼ١ٍّش

                                                             
،2006،دحسحٌظزق،ر١شٚص،ٌزٕخْ،9ٌغخْحٌؼشد،ػزطٗٚػٍككٛحش١ٗ،خخٌذسش١ذحٌمخػٟ،ؽ:حرِٕٓظٛس/1

.(ػٍُ)ِخدس

ِىظذطلم١كحٌظشحعربششحفِلّذٔؼ١ُحٌؼشلٛعٟ،ِئعغشحٌشعخٌش،ر١شٚص:حٌمخِٛطحٌّل١ؾ،طق:حٌف١شٚصآرخدٞ/2

.(ػٍُ)،ِخدس8،2005،ؽ

،1،دحسػخٌُحٌىظذ،حٌش٠خع،ؽ"(ِذخًاٌٝػٍُحٌظذس٠ظ)طل١ًٍحٌؼ١ٍّشحٌظؼ١ّ١ٍش:"ِلّذحٌذس٠ق/3
.03،ص1994

.146ِشؿغعخرك،ص:ػض٠ضٞػزذحٌغلاَ/4
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ٚحلاؿظّخػ١شٚأػّخسُِ٘ٚذٜطٕخعذحٌّخدسحٌؼ١ٍّشِغحٌّظؼ١ٍّٓ،ٚ

ِؼشفشٔٛػ١شحٌّؼ١ٍِّٓٓخلايِغظٛحُ٘حٌّؼشفٟٚح٤عخ١ٌذ

.ٚحٌطشقحٌظ٠ٟؼظّذٚ٘خفٟطمذ٠ٌٍُّٙذسٚط  

:ـ انمقاربت 4  
ٟٚ٘حٌطش٠مشحٌظ٠ٟظٕخٚيرٙخحٌشخضأٚحٌزخكغحٌّٛػٛعأٚ

.حٌطش٠مشحٌظ٠ٟظمذَرٙخفٟحٌشٟء  

ٚطل١ًحٌّمخسرشفٟحٌٛلضحٌشح٘ٓػٍٝحٌظخط١ؾحٌظشرٛٞٚحٌطٍذػٍٝ

.حٌظشر١شٚػٍٝحلالظظخدحٌظشرٛٞ  
51  

:(حٌظؼ١ّ١ٍشـخٌز١ذحغٛؿ١خـحٌّمخسرش)ـأٚؿٗحلاخظلافر١ٓ  
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.soft 4sat forunsِٕظذ٠خصعٛفضحٌفؼخث١ش/1

.225،ص1992ٚصحسسحٌظشر١شٚحٌظؼ١ٍُ،/2

 حٌظؼ١ّ١ٍش حٌز١ذحغٛؿ١خ حٌّمخسرش

 

 

 

 

 

أعخطٔظش٠ٞظىِْٛٓـ

ِـّٛػشِٓحٌّزخدة

٠ظؤعظػ١ٍٙخرشٔخِؾ

.دسحعٟ  

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

طٙظُرخٌزؼذحٌّؼشفٌٍٟظؼٍُـ

ٚرؤرؼخدأخشٜٔفغ١شٚ

.حؿظّخػ١ش  

ـطظٕخٚيِٕطكحٌظؼٍُِٓ

/ِؼٍُ)ِٕطكحٌمغُ

.(ِظؼٍُ  

ـ٠ظُحٌظشو١ضػٍٝ

حٌّّخسعشح١ٌّٕٙشٚطٕف١ذ

.ح٦خظزخسحصحٌظؼ١ّ١ٍش  

ـطٙظُرخٌؼلالشحٌظشر٠ٛشِٓ

ِٕظٛسحٌظفخػًدحخًحٌمغُ

.(ِظؼٍُ/ِؼٍُ)  

طٙظُرخٌـخٔذحٌّٕٙـٟـ

ٌظٛط١ًحٌّؼشفشِغ

ِشحػخصخظٛط١خطٙخفٟ

.حٌظؼ١ٍُٚحٌظؼٍُ  

ـطظٕخٚيِٕطكحٌظؼٍُ

 حٔطلالخِِٕٓطكحٌّؼشفش

ـ٠ظُحٌظشو١ضػٍٝششٚؽ

حوظغخدحٌّظؼٌٍُّخدس

.خخطش  

ـطٙظُرخٌؼمذحٌظؼ١ٍِّٟٓ

 ِٕظٛسحٌؼلالشحٌظؼ١ّ١ٍش

حٌّؼٍُ/طفخػًحٌّؼشفش)

.(حٌّظؼٍُ/   
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ط)طشظكوٍّشحٌظذس٠ظِٓحٌفؼً":نغت/ أ طحٌىظخد(دسه ،ف١مخيدسه

دسعٗٚطؼٙذٖرخٌمشحءس:ٚٔلٖٛأٞلخَرظذس٠غٗٚطذحسطحٌىظخدٚٔلٖٛ

2"ٚحٌلفعٌجلا٠ٕغخٖ  

ـ٠ٚمظذرخٌفؼًدسطفٟح٦ٔـ١ٍض٠شأْطؼطٟدسٚعخٌطلاد

.ٌّغخػذطُٙػٍٝطؼٍُشٟءِخربػطخثُِٙؼٍِٛخصػٕٗ  

:اططلاحا / ب  

٠خظٍفِفَٙٛحٌظذس٠ظٚفمخٌٍفٍغفشحٌظشر٠ٛشحٌظٟطٕظُرٙخحٌّٕخ٘ؾ

حٌذسحع١شفٟدٚيحٌؼخٌُحٌّخظٍفشٚحٌظٟغخٌزخِخ٠ٕظشا١ٌٙخِٓحطـخ١٘ٓ

.حلاطـخٖحٌظمذ٠ّٟ  

ٚفٟػٛءحلاطـخٖحٌظمذ٠ّٟأطزلضحٌٕظشساٌٝحٌظذس٠ظطؼشفرؤٔٙخ

وًحٌـٙٛدحٌّززٌٚشِٓحٌّؼٍُِٓأؿًِغخػذسحٌظلا١ِزػٍٝحٌّٕٛ

.حٌّظىخًِوًٚفكظشٚفٗٚحعظؼذحدحطٗٚاِىخٔخطٗ  

كغٓ"٠ّٚىٓكظشحطـخ٘خصطلذ٠ذِؼٕٝحٌظذس٠ظوّخأٚسد٘خ

:ف١ّخ٠ٍٟ"ص٠ظْٛ  

حٌٕظشاٌٝحٌظذس٠ظػٍٝأٔٗػ١ٍّشٔمً/1

.ِؼٍِٛخصِٓحٌّؼٌٍٍُظ١ٍّز  

حٌٕظشاٌٝحٌظذس٠ظػٍٝأٔٗٔشخؽد٠ٕخ١ِىٟ/2

.(ِؼٍُ،ط١ٍّز،ِخدسدسحع١ش)،رٞػلاػشػٕخطش  

حٌٕظشاٌٝحٌظذس٠ظػٍٝأٔٗػ١ٍّشحطظخي/3

.أغخٟٔ  

حٌٕظشاٌٝحٌظذس٠ظػٍٝأِٔٗـخيِؼشفٟ/4

.ِٕظُ  

.حٌٕظشاٌٝحٌظذس٠ظػٍٝأٔٗٔشخؽػٍّٟ/5  
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: تمهٍد   

طٕشذحٌّـظّؼخصػزشحٌظخس٠خحٌشلٟٚحٌظمذَ،ٚ٘زح٠مَٛػٍِٝذٜحلا٘ظّخَحٌزٞ

 ط١ٌٛٗرّٕظِٛخطٙخحٌظشر٠ٛش،ٚحلا٘ظّخَأ٠ؼخرخٌظذس٠ظحٌٕخؿقحٌز٠ٞمَٛػٍٝدػخثُِظ١ٕشٚ

ٚلذشٙذحٌظذس٠ظفٟحٌـضحثشح٘ظّخِخِٕزحلاعظملاي.أعظػخرظشِٕٚٙـ١شػ١ٍّشطل١لش

:فٕٙخنػلاػشّٔخرؽأِٚذحخًأعخع١شِّىٕشفٟر١ذحغٛؿ١خحٌظذس٠ظ  

ر١ذحغٛؿ١خحٌّلظ٠ٛخص"ـّٔٛرؽِظّشوضػٍِٝؼخسفِٕمٌٛشٚ٘ٛحٌّٕٛرؽحٌظم١ٍذٞأٚ

."(حٌّؼخ١ِٓ)  

".ر١ذحغٛؿ١خح٤٘ذحف"ـّٔٛرؽِظّشوضػٍٝحٌغخ٠خصحٌظ٠ٟٕزغٟأ٠ْزٍغٙخحٌّظؼٍّْٛٚ٘ٛ  

ر١ذحغٛؿ١خ"ـّٔٛرؽِظّشوضػٍٝحٌىفخ٠خصحٌظ٠ٟٕزغٟأ٠ْىظغزٙخحٌّظؼٍّْٟٛٚ٘

".حٌىفخ٠خص  

:انتدرٌس بانمضامٍن / 1  

أٚئّٛرؽحػظّذطٗحٌـضحثشفٟرٕخءطؼ١ٍّٙخِٕز(حٌّؼخ١ِٓ)حٌظذس٠ظرخٌّلظ٠ٛخصأٞ

حلاعظملاي،فٙزححٌٕٛعِٓحٌظذس٠ظلا٠فـشِٓؽخلشحٌّظؼ١ٍّٓالاؿضءِلذد٠ظظًأك١خٔخ

رخٌمذسسػٍٝحٌلفع٠ٗٔ٤ؼظّذػٍٝحعظشؿخعحٌّؼٍِٛخصحٌظٟطلظًػ١ٍٙخف١ًّٙؽخلخص

...حلاوظشخفٚحلاخظشحع  

فٟٙرزٌهطشوضػٍٝحٌـخٔذحٌىظخرٟ،ٚطغؼٝاٌٝطم١١ُِذٜحعظ١ؼخدحٌّظؼ١ٌٍٍّّٓؼٍِٛخص

حٌٍّمخسدْٚحوغخرُٙحٌمذسسػٍٝطٛظ١فٙخكغذحٌّمخَ،٤ْحٌّغؤٌشلاطظؼٍكرخٌلفعٚ

حلاعظظٙخسرمذسِخطظؼٍكرخٌّّخسعشٚحلاعظؼّخيفٟٙرزٌهطزؼذحٌّظؼٍُػٓاػّخي١ِضس

.ح٦رذحع  

٤ْحٌٙذفح٤عخعٟفٟحٌظؼ١ٍُرٛحعطش"ٚ٘زحلا٠ؼٕٟحكظمخسٚاّ٘خي٘زٖحٌطش٠مش

حٌّلظ٠ٛخص٘ٛأ٠ْىظغذحٌظ١ٍّزِـّٛػشحٌخزشحصحٌظٟطـؼٍٗلخدسحػٍٝحٌظؼٍُرٕفغٗ،ِٚٓ

غ١شحلاػظّخدػٍٝح٢خش٠ٓ،٠ٚظُرٌهرٛحعطشحوظغخدح١ٌ٢خصحٌزحط١شحٌظٟطّىِٕٗٓ

1.6..."حٌٛطٛياٌٝحٌّؼخسفرٕفغٗ
 

فٟٙطؼًّػٍٝحٌٛطٛيرخٌّظؼٍُاٌِٝشكٍش٠ظزقف١ٙخلخدسحػٍٝطٕغٚحرظىخسرٕٝ

.ؿذ٠ذسل١خعخػٍٝح٤ّٔخؽحٌظٟػشفٙخ  
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انتدرٌس بالأهداف / 2  

:مفهىو انهدف / 1ـ2   

.ِؼٕخٖحٌمظذٚحٌّشِٝأٚحٌغشعحٌزٞٔغؼٝاٌٝطلم١مٗ:نغت  

ٟ٘طخط١ؾٌٍٕٛح٠خحٌز١ذحغٛؿ١ش٠ظُِٓخلاٌٙخٚطفدل١ك:"تعرٌف الأهداف انتربىٌت

ٌغٍٛوخصٚح٦ٔـخصحصحٌّشحدِلاكظظٙخفٟفىشأٚعٍٛنحٌّظؼٍُػٕذِخ٠ٕٟٙػ١ٍّشحٌظؼٍُ

."أ٠ْـؼًحٌظ١ٍّز٠فُٙش١جخِلذدح...ٚحٌٙذف
71  

طٍهحٌظغ١شحصحٌظ٠ٟشحدكظٌٛٙخفٟعٍٛنح٦ٔغخْٚحٌفشدفِّٟخسعخص"٠ٚؼشفأ٠ؼخد

2."ٚحطـخ٘خصحٌّـظّغحٌّلٍٟأٚحٌّـظّؼخصح٦ٔغخ١ٔش  

ٟ٘ٔظخثؾِٛلفطؼ١ٍِّٟؼ١ٓأٞ،حٌّّخسعخصحٌظ٠ٟشحد:تعرٌف الأهداف انتعهٍمٍت

.ط١ّٕظٙخِٓخلايطؼٍُخزشسدسحع١شِؼ١ٕش،أِٚلظِٜٛؼ١ِٓٓحٌّٕٙخؽ  

ٚرٙزحفبْح٤٘ذحفحٌظشر٠ٛشٚحٌظؼ١ّ١ٍشطغؼٌٍٝٛطٛيرخٌّظؼٍُاٌِٝشكٍشحٌؼٍُٚ

وّخأْػ١ٍّشحٌظذس٠ظ،طغخُ٘رشىًوز١شفٟطشؿّش٘زٖح٤٘ذحف.حٌّؼشفشحٌظٟخطؾٌٙخ

.(ِؼٍُـِظؼٍُـِلظٜٛ)اٌٝأ٘ذحفكم١م١ش،ِؼظّذسػٍٝٚؿٛدػٕخطشحٌؼ١ٍّشحٌظؼ١ّ١ٍش  

:اْحٌظذس٠ظرخ٤٘ذحف٠مَٛػٍٝخطٛط١ٓأعخع١ظ١ّٓ٘خ  

.ـطلذ٠ذحٌٙذفحٌّشحدطلم١م1ٗ  

.ـحخظ١خسحٌٛعخثًٚح٤دٚحصحٌظٟطّىِٓٓحٌٛطٛياٌٝح٤٘ذحفحٌّشؿٛس2  

:تحدٌد مستىٌاث الأهداف / 2ـ2  

ـٌمذروشٔخعخرمخرؤْطلذ٠ذحٌٙذفحٌّشحدطلم١مٗ،أِشػشٚسٞفٟػ١ٍّش

.حٌظذس٠ظرخ٤٘ذحفٚ٘زح٠غخػذوؼ١شحػٍٝطٛػ١قحٌشإ٠ش  

:ٕٚ٘خٔـذطظ١ٕفرؼغحٌؼٍّخءوخٌظخٌٟ  

غخ٠خص،ِشحِٟ،:،ٚلذكذدػلاػشِغظ٠ٛخص٥ٌ٘ذحفٟ٘(1976)"دٌٕٚذش١ش"ـٔـذ

حٌّـخي:طظؼٍكرخ٤٘ذحفحٌّؼشفشكغذحٌّـخلاصحٌىزشٌٍٜغٍٛن)حٌظشر١ش،حٌظٕخفخص

.(حٌؼمٍٟ،حٌّـخيحٌٛؿذحٟٔ،حٌّـخيحٌٕفغٟ  

                                                             
.70ـ69،صص2000طٛف١كأكّذِشػِٟلّذِلّٛدحٌل١ٍش،/1

.18،ص1،1408،ِىظزشدحسحٌظشحع،حٌّذ٠ٕشحٌّٕٛسس،ؽ"أ٘ذحفحٌظشر١شح٦علا١ِش:"ِخؿذػشعخْحٌى١لأٟ/2
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حٌغخ٠خص،حٌّشِٝ،حٌٙذف:ٚكذدِغظ٠ٛخصح٤٘ذحفحٌظشر٠ٛش،(1979)"ر١شص٠خ"ـ

.حٌؼخَ،حٌٙذفحٌخخص،حٌٙذفح٦ؿشحثٟ  

 

حٌغخ٠خصـحٌشحِٟـح٤٘ذحفـ:كذدػلاػشِغظ٠ٛخص٥ٌ٘ذحفٟ٘(1980)"د٠ٕٛ"ـٚٔـذ

.ٚطشطزؾرّٛحػ١غحٌذسٚطأٚحٌٕشخؽخص  

:ـ٠ّٚىٓطز١١ِٓغظ٠ٛخصح٤٘ذحفرذلشِٓخلاي٘زححٌـذٚي  

 

:01حٌـذٚيسلُ  
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 ِغظٜٛح٤٘ذحف ِؼّٛٔٗ ِظذسٖ ط١غظٗ طفخطٗ

ـطظ١ّضرشىٍٙخ

حٌّؼ١شٚحٌـزحد

ٚوزٌهحٌمخرً

.ٌٍظؤ٠ًٚ  

ـػٍٝط١غشأٚ

شىًِزخدةٚ

ل١ُػ١ٍخٚ

.سغزخص  

ـطخدسِٓ

سؿخيحٌغ١خعشٚ

حٌـّخػخص

.ٚأكضحدع١خعش  

ـفب٠ٗٔؼزشػٓ

فٍغفشحٌظشر١شٚ

طٛؿ١ٙخص

حٌغ١خعش

.حٌظؼ١ّ١ٍش  

 ارحوخْحٌٙذف

 

 غاٌت

ـحسطزخؽٙخ

حٌّزخششرخٌّٛحد

ٚحٌٛعخثًٚ

.حٌّٕخ٘ؾ  

ـأ٘ذحفحٌزشحِؾ

ٚحٌّٛحد،أعلان

.حٌظؼ١ٍُ  

ـادحس٠ْٛ

ِئؽشْٚ

ِفظشْٛ

.ِٚغ١شٞحٌظؼ١ٍُ  

ـٔٛح٠خحٌّئعغش

حٌظشر٠ٛشٚ

.ٔظخِٙخحٌظؼ١ٍّٟ  

 

 

    مرمى

ـطّشوض٘خكٛي

حٌّظؼٍُٚلذسحطٗ

.ِٚىظغزخطٗ  

ـلذسحصٚ

ِٙخسحص

ٚطغ١شحصٔش٠ذ

.اوغخرٙخٌٍّظؼٍُ  

ـِئؽشْٚٚ

.ِذسعْٛ  
ـأّخءشخظ١ش

حٌظ١ٍّزحٌؼم١ٍشٚ

حٌٛؿذح١ٔشٚ

.حٌلظكشو١ش  

 

 

 عاو 

ـطظش٠لٙخرّخ

ع١مَٛرٗحٌظ١ٍّز

.فٟحٌذسط  

ـفؼًع١مَٛرٗ

حٌّظؼٍُِشطزؾ

.رّلظٜٛدسط  

ـِذسعْٛأٚ

.ِظؼٍّْٛ  
ـِغظٜٛدسط

ِؼ١ٓع١ٕـضفٟ

.كظشأٚأوؼش  

 

 

 خاص

ـطظش٠لخص

رؤدٚحصحٌظم١١ُٚ

.اشىخٌٗ
8  

ـفؼًح٦ٔـخصٚ

ششٚؽِٗٚؼخ١٠ش

.ح٦طمخْ  

ـِذسعْٛأٚ

.ِظؼٍّْٛ  

ـعٍٛوخص

٠ٕـض٘خحٌّظؼٍُ

ٌى٠ٟزش٘ٓػٓ

رٍٛؽحٌٙذففٟ

دسطأٚؿضء

ِٕٗ.  

 

 

  إجرائٍا

:أنىاع الأهداف انتربىٌت / 3ـ2  

:ٕ٘خنٔٛػخِْٓح٤٘ذحفحٌظشر٠ٛشٟٚ٘  

طظؼّٓح٤٘ذحفحٌؼخِشحلاطـخٖأٚحٌغخ٠شٚحٌغزذٚحٌٕظ١ـش،ٚرٙزح:ـ انهدف انعاو "1

.٠ؼظزشحٌٙذفحٌؼخَ٘ٛحٌظٛسسحٌى١ٍشٌٍؼًّٚح٦كغخط،أٞأٔٗأػُٚأشًّ  

                                                             
.74ـ73،صص،2007:خ١شٞٚٔخطٚآخشْٚ/1
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٠ٚىْٛأوؼشطلذ٠ذح٠ٗٔ٤ظٕخٚيحٌٕٛحطؾحٌٕٙخث١ش،ٚحٌظؼ١ٍُ : (الإجرائً )ـ انهدف انسهىكً 2

فٟطٛسسلخرٍشٌٍّلاكظشٚحٌظغـ١ًٚحٌم١خط،ِٚظخغشفٟػزخسحصطش٠لشٚرزٌه

."فٟٙأوؼشٚػٛكخ  
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:انمقاربت بانكفاٌاث / 3        

:ظهىر انمقاربت بانكفاٌاث / 1ـ3  

اْحٌظذس٠ظِٓخلاير١ذحغٛؿ١خح٤٘ذحفٚر١ذحغٛؿ١خحٌّؼخ١ِٓ،٠ٌُىٓوخف١خرخٌمذس

حٌىز١شفٟحٌظؼ١ٍُ،ٌٚزٌهرذأػٍّخءحٌظشر١شٚحٌظؼ١ٍُحٌزلغػٓرذ٠ًٌزٌهِلخ١ٌٚٓحلارظؼخد

خعزك،ِٚٓخلايحٌزلغٚحٌذسحعخصظٙشصحٌّمخسرشرخٌىفخ٠خص هّ .حٌىٍٟػ  

،١ٌزذأفٟحلأظشخسٌّّخسعش1468ـارأٔٙخأعٍٛدطؼ١ٍّٟظٙشفٟأسٚرخكٛحٌٟعٕش

ر١ذحغٛؿ١ش،ٚلذطزٕضٚصحسسحٌظشر١شفٟحٌـضحثش٘زٖحٌّمخسرشفٟحٌغٕٛحصح٤خ١شس،ٚرذأص

1(".2004ـ2003)حٌّٛعُحٌذسحعٟ"فٟططز١مٗرذءًحِٓ  

٠مخرًحٌّشِٝفٟ(فٟحٌّمخسرشرخٌىفخ٠خص)حٌىفخءسفٟحٌّشؿؼٟ"ٚرٙزحٔـذأِْفَٙٛ

،الاأْحٌفشقر١ّٕٙخ٠ىّٓفٟأْحٌفخػًفٟحٌّشِٝ(ر١ذحغٛؿ١خح٤٘ذحف)ِىٛٔخصحٌّٕٙخؽ

2."٘ٛحٌّشرٟ،فٟك١ٓأْحٌفخػًفٟحٌىفخ٠ش٘ٛحٌّظؼٍُ  

ـفىلآًِر١ذحغٛؿ١خح٤٘ذحفأٚر١ذحغٛؿ١خحٌىفخ٠خصطشِٟاٌٝطلم١كشٟءٚحكذٚ٘ٛ

غ١شأّٔٙخ٠خظٍفخْفٟأْحٌّؼٍُ٘ٛأعخطحٌؼ١ٍّشحٌظؼ١ّ١ٍشفٟح٤٘ذحف،فٟك١ٓ.حٌٕـخف

.ٔـذأْحٌّظؼٍُ٘ٛح٤عخطحٌظٟطمَٛربػذحدٖر١ذحغٛؿ١خحٌىفخ٠خص  

ح٦دِخؽحٌٛظ١فٌٍٟذسح٠خصٚح٦طمخْ،ٚكغٓحٌظٛحؿذِغ"رؤٔٙخ(سِٚخٔف١ً)ـ٠ٚؼشفٙخ

حٌغ١ش،ٚكغٓحٌظخط١ؾٌٍّغظمزًرل١غأْحٌفشدػٕذِٛحؿٙظٌّٗـّٛػشِٓحٌٛػؼ١خص،

فبْحٌىفخ٠شطّىِٕٗٓحٌظى١فِٚٓكًحٌّشخوً،وّخطّىِٕٗٓحٔـخصحٌّشخس٠غحٌظ٠ٟٕٛٞ

39."طلم١مٙخفٟحٌّغظمزً
 

ـفز١ذحغٛؿ١خحٌىفخ٠خصطغؼٌٍٝٛطٛيرخٌّظؼٍُاٌِٝشكٍش٠ظزقف١ٙخلخدسحػٍٝحٌٛلٛففٟ

ٚؿٗحٌظؼٛرخصحٌظٟطٛحؿِٙٗٓخلايطٛحؿذِٖغحٌغ١ش،ٚطى١فِٗؼٗٚكغٓحٌظخط١ؾٌزٌه،

ِـّٛػشِٓحٌمذسحصحٌّذِـشحٌظٟطغّقرى١ف١شطٍمخث١شربدسحنٚػؼ١شِؼ١ٕشٚ"ارطؼظزش

4".فّٙٙخ،ٚحلاعظـخرشٌٙخرشىًألًأٚأوؼشِلاثّش  

أٞأْحٌىفخ٠شِـّٛػشِٓح٦ِىخٔخصٚحٌٛعخثًحٌظ٠ٟغظط١غحٌفشدِٓخلاٌٙخرٍٛؽدسؿش

حٌٕـخف،ٚادِخؽحٌّؼخسفٚحٌّٙخسحصٚحٌمذسحصٌّٛؿٙشِخظٍفحٌّشىلاصأٚأـخص
                                                             

،ِـٍشحٌؼٍَٛح٦ٔغخ١ٔشٚحلاؿظّخػ١ش،ٍِظمٝحٌظى٠ٛٓرخٌىفخءحص،"حٌّمخسرشرخٌىفخءحصحٌـزٚسٚحٌظطز١ك:"ٌخؼشٌىلً/1

.82،ص(ص.د)حٌـضحثش،  

،حٌذ٠ٛحْحٌٛؽٌّٕٟلٛح١ِ٤شٚطؼ١ٍُحٌىزخس،"ح٤٘ذحفحٌز١ذحغٛؿ١شطظ١ٕفٙخٚط١خغظٙخ:"ِلّذحٌطخ٘شٚػٍٟ/2

.125،ص1999حٌـضحثش،  

حًٌّٕٙحٌظشرٛٞ،ِؼـُِٛعٛػٟفٟحٌّظطٍلخصٚحٌّفخ١ُ٘حٌز١ذحغٛؿ١شٚحٌذ٠ذحوظ١ى١شٚ:"ػزذحٌىش٠ُغش٠ذ/3

.163َ،ص1،2006،ِٕشٛسحصػخٌُحٌظشر١ش،حٌذحسحٌز١ؼخءحٌّغشد،ؽ1حٌغ١ىٌٛٛؿ١ش،ؽ  

،طشؿّشػزذحٌىش٠ُغش٠ذ،ِٕشٛسحصػخٌُ"أِٞغظمزًحٌىفخ٠خص:"رٛعّخْوش٠غظ١خْ،ِخسٞفشحٔغٛحصٚآخشْٚ/4

.10ـ9،صص2005حٌظشر١ش،حٌّغشد،  
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فٟٙطٙذفاٌٝط١ّٕشحٌىفخءحصػٕذحٌّظؼٍُٚطل٠ٍٛٙخاٌٝ:ِششٚعِخ،ٚرؼزخسسأخشٜ

.ِّخسعخصرحصفخثذسؿّخػ١ش  

:انفرق بٍن انكفاءة و انكفاٌت   

:ٚلذؿخءفٌٟغخْحٌؼشدلارِٕٓظٛسفٟحٌفؼًوفؤ،وخفؤٖ،ِىخفؤس:حٌىفخ٠شأٚحٌىفخءس

.ٚلٌُِٛٙخٌٟرٗلزًٚلاوفخءأِٞخٌٟرٗؽخلشػٍٝأْأوخفجٗ.ؿخصحٖ  

ٟ٘حٌلذح٤ػٍِٝٓح٤دحءٚ٘ٛطلم١كحٌظ١ّضفٟح٤دحءٚحٌفشقر١ٓحٌىفخ٠شٚ:ـحٌىفخءس

حٌىفخءسأْحٌىفخ٠شٟ٘حٌـضءحٌزخؽِٓٓح٤دحءٚحٌىفخ٠شٟ٘حٌـضءحٌظخ٘شأٞطل٠ًٛ٘زٖ

.حٌىفخ٠خصحٌظٟطُحِظلاوٙخاٌٝعٍٛنٍِّٛطِظ١ّض  

٠ٚمظذرٙخحٌمذسسػٍِّٝخسعشِّٙشأِٚـّٛػشِٓحٌّٙخَ،وّخأٔٙخحٌمذسس:ـحٌىفخ٠ش

110.ػٍٝحٌم١خَرخ٤ػّخيحٌظٟطظطٍزٙخِّٙشِٓحٌّٙخَأٚٚظ١فشِٓحٌٛظخثف
 

 :مبادئ انمقاربت بانكفاءة / 2ـ3   

:طمَٛحٌّمخسرشرخٌىفخءحصػٍٝؿٍّشِٓحٌّزخدةطظّؼًفٟ

٠ٚغّق٘زححٌّزذأرخٌظلم١كِٓلذسسحٌّظؼٍُػٍٝطـ١ّغِىٛٔخص(:globalitéح٦ؿّخ١ٌش)*

.حٌىفخءسحٌظٟطظّؼًفٟحٌغ١خقٚحٌّؼشفشٚحٌّؼشفشحٌغٍٛو١ش،حٌّؼشفشحٌذلا١ٌش

أٞطفؼ١ًحٌّىظغزخصحٌمز١ٍشٚرٕخءِىظغزخصؿذ٠ذسٚطٕظ١ُ:(constructionحٌزٕخء)*

.حٌّؼخسف

٠ٚؼٛدأطً٘زححٌّزذأاٌٝحٌّذسعشحٌزٕخث١ش٠ٚظؼٍكح٤ِشرخحٌٕغزشاٌٝحٌّظؼٍُار٠ؼٛداٌٝ

.ِؼٍِٛخطٗحٌغخرمشٌشرطٙخرّىظغزخطٗحٌـذ٠ذسٚكفظٙخ

٠ٚمَٛ٘زححٌّزذأػٍٝحلأظمخيِٓحٌىفخءساٌِٝىٛٔخطٙخػُحٌؼٛدس:(alternanceحٌظٕخٚد)*

.ا١ٌٙخ

رّؼٕٝحٌظؼٍُرخٌظظشف،٠ٚغّق٘زححٌّزذأرّّخسعشحٌىفخءس:( applicationحٌظطز١ك)*

رغشعحٌظلىُف١ٙخ،ارطؼشفحٌىفخءسػٍٝأٔٙخحٌمذسسػٍٝحٌظظشف٠ٚىِْٛٓحٌُّٙ

.ٌٍّظؼٍُأ٠ْىْٛٔشطخفٟطؼٍّٗ

أٞٚػغحٌّظؼٍُػذسِشحصأِخَٔفظحٌّٙخَح٦دِخؿ١شحٌظٟطىْٛ:(ltérationحٌظىشحس)*

.فٟػلالشِغحٌىفخءسٚأِخَٔفظحٌّلظٜٛ

أٞسرؾحٌؼٕخطشحٌّذسٚعشاٌٝرؼؼٙخحٌزؼغ،٤ْحٔٙخء:(lntegrationح٦دِخؽ)*

.حٌىفخءس٠ىْٛرظٛظ١فِىٛٔخطٙخرشىًادِخؿٟ

                                                             
1/Dr Kamadani b Lgspot .com 2013.09 
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.ٚ٘زححٌّزذأِٓأُ٘حٌّزخدةفٟحٌىفخءس،ارأ٠ٗٔغّقرظطز١مٙخػٕذِخطمظشْرؤخشٜ

أٞحٌٛلٛفػٍِٝىٛٔخصحٌىفخءسِٓع١خقِٚؼشفشعٍٛو١شٚ:(Distinationحٌظ١١ّض)*

.ِؼشفشفؼ١ٍش

ار٠ظ١ق٘زححٌّزذأٌٍّظؼٍُحٌظ١١ّضر١ِٓىٛٔخصحٌىفخءسٚحٌّلظ٠ٛخص،لظذحلاِظلانحٌلم١مٟ

.ٌٍىفخءس

.أٞحرظىخسٚػؼ١خصرحصِؼِٕٝٚلفضسٌٍّظؼٍُ:(pertinenceحٌّلاءِش)*

ٚطؼظزشحٌىفخءسأدحسلأـخصِٙخَِذسع١شأِٚٓٚحلغحٌّظؼٍُحٌّؼ١ش،ح٤ِشحٌز٠ٞغّقٌٗ

.ربدسحنحٌّغضِٜٓطؼٍّٗ

٠ٚظؼٍكح٤ِشٕ٘خرخٌؼلالشحٌظٟطشرؾر١ٓأٔشطشحٌظؼ١ٍُٚأٔشطش:(cohérenceحٌظشحرؾ)*

...حٌظؼٍُ

٠ّىٓ٘زححٌّزذأولآِحٌّؼٍُٚحٌّظؼٍُرخٌشرؾر١ٓأٔشطشحٌظؼ١ٍُٚحٌظؼٍُٚأٔشطشحٌظم٠ُٛ

.حٌظٟطشِٟوٍٙخاٌٝأّخءحٌىفخءسٚحوظغخرٙخ

أٞحلأظمخيِِّٓٙشأط١ٍشاٌِّٝٙشِغظٙذفشرخعظؼّخيِؼخسفٚ:(transferحٌظل٠ًٛ)*

.لذسحصِىظغزشفٟٚػؼ١خصِغخ٠شس

أ٠ٕٞض٘زححٌّزذأػٍٝٚؿٛدططز١كحٌّىظغزخصفٟٚػؼ١خصِغخ٠شسٌظٍهحٌظٟطظُف١ٙخ

111.حٌظؼٍُ


 :مكىناث انكفاءة / 3ـ3  

ـِٚٓخلايِخعزكٔـذأْطؼش٠فحٌىفخءسِٚٓخلايِخؿخءف١ٗأٔٙخطظىِِْٛٓمِٛخص

ٟ٘ٚ:

ِخط١ٙؤِٓخلايحعظؼذحدحص"ٚطٕظؾحٌّٙخسسػٓكخٌشِٓحٌظؼٍُ،ٟٚ٘:habilitéـحٌّٙخسس1

savoir faire".212ٚسحػ١شٚحٌىفخءسحٌلشو١شطؼٕٟخظٛطخحٌّؼشفشحٌفؼ١ٍش


حعظؼذحدِىظغذ٠غّقٌٍفشدرخٌٕـخففٟحٌٕشخؽحٌـغّخٟٔأٚ:"capacitéـحٌمذسس2

3."حٌّٕٟٙوّخ٠ّىٓأْطىْٛفطش٠شطٕظِّٟٓخلايحٌخزشس

رذٟٔ،ِٕٟٙأٚ)فخٌمذسسِـّٛػشحٌطخلخص،حٌظٟطغخػذحٌّظؼٍُػٍٝأدحءٔشخؽِؼ١ٓ

خفطش٠ش(فىشٞ هِ .،ٟٚ٘لخرٍشٌٍظطٛسرخػظزخس٘خِىظغزشٚا

                                                             
12،ص2006،(ْ.د)،"ر١ذحغٛؿ١خحٌىفخ٠خص:"حٌطخ٘شِلّذٚػٍٟ:٠ٕظش/1

،2008،دحسِ٘ٛشٌٍطزخػشٚحٌٕششٚحٌظٛص٠غ،حٌـضحثش،"حٌىفخءسِفخ١ُ٘ٚٔظش٠خص:"فخؽّشحٌض٘شحءرٛوشِش/2

130.ص  
.130حٌّشؿغٔفغٗ،فخؽّشحٌض٘شحءرٛوشِش،ص/3  
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٘ٛحٌمذسسحٌّّىٕشأٚح٤دحءحٌّظٛلغ،ٚحلاعظؼذحدوخ٤دحءوخِٓ:"aptitudeـحلاعظؼذحد3

٠ّىٓأ٠ْىٌٍْٛفشدحعظؼذحدٌغٛٞؿ١ذوخٌمذسسػٍِٝخخؽزش...ٚ٘ٛٔـخفؤًشخؽ

1."حٌـّٙٛس

فخلاعظؼذحد٘ٛٔشخؽفطش٠ٞٛظفٗحٌفشدٌظ١ّٕشرحطٌّٗٛحؿٙشٚػؼ١خصِخظٍفش،ف١ىْٛ

.ؿخ٘ضحٌٍظؼٍُأٚحوظغخدعٍٛنؿذ٠ذ

٠ٚؼظزش٘ذفخر١ذحغٛؿ١خ٠ؼخفا١ٌٗٚطف:"performanceـح٤دحءأٚح٦ٔـخص4

حٌٛػؼ١شحٌظٟع١ىْٛف١ٙخحٌغٍٛنحٌٕٙخثِٟلاكظخرّؼٕٝأْح٦ٔـخصِ٘ٛئششحٌمذسسٚ

2."حلاعظؼذحد

فخٌىفخ٠شارحطظٙشفٟلذسسٚطّىٓحٌفشدِٓحٌم١خَرؼًِّخ،ٚطظـغذفٟشىًعٍٛنأٚ

.أـخص

 :خظائض انمقاربت بانكفاءة / 4ـ3

ٌٍّمخسرشرخٌىفخءسخظخثضطظ١ّضرٙخفٟٙطؼًّرخٌظشو١ضػٍٝحٌّظؼٍُارطظـٗاٌٝط١ّٕش

.وفخ٠خصحٌظلا١ِزٚطئٌٍُّ٘ٙٛحؿٙشحٌل١خسحٌؼ١ٍّشِٓخلايحٌّٙخسحصٚحٌمذسحصحٌظٟحوظغزٙخ

:ـٚطظّؼً٘زٖحٌخظخثضفٟ

حٌىفخءسطٛظفؿٍّشِٓحٌّٛحسدِٕٙخحٌّؼخسفحٌؼ١ٍّشٚحٌّؼخسفحٌفؼ١ٍشحٌٕخرؼشػٓ*

.حٌمذسحصٚحٌّٙخسحصحٌظ٠ٟظّظغرٙخحٌفشد

حٌىفخءسطشِٟاٌٝغخ٠شِٕظ١ٙش،طلًّفِٟؼّٛٔٙخدلاٌشرخٌٕغزشٌٍّظؼٍُحٌز٠ٞٛظفؿٍّش*

313.ِٓحٌظؼ١ٍّخصٌغشعأظخؽشٟءأٚحٌم١خَرؼًّأٌٚلًِشىٍش


 :أنىاع انكفاٌاث / 5ـ3

:ٕٚ٘خنٔٛػ١ٌٍٓىفخ٠خصٟٚ٘

ٚطشطزؾرّـخيِؼشفٟأِٚٙخسٞأٚٚؿذحِٟٔلذد،٤ٔٙخطشطزؾ:حٌىفخ٠خصحٌخخطش/1

رٕٛعِٓحٌّٙخَحٌظٟطٕذسؽفٟاؽخسِٛحددسحع١شػِّٓـخيطشرٛٞأ١ِٚخد٠ِٓؼ١ٕشٚ

:رٙزحفٟٙطٕمغُاٌٝ

                                                             
.132حٌّشؿغحٌغخرك،ص/1

.134فخؽّشحٌض٘شحء،ِشؿغعخرك،ص/2  

،شٙخدس"حعظخذحَأعخطزسحٌش٠خػ١خصلاعظشحط١ـ١خصحٌظم٠ُٛٚحٌظؼٛرخصحٌظٟطٛحؿٗأػٕخءحٌظطز١ك:"خطٛؽسِؼخْ/3

ـ68،صص١ٔ2009/2010ًِخؿغظ١ش،و١ٍشحٌؼٍَٛح٦ٔغخ١ٔشٚحٌؼٍَٛحلاؿظّخػ١ش،ؿخِؼشِٕظٛسٞ،لغٕط١ٕش،

69.  
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ٚطؼًّػٍٝطلغ١ٓحٌمذسحصحٌٍغ٠ٛشحٌّىظغزشٚطؼ١ّكحٌّؼخسف:أـوفخ٠خصطٛحط١ٍش

حٌٍغ٠ٛشٌظغ١ًٙحٌظٛحطًٚطّىِٓٓحوظشخفح٤كخع١ظٚح٦ٔفؼخلاصٚح٤فىخسحٌـذ٠ذس،

ٚٔـذ٘زححٌٕٛعِٓحٌىفخ٠خصفِٟشكٍشِٓحٌظٛحطًحٌىظخرٟٚحٌظٛحطًحٌشفٟٙٚحٌمذسس

.ػٍٝح٦رذحع

ٚطمَٛػٍٝأعخطحعظؼّخيحٌظم١ٕخصٚحٌّٙخسحصحٌّىظغزشٚحوظغخد:دـوفخ٠خصِٕٙـ١ش

.حٌمذسسػٍٝطلذ٠ذح٦شىخ١ٌخصٚطفى١هحٌخطخرٛطشو١زٗ

ٟ٘حٌظ٠ّٟظذِـخيططز١مٙخٚطٛظ١فٙخاٌٝع١خلخص:ؽـحٌىفخ٠خصحٌّغظؼشػشأٚحٌّّظذس

.ؿذ٠ذس،ٟٚ٘خطٛحصػم١ٍشِٕٚٙـ١شاؿشحث١شِشظشوشر١ِٓخظٍفحٌّٛحدحٌذسحع١ش

٠ٚطٍكػ١ٍٙخحٌىفخ٠خصحٌمخرٍشٌٍظل٠ًٟٛٚ٘حٌظٟط١غشأـخصػذس:حٌىفخ٠خصحٌؼخِش/2

1.ِٙخَ

 :طرائك انتدرٌس بانكفاٌاث / 6ـ 3

اْحٌّؼٍَٛفٟحٌّمخسرشرخٌىفخءسأٔٙخطشوضػٍٝحٌّظؼٍُٚأ٠ؼخؽش٠مشحٌظؼٍُحٌظٟطغخػذ

:حٌّظؼٍُ،ٚطظّؼًفٟؽش٠مظ١ّٓ٘خ

":Résolution de  probléme"ـؽش٠مشكًحٌّشىلاص1

:ٚلذكذدٌٛرٛطٛفػٛحًِأظخؽحٌىفخ٠شٟٚ٘

ِؼخسف،)،ٚطفظشعِضحٚؿشٚطؼزجشأٚطفؼ١ًحٌّٛحدحٌّلاثّشsavoir agirِؼشفشحٌفؼً"

.(ِٙخسحص

ٟٚ٘طل١ًػٍِٝزذأحٌظلف١ضٚحلأخشحؽحٌفشدٞفvouloir agirٟحٌشغزشفٟحٌفؼً

.حٌّٛػٛع

ٚطل١ًػٍٝٚؿٛدع١خقطٕظ١ُحٌؼًّٚحٌظشٚفpouvoir agirحٌمذسسػٍٝحٌفؼً

214."حلاؿظّخػ١شحٌظٟطـؼًِٓحٌّّىٓطلًّحٌّغئ١ٌٚشِٚـخرٙشحٌظؼخدِٓؽشفحٌفشد


ـفخٌىفخ٠شٕ٘خطظلمكِٓخلايِؼشفشحٌفشدٌٍفؼًِٓخلايحعظخذحٌِّٗٙخسحطٗحٌّخظٍفش،

.ٚحٌشغزشف١ِٗغحٌمذسسػ١ٍٗ،ِٓخلايحٌظلف١ضػٍٝرٌهٚٚؿٛدخطشٌظغ١ًٙحٌم١خَرزٌه

خ هِ خطٍمخث١شconstruitsِز١ٕش"فخٌّشىلاصطىْٛا هِ خِلذػشspontanésٚا هِ ٚأ

suxités".3

                                                             
،حٌشؼزشح٤در١شِٓحٌظؼ١ٍُ"طؼ١ّ١ٍشِخدسحٌظؼز١شفٟػٛءر١ذحغٛؿ١خحٌّمخسرشرخٌىفخ٠خص:"ٔملاػٓ،فخؽّشصح٠ذٞ/1

.59ـ57ـ56،صص،2008/2009حٌؼخٔٛٞ،ِخطٛؽؿخِؼش،

.37،ص2004،لظشحٌىظخد،حٌز١ٍذس،حٌـضحثش،"ِذخًٌّمخسرشحٌظؼ١ٍُرخٌىفخ٠خص:"ِلّذرٛػلاق/2

.65،ص"حٌىفخ٠خصفٟحٌظؼ١ٍُ:"حٌؼشرٟحع١ٍّخٟٔ/3
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.ٌٚٙزح٠ظطٍذِٓحٌّظؼٍُا٠ـخدكٍٛيِخظٍفشطظٕخعذِغٔٛعحٌّشىٍشحٌظ٠ٟٛحؿٙٙخ

: projetـؽش٠مشحٌّششٚع2

٘ٛعٍٛنأغخ٠ٟٔفظشعحٌمذسسػٍٝ"فخٌّششٚع٘ٛحٌظذسدػٍِٝـّٛػشِٓحٌّٙخَار

ِٓخلاي(طظٛسحٌّغظمزً)ٚطخ١ًحٌضِٓحٌمخدَ(ِخ١ٌظكخػشًحح٢ْ)حعظلؼخسحٌغخثذ

أشخءعٍغٍشِٓح٤ػّخيٚح٤كذحعحٌّّىٕشٚحٌّٕظظّشرشىًلزٍِٟٚغزك،أٗعٍٛن

1..."أغخ٠ٟٔفظشعأعٍٛرخفٟحٌظفى١شٚحٌؼًّ

ـففٟ٘زٖحٌطش٠مش٠ؼظّذػٍٝخزشسحٌّظؼٍُٚلذسطٗػٍٝأـخصأػّخيِٓخلايِىظغزخطٗ

.حٌمز١ٍشأَحٌـذ٠ذس

ح٤ِش٠ىٟأٚيِٓرخدسرز١ذحغٛؿ١خحٌّششٚعرؼذحٌظـشرشحٌظٟلخَرٙخ"ؿْٛد٠ٛٞ"٠ٚؼذ

،ك١غلغُحٌظلا١ِزاٌٝأفٛحؽ٠ظؼٍّْٛفٟاؽخس"ش١ىخغٛ"فٟحٌّذسعشحٌٍّلمشرـخِؼش

ِششٚعحٌمشحءسٚحٌىظخرشٚحٌلغخدٚحلأظزخ٣ٌٖخش٠ٓ،ٚطلًّحٌّغئ١ٌٚخص،ٚلذرٕخ

:ؽش٠مشػٍّٗػٍٝػلاػشِزخدة،ٟ٘

.ـٌى٠ٟظؼٍُحٌظلا١ِز٠ظؼ١ٓػ١ٍُٙحٌؼًّٚأظخؽشٟءِخ1

ـػٍٝوًحٌظلا١ِزأ٠ْظؼٍّٛحكًحٌّشىلاصحٌظٟطظخدفُٙفٟك١خطُٙ،ٚرخٌظخ٠ٌٟظؼ2ٍّْٛ

.و١ف٠فىشْٚ

ـػٍٝوًحٌظلا١ِزأ٠ْظؼٛدػٍٝحٌؼ١شفٟؿّخػشٚ٘زح٠فشعػ١ٍٗأ٠ْظؼ٠ٍُٚظؼٛد3

215.حٌظؼخِْٚغؿّخػظِٗٚغح٢خش٠ٓ


















                                                             
.66حٌؼشرٟحع١ٍّخٟٔ،حٌّشؿغحٌغخرك،ص/1  

.45،ص2007،دحسحٌىظذحٌؼ١ٍّش،حٌـضحثش،"ٔشخؽح٦دِخؽفٟحٌّمخسرشرخٌىفخءحص:"٠ٕظشـِلّذحٌطخ٘شٚػٍٟ/2  
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116:مقارنت بٍن نماذج انتدرٌس / 7ـ3  


(حٌّؼخ١ِٓ)حٌّٕٛرؽحٌظٍم١ٕٟ (حٌىفخ٠خص)حٌّٕٛرؽحٌزٕخثٟ(ح٤٘ذحف)حٌّٕٛرؽحٌغٍٛوٟ 

:حٌّضح٠خ  * 

 ـحكظشحَِٕطكحٌّخدس

.ـحوظشخفحٌّؼخسف  

 

:حٌٕمخثغ * 

.ـحٌظّشوضكٛيحٌّخدس  

.ـحلا٘ظّخَرب٠ظخيحٌّؼخسف  

ـلٍشحلا٘ظّخَرخٌّٛحلفٚ

.حٌمذسحص  

ـػذَحلا٘ظّخَرّٕطك

.حٌظؼ١ٍُ  

ـػذَِغخػذسحٌّؼٍُفٟ

حخظ١خساعظشحط١ـ١شحٌظؼ١ٍُٚ

.حٌظؼٍُ  

ـحٌظؼٛرشفٟحخظ١خسحٌظم٠ُٛ

ٚحلاػظّخدػٍٝحٌظم١ٍذ٠ش

.ِٕٙخ  

:حٌّضح٠خ * 

ـٚػغحٌّظؼٍُفِٟشوض

.فؼًحٌظؼٍُٚحٌظؼ١ٍُ  

ـطـغ١ذحٌـٙذحففٟشىً

.عٍٛوخصلخرٍشٌٍّلاكظش  

ـطّى١ٓحٌّؼٍُِٓكظش

ح٤٘ذحفٚح٤غشحعرى١ف١ش

.أفؼً  

ـطغ١ًٙحخظ١خسح٤ٔشطشٚ

.حٌٛعخثًحٌظ٠ٟـذحعظغلاٌٙخ  

ـطّى١ٓحٌّظؼٍُِِٓؼشفش

.ٚؿٙظِٗٚخ٠ٕظظشِٕٗ  

ـطلذ٠ذِؼخ١٠شٚحػلشٌظم١١ُ

ٔشخؽحٌّظؼٍُِغعٌٙٛش

.حخظ١خسح٤دٚحص  

 

:حٌٕمخثغ * 

ـطؼٛرشط١خغشوً

.ح٤٘ذحف  

.ـطفظ١ضٚطـضثشح٤٘ذحف  

ـحلا٘ظّخَأوؼشرخٌـخٔذ

.حٌّؼشفٟ  

ـحٌٕمضفٟحٌظٕغ١كر١ٓ

.حٌّٛحد  

.ـخطٛسسِىٕٕشحٌظشر١ش  

ـطم١ٍضِزخدسسوًِٓ

.حٌّؼٍُٚحٌّظؼٍُ  

 

:حٌّضح٠خ * 

ـٚػغحٌّظؼٍُفِٟشوض

.حٌظؼ١ٍُٚحٌظؼٍُ  

ـحٌظٛؿٗٔلٛأٔشطشرحص

.دلاٌشرخٌٕغزشٌظ١ٍّز  

ـحلا٘ظّخَرٛػؼ١خصادِخؿ١ش

.طلف١ض٠ش  

ـػّخْطلم١كح٤٘ذحف

.حٌؼخِشٚغخ٠خصحٌظشر١ش  

ـطـ١ٕذِـّٛػشِٓ

حٌّىظغزخصحٌّذِـش١ٌٚغض

.حٌّظشحوّش  

ـحٌظ١ّضرزؼذحؿظّخػٟربػذحد

.حٌفشداٌٝحٌل١خس  

:حٌٕمخثغ * 

ـحلا٘ظّخ٤َوؼشرٛػؼ١خص

.(ٔفؼ١ش)رشحغّخط١ش  

ـحٌظٛؿٗٔلٛحكظشحف١شفؼً

.حٌظؼٍُٚحٌظؼ١ٍُ  

.ـحٌظؼٛرشفِٟم١غشحٌظم٠ُٛ  

ـطؼزسرٕخءٚػؼ١خصطؼ١ّ١ٍش

ِٕخعزشِٓك١غحٌذلاٌشفٟ

.وًح٤ٔشطشحٌظشر٠ٛش  

 

ـٕ٘خنوؼ١ش٠ْٚؼظمذْٚرؤْحٌّمخسرشرخٌىفخ٠خصر١ٕضػٍٝأٔمخعحٌّمخسرشرخ٤٘ذحف،

ٚ٘زححلاػظمخدلاأعخطٌِٗٓحٌظلش،فخٌّمخسرشرخٌىفخ٠خصطؼذحِظذحدٌٍّمخسرشرخ٤٘ذحف،

                                                             
.18،ص2002،دحسحٌٙذٜ،ػ١ٍِٓ١ٍش،حٌـضحثش،"حٌّذخًاٌٝحٌظذس٠ظرخٌىفخءحص:"ِلّذحٌظخٌقكؼشٚرٟ/ 161 
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ٟٚ٘طّؼًحٌـ١ًحٌؼخٌٟٔز١ذحغٛؿ١خح٤٘ذحف،٤ْحٌٙذفحٌّٕشٛدفٟحٌّمخسرظ١ٓٚحكذ،ٚ٘ٛ

.طى٠ٛٓفشد١ٌىْٛلخدسػٍٝطلًّح٤ػزخء  

:٠ٚىّٓحٌفشقحٌٛك١ذر١ٓحٌّمخسرظ١ٓفٟ  

ـحٌّمخسرشرخ٤٘ذحفطٕظشاٌٝٔـخفحٌّظؼٍُدحخًاؽخسِلذٚد٘ٛحٌّذسعش،فٟك١ٓطلخٚي

ٌزّمخسرشرخٌىفخ٠خصأ٠ْىْٛحٌٙذفحٌّلمكخخسؽحٌّئعغش،١ٌىْٛحٌّظؼٍُلخدسحػٍٝ

.طٛظ١فِؼخسفٗٚخزشحطِٗٚٙخسحطٗحٌظٟحوظغزٙخعٍفخ  
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ـ یعتبر الكتاب المدرسي من أھم العناصر التي تقوم علیھا العملیة التعلیمیة ، كما أنھ وسیلة 
من بین الوسائل المستعملة في التعلم ،فیتوفر بین أیدي التلامیذ و المعلمین على حد سواء إذ 

 یةاللغویساعد المعلم في إعداد الدرس و تقدیمھ من جھة ، ویساعد التلمیذ في تثبیت ملكتھ 
.ویكون منھج كل كتاب وفق معاییر ومقاییس تضعھا المنظومة التربویة . جھة أخرى   

:مفھوم الكتاب المدرسي لغة واصطلاحا / 1  

:لغة   

.والكتاب ھو كل ما یكتب فیھ . الكتاب من الفعل كتب ، یكتب ، كتاب ، جمعھ كُتب :    

. 2/سورة البقرة } لاَ رَیبَ فیِھِ  ذَلكَِ الكِتاَبُ {: ـ وفي القرآن الكریم قال اللهّ تعالى   

لكُِلِ { : تعالى و الكتاب ھو التوراة و الانجیل ، وھو القدر و الفرض و الأجل ، ومنھ قولھ ـ 
.}أجََلٍ كِتاَب  

: اصطلاحا   

.وقد تعددت تعاریف الكتاب من شخص لآخر نظرا لتعدد صفاتھ وممیزاتھ   

للمحتوى التعلیمي وھو الذي یرشد المعلم إلى الصورة التطبیقیة :"الكتاب المدرسي ھو 
الطریقة التي یستطیع بھا انجاز أھداف المناھج العامة و الخاصة ، كما أنھ یمثل في الوقت 

نفسھ الوسیلة الأكثر ثقة في ید التلمیذ نظرًا لمقاییس الرقابة الصارمة التي تخضع لھا 
11."محتویاتھ من قبل السلطات العلیا   

الوثیقة التربویة المكتوبة لعملیلت التعلّم و التعلیم و التي یستخدمھا المعلمّ و :"ا ـ وھو أیض   
2."الطالب أو التلمیذ في عملیة التعلیم لغرض تحقیق أھداف المناھج   

وبھذا فالكتاب المدرسي شيء مشترك بین المعلّم و المتعلم فكلاھما یرجع إلیھ عند الحاجة إذ 
التدریس ، باعتباره مجموعة من المعطیات المختارة و القابلة  یحدد الإطار الذي یتم فیھ

للتعلیم و الخاضعة لمعاییر و مقاییس تضعھا السلطات المعنیة وذلك لضمان صیرورة التعلیم 
.الصحیحة والسلیمة   

 

 

 
                                                             

، دار المسیرة للنشر ، عمان ، "تقویمھ الكتاب المدرسي ،فلسفتھ ، تاریخھ ، أسس :" أبو الفتوح رضوان و آخرون / 1
  .37، ص) ت.د(الأردن، 

، دار الصفاء ، عمان "تحلیل محتوى منھاج اللغة العربیة و رؤیة نظریة :"عبد الرحمان الھاشمي ، محسن علي عطیة / 2
 . 260، ص2009، 1، الأردن ، ط
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:أھمیة الكتاب المدرسي / 2  
21:       وتتمثل في النقاط التالیة   

.مھارة القراءة  ـ یعمل الكتاب المدرسي على تنمیة  

.ـ یسھل على المعلم تحضیر الدروس إذ یھیئ لھ القدر الضروري من المعلومات   

إذ یعتبر من أھم وسائل التعلیم لما یحملھ من :ـ مصدر أساسي للمعرفة وقریب المنال 
.معلومات قیمة ، كما أنھ من أبسطھا فبإمكان جمیع التلامیذ الحصول علیھ عند الحاجة   

تاب قدرًا من الحقائق و المعلومات التي تمكن الطلاب على جمع المعلومات و ـ یقدم الك
.الخبرات   

.ـ الكتاب المدرسي أداة ھامة لأغراض المراجعة و التطبیق   

إذ یتمكن التلمیذ من خلال الكتاب : ـ الكتاب المدرسي مصدر أساسي لنقل المجتمع للتلامیذ 
.ئتھ و الحفاظ على التراث معرفة عادات و تقالید مجتمعھ وطبیعة بی  

ـ والجدیر بالذكر أن الكتب المدرسیة متنوعة و مختلفة باختلاف المستویات الدراسیة ، وذلك 
2".المناھج المقررة و ملائمتھا لمستویات الناشئین العقلیة و تلبیتھا لحاجاتھم العملیة " لكون   

.فلابد من أن تكون الكتب موافقة للقدرات العقلیة للتلامیذ وحاجاتھم العمریة         

 

 

 

 

 

 

 

 

 
                                                             

، مجلة الدراسات و البحوث "العملیة التربویة أھمیة الكتاب المدرسي في :" ینظر ـ حسان الجیلالي الوحید فوزي / 1
. 207ـ206، ص ص 2014، دیسمبر09الاجتماعیة ، جامعة الوادي ، العدد   

. 159، ص1996،  212، سلسلة عالم المعرفة ، الكویت ، العدد"الحصیلة اللغویة :" أحمد محمد المعتوق / 2  
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المشوق في الأدب (دراسة في كتاب السنة الأولى ثانوي شعبة آداب / 2
):والنصوص  

إذ تسعى " إن كتاب السنة الأولى ثانوي من الكتب التي تدرس وفق المقاربة بالكفاءات       
إلى وضع مبادئ تربویة توافق الحاجات الفزیولوجیة و الوجدانیة و العقلیة للمتعلمین بھدف 

،إذ تعمل على وضع أسس تتماشى مع العملیة التربویة  13..."تنمیتھا تنمیة متسقة و متزنة
یمیة ، مع مراعاة عینة المتعلمین ، سنھم وخصوصیاتھم النفسیة و الاجتماعیة وقدراتھم التعل

.العقلیة   

وتھدف المقاربة بالكفاءة في كتاب السنة الأولى ثانوي إلى تحقیق ھدف ختامي وھو   
2مخطط :                           كالتالي  

 

 

 

  

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 
                                                             

.03، ص)آ.م.ج(، للسنة الأولى ثانوي ، "العة الموجھة المشوق في الأدب و النصوص و المط:" الكتاب المدرسي / 1  
. 08الكتاب المدرسي ،المرجع نفسھ ، ص / 2  

م الھدف الختامي لنھایة السنة الأولى من التعلی  

) .جذع مشترك آداب (الثانوي العام    

 في مقام تواصل دال ، یكون المتعلم قادرا على تسخیر مكتسباتھ 

.القبلیة لإنتاج نصوص متنوعة في أشكال متعددة من التعبیر   

1/ الكفاءة   

 المجال الشفوي

2/ الكفاءة   

 المجال الكتابي 

إنتاج نصوص في وضعیات 
ذات دلالة للتلخیصتواصلیة   

. أو التحلیل أو التعلیق   

كتابة نصوص حجاجیة و 
تفسیریة في وضعیات ذات 

دلالة و نصوص لنقد أثر 
أدبي من العصور المدروسة 
 بتوظیف مفاھیم النقد المناسبة
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:التعریف بالكتاب ووصفھ / أ     
تعد السنة الأولى من التعلیم الثانوي مرحلة جدیدة بالنسبة للتلامیذ الجدد والقادمین من      

. المتوسطة ، وھو مرحلة تحضیریة للمستویات القادمة   

:وقد وردت بیانات كتاب اللغة العربیة كالتالي   

.المشوق في الأدب والنصوص و المطالعة الموجھة : اسم الكتاب   

.ة الأولى من التعلیم الثانوي السن: المستوى   

.حسین شلوف ـ مفتش التربیة و التكوین : إشراف   

.حسین شلوف ، أحسن تلیلاني ، محمد القروي : تألیف   

.الدیوان الوطني للمطبوعات المدرسیة : دار الطبع   

.سم سمكًا 1.3سم عرضًا ،16سم طولا ، 23: مقیاس الكتاب   

.صفحة  222:عدد الصفحات   

جیدة : نوعیة الورق   
.جزء واحد : أجزاء الكتاب   

تمت المصادقة علیھ من قبل لجنة : كتاب المشوق في الأدب والنصوص والمطالعة الموجھة 
طبقا للقرار ) وزارة التربیة الوطنیة (الإعتماد و المصادقة للمعھد الوطني للبحث في التربیة 

الدیوان الوطني للمطبوعات صدر عن  2009ماي03المؤرخ في 2009/ع.م/624رقم 
صفحة ،   222سم ، یبلغ عدد صفحاتھ 16/سم23المدرسیة ، وھو كتاب متوسط الحجم 

غلافھ الخارجي من الورق الأملس والرفیع  ، كتب في أعلاه الجمھوریة الجزائریة 
الدیمقراطیة الشعبیة وزارة التربیة الوطنیة بالون الأبیض ، و في الوسط كتب عنوان الكتاب 

بالون " المشوق "، حیث كتبت كلمة " المشوق في الأدب و النصوص والمطالعة الموجھة "
بالون الأخضر، وكتب تحتھ مباشرة " في الأدب والنصوص والمطالعة الموجھة "الأصفر و 

بالون الأبیض ، و الغلاف الخارجي " السنة الأولى من التعلیم الثانوي جذع مشترك آداب " 
وحة فنیة بالون البني الفاتح وربما ھي تعبر عن الحیاة في العصر للكتاب عبارة عن ل

.دج 200.00الجاھلي ، سعر الكتاب   
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:عرض محتوى الكتاب / ب  
ـ افتتح كتاب السنة الأولى بمقدمة تقع في الصفحة الأولى والثانیة وتتحدث عن المقاربة 

بالكفاءة ، والتي تحرص على إدماج المعتمدة في بناء مناھج التعلیم الثانوي وھي المقاربة 
المعارف لمعالجة وضعیات معینة ،حیث یتم دراسة النص الأدبي أو التواصلي بتحلیل 

معطیاتھ ومضمونھ وما یتعلق بالمسائل المقررة في الأنشطة الأخرى ، من محو وصرف 
...وبلاغة وعروض و نقد   

،وذلك یوجد في " نص الأدبي خطوات دراسة ال"وبعدھا في الصفحة الموالیة نجد عنوان 
ذكر فیھا الھدف الراد تحقیقھ  8ثلاث صفحات متتالیة ،وفي الصفحة التي بعدھا أي الصفحة 

الھدف الختامي المراد منھ ھو قدرة المتعلم على إنتاج أشكال متعددة من التعبیر،وفي :وھو 
.الصفحة الموالیة عرض فیھا خریطة لمواطن العرب القدیمة   

وحدة موزعة على الأنشطة التعلیمیة والقسمة أیضا ) 12(من الكتاب اثنا عشرة وقد تض    
، عصر صدر ) سنة قبل ظھور الإسلام 150ـ100(العصر الجاھلي : على ثلاثة عصور 

) .ه 132ه ـ 41(، العصر الأموي )ه 41من ظھور الإسلام إلى سنة (الإسلام  

:ونجد محتویات الكتاب موزعة كتالي        

:ر الأدب والنصوص محاو/1  

4:أ ـ الأدب الجاھلي             

محور النص التواصلي    محور النص الأدبي      
.ـ ظاھرة الصلح والسلم في العصر الجاھلي   

.ـ الفتوة و الفروسیة عند العرب   
.ـالطبیعة من خلال الشعر الجاھلي   

.ـ معلم الأمثال   

.ـ في الإشادة بالصلح و السلام   
.ـ الفروسیة   

.ـ وصف البرق و المطر   
.ـ الأمثال والحكم   

 
 

 

 

 

 

 
                                                             

. 25، ص) آ .م.ج(منھاج السنة الأولى / 1  
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:أدب صدر الإسلام / ب        

.ـ قیم روحیة وقیم اجتماعیة في الإسلام   
.ـ الشعر في صدر الإسلام   

.ـ شعر الفتوح وآثاره النفسیة   
.ـ من آثار الإسلام على الفكر و اللغة  

.ـ تقوى اللهّ و الإحسان إلى الآخرین   
.النظال و الصراع ـ من شعر   
.ـ فتح مكة   

.ـ من تأثیر الإسلام في الشعر و الشعراء  
 
 

:الأدب الأموي / ج     

.ـ نشأة الأحزاب السیاسیة في عھد بني أمیة   
.ـ الغزل العذري في عھد بني أمیة   

.ـ التجدید في المدیح و الھجاء   
. ـ الكتابة في العصرالأموي   

.ـ في مدح الھاشمیین   
.الغزل العفیف ـ من   

.ـ من مظاھر التجدید في الشعر الأموي   
.ـ توجیھات إلى الكتابة   
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:محور قواعد النحو و الصرف / 2  

الصرف          
 

قواعد النحو           

.ـ الفعل ودلالتھ الزمنیة   
ـ الفعل المجرد و المزید ومعاني حروف 

.الزیادة   
. ـ اسم الفاعل وصیغ المبالغة  

.ـ اسم المفعول   
.ـ الصفة المشبھة   

.ـ اسما الزمان و المكان و اسم الآلة   
.ـ الممنوع من الصرف   

.ـ العدد الأصلي و العدد الترتیبي   

:في المرفوعات           
.ـ المبتدأ و الخبر و أنواعھما   

.ـ كان و أخواتھا   
.ـ كاد و أخواتھا   

.ـ الأحرف المشبھة بالفعل   
.فیة للجنس النا" لا"ـ   

:في الفعل             
.ـ رفع الفعل المضارع و نصبھ   

.ـ جزم الفعل المضارع   
:في المنصوبات            

.ـ المفعول بھ   
.ـ المفعول المطلق   

.ـ المفعول لأجلھ   
.ـ الحال   

.ـ التمییز   
.ـ المنادى   

 
:التوابع                  

.ـ النعت   
.ـ البدل   

.ـ التوكید   
 
 

 
 

:محاور البلاغة و المطالعة الموجھة / 3  

مطالعة موجھة         البلاغة             
.ـ إیماني بالمستقبل   

.ـ الرجولة الحقة   
. ـ أرضنا الجمیلة   
.ـ ثقافة و مثقفون   

.ـ الأخلاق و الدیمقراطیة   

:في علم البیان               
).أركانھ ، أقسامھ ، أغراضھ(ـ التشبیھ   

.ـ المجاز اللغوي   
.ـ المجاز العقلي   

.ـ المجاز المرسل   
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.ـ الفیل یا ملك الزمان   
.ـ الإنسان بین الحقوق و الواجبات   

.ـ المواجھة   
.انتظارـ   

.ـ مشھد من مسرحیة مجنون لیلى   
.ـ تلوث البیئة   

. ـ الأدب و الحریة   

.ـ الاستعارة التصریحیة و المكنیة   
.ـ الكنایة و أقسامھا   

:في علم المعاني             
.ـ الجملة الخبریة   

.ـ أضرب الجملة الخبریة   
.ـ أنواع الجملة الإنشائیة   

:في علم البدیع            
.ـ الجناس   
.ـ الطباق   
.ـ المقابلة   

 
 

: العروض و النقد الأدبي / 4  

نقد أدبي        العروض                
.ـ في تعریف النقد الأدبي   

.النقد ـ وظیفة   
.ـ النقد بین الموضوعیة و الذاتیة   

. ـ عناصر الأدب   
.ـ الصورة الأدبیة   
.ـ الشعر وأقسامھ   

.ـ التذوق الجمالي للنص   
.ـ الوحدة العضویة و الوحدة الموضوعیة   

.ـ التجربة الشعریة   
.ـ اللفظ و المعنى   

.ـ الطبع و الصنعة   
.ـ مراجعة  

 

.ـ الكتابة العروضیة   
.القافیة و حروفھا ـ   

.ـ الحروف التي تصلح أن تكون رویا   
.ـ القافیة المطلقة و المقیدة   

.ـ عیوب القافیة   
.ـ الجوازات الشعریة   

.ـ بحر الطویل   
.ـ بحر الكامل   
.ـ بحر البسیط   
.ـ بحر الوافر   

.ـ بحر الخفیف   
 

 

: التوزیع الزمني/ ج  

ـ الحجم الساعي الأسبوعي المخصص لمادة اللغة العربیة في السنة الأولى من التعلیم الثانوي 
: ساعات موزعة على نشاطات الجذع كالآتي ) 06(ھو ) جذع مشترك آداب ( العام   
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توزیع التوقیت        آ. م . ج   النشاطات       
)ساعة + ساعة + ساعتان (  

یتم فیھا ـ لنشاط الأدب و النصوص حیث 
دراسة نص بتحلیل معطیاتھ و مضمونھ و 

ما یتعلق بالمسائل المقررة في النحو و 
.الصرف و البلاغة و العروض و النقد   

 

ساعات  04   الأدب و النصوص      

 

ـ حصة التعبیر الشفوي أو المطالعة الموجھة ذات ساعة واحدة بالتداول على أن تؤخر حصة 
.مرتبطة بموضوع المطالعة الموجھة التعبیر الشفوي إذا كانت   

ـ یتوج نھایة الأسبوع بحصة التعبیر الكتابي ذات ساعة واحدة ، حیث یحرص الأستاذ على 
استغلالھا لجعل المتعلمین یسحرون مكتسباتھم القبلیة المرتبطة بالنشاطات السابقة ، وذلك 

.لعلاج وضعیات التعبیر المقترحة علیھم   
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:دب و النصوص ـ حضور دروس في الأ3  
ـ لاتكاد تخلو جوانب الحیاة من الأدب ، إذ ھو سید الفنون جمیعا ، وتعددت مناحیھ من سعر 

.باعتباره الوسیلة التي یعبر بھا الإنسان عن مشاعره ... و قصص و مسرحیات   

.وبھذا سنتطرق إلى مفھوم الأدب وأھداف تدریسھ وطرق تدریس الأدب      

:مفھوم الأدب : 1ـ 3  
: قد مرت كلمة الأدب بتطور دلالي في مراحل تاریخیة مختلفة ل  

كانت تستخدم للدلالة على الدعوة إلى الطعام إذا استعمل العرب "  العصر الجاھلي" ـ ففي
.الأدب بمعنى صنع مأدبة أو دعا إلیھا   

فقد أصبحت تدل على التھذیب الخلقي ، وفي ھذا المعنى " عصر صدر الإسلام " ـ أمّا في
" .أدبي ربي فأحسن تأدیبي :"قال الرسول صلى اللهّ علیھ وسلم   

ـ وفي العصر الأموي فقد أطلقت كلمة مؤدب على أولئك الذین یتولون مھمة تربیة أبناء 
.إلخ ...الخلفاء و یعلمونھم كل ما یتعلق بالثقافة العربیة من الشعر و النثر و الخطابة   

لم یختلف رغم اختلاف العصور ، فھو " لفظ الأدب "م و الملاحظة ھنا أن تطور مفھو       
5  1. مفھومھ بقي یدور في الجانب الدیني و التربیة   

الكاشف للقیم الثابتة في الإنسان و الأمة ، الحامل لمفاتیح الوعي " ـ ویعرف فن الأدب بأنھ  
اضر و في شخصیة الأمة و الإنسان تلك الشخصیة التي تتصل فیھا حلقات الماضي و الح

فمن خلال الأدب نتمكن من الوصول إلى معرفة خصائص الأمم ، و التي   2..."  المستقبل 
نكتشفھا من خلال الإنسان العامل في ھذا المیدان أو المتحدث عنھ و أن لكل أمة أو عصر 

.أدب معین یختلف   

اللذة الفنیة لما فیھ  التعبیر البلیغ الذي یحقق المتعة و: " ـ أمّا الأدب في مفھومھ المعاصر فھو 
3." من جمال التصویر و روعة الخیال و سحر البیان ورقة المعنى و إصابة الغرض   

فالأدب كما قلنا ھو إحدى وسائل التعبیر الشخصیة التي من خلالھا یتمكن الإنسان من   
إیصال عواطفھ و أحاسیسھ من خلال استخدامھ لكلمات معبرة و موحیة تصیب المعنى الذي 

.یرید إیصالھ   

                                                             
، كلیة الدراسات التربویة و النفسیة العلیا ، "المرجع في تدریس مھارات اللغة العربیة وعلومھا :" علي سامي الحلاق / 1

. 328، ص2010لأردن ، جامعة عمان ، ا  
. 01، ص 1973، 2، دار الكتاب اللبناني ، بیروت ، ط" فن الأدب :" الحكیم توفیق / 2  
، دار الفكر العربي ، القاھرة "فن التدریس للتربیة اللغویة وانطباعاتھا المسلكیة و أنماطھا العملیة :" سمك محمد صالح / 3
. 534، ص 1998،   
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: أھداف تدریس الأدب : 2ـ 3  
المرحلة الابتدائیة أو  إن لدارسة الأدب أھداف نسعى لتحقیقھا من وراء تعلمھ سواء في

:المتوسطة أو الثانویة ، و تتلخص أھداف تدریس الأدب في النقاط التالیة   

أي تنمیة المھارات : ـ تنمیة ثروة الطلاب اللغویة و الفكریة من خلال النصوص الأدبیة      
.النطقاللغویة المختلفة لدى الطلاب و تدریبھم على دقة الفھم و استخلاص المعاني و سلامة   

بمعنى أنھ یساعد على إنضاج مدركاتھم و : ـ تھذیب میول الطلاب و تربیة شخصیاتھم      
.توسیع أفقھم الثقافي و تنمیة الذوق السلیم و الأفكار الصحیحة في الخلق و العادات و التقالید   

كما أنھ  ـ تعلیم الطلاب ما یناسبھم من الأدب قدیمھ و حدیثھ ، لتولید محبة ذلك الأدب     
.یفتخر بھ   

ـ تمكین الطلاب من إعمال مكتسباتھم  و معارفھم في أعمال أخرى وذلك بالرجوع إلى      
.الأدب   

.ـ تعریف الطلاب بالاتجاھات و المذاھب الأدبیة المختلفة و مكانة الأدب العربي منھا        

الفرصة لھم لتنمیة  ـ تشجیع أصحاب المواھب الأدبیة من الطلاب و تعھدھم و إتاحة     
.مواھبھم في مختلف الفنون الأدبیة   

ـ تدریب الطلاب على حسن الأداء و جودة الإلقاء و تمثیل المعنى المتضمن في النص      
61.  الأدبي   

 

 

 

 

 

 

 

 

                                                             
،ص 2003، الریاض ، ) ابتدائي،متوسط،ثانوي (صول في تدریس اللغة العربیة ، المصدر ف:" الخلیفة حسن جعفر / 1

. 204ـ 203ص   
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: طرق تدریس الأدب / 3ـ3  
، و  تعتبر طرق التدریس ھي المنھج الذي یسیر علیھ الأستاذ لتقدیم المعلومات و تفصیلھا

یعتمدھا ، من أجل تسھیل التعلم على الطلاب ، ولكل نشاط طریقة خاصة یمكن تطبیقھا ، 
الطریقة القیاسیة و : وبھذا فإن تدریس الأدب أیضا لھ طریقتین یمكن أن یدرس و فقھا و ھما 

.الطریقة الاستقرائیة   

:الطریقة القیاسیة / 1ـ3ـ3  
على كلي إلى الحكم على الجزئي ، أو جزیئات داخلة انتقال الفكر من الحكم : " ـ القیاسووھو 

71." تحت ھذا الكلي   

فالطریقة القیاسیة تعتمد على سرد الحقائق و السمات الفنیة التي تمیز عصرا من العصور 
عن غیره ، أو أدیبا من الأدباء قبل أن تعرض النصوص الأدبیة المبینة لھذه السمات و تلك 

: الجاھلي أو الإسلامي فإنھا  ففي دراسة الأدب. الحقائق   

.ـ تبدأ بدراسة المعاني التي یتضمنھا ھذا الأدب و الأغراض التي تناولتھا تلك المعاني     

ـ بیان الخصائص الفنیة من حیث الشكل متمثلة بالألفاظ و التراكیب و قد تذكر الخاصیة و  
.یستشھد علیھا أثناء العرض   

اء تبدأ بالحدیث عن ولادتھ ، ونشأتھ ،وثقافتھ ، والعوامل ـ وفي دراسة سیرة أدیب من الأدب 
...التي أثرت في حیاتھ و البیئة التي عاش فیھا من النواحي السیاسیة و الاجتماعیة و الثقافیة   

ـ و في دراسة فن من الفنون الأدبیة ـقصة أو مسرحیة ـ تبدأ ھذه الطریقة بذكر تعریفھ ثم  
تحدث عن عناصره و مقوماتھ  الفنیة ، وإسھامھ في معالجة نشأتھ و تطوره التاریخي ثم ت

الخ ، و بعد ذلك تأتي ھذه الطریقة ...الموضوعات المتعددة من اجتماعیة و سیاسیة و قومیة 
2.بمجموعة من النصوص التي تصدقھا الأحكام السابقة   

: الطریقة الاستقرائیة / 2ـ3ـ3       

.3"الأحكام العامة بواسطة الملاحظة و المشاھدة طریق للوصول إلى :" الاستقراء ھو   

و الحقائق ، وفیھا ینتقل الفكر وتعتمد الطریقة الاستقرائیة على تقدیم النصوص و الأحكام  ـ
من الجزء إلى الكل و من دراسة النصوص المتفرقة إلى تكوین الحقائق العامة و السمات 

. المشتركة التي تجمع بین ھذه النصوص   

                                                             
. 27،ص  1982، "تطویر مناھج القواعد النحویة :"الوكیل حلمي أحمد / 1  
. 336مرجع سابق ، ص : ینظر ـ علي سامي الحلاق / 2  
.50، ص 2013،  1، عمان ،ط"أسالیب تدریسھا طرائق تدریس اللغة العربیة و :" فاضل ناھي عبد عون / 3  
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لنصوص التي تتضمن خصائص أدب عصر من العصور أو أسلوب أدیب من الأدباء فتقدم ا 
أو فن من الفنون الأدبیة ، فیعمد المدرس بالاشتراك مع طلابھ إلى استقراء خصائص كل 

نص من ھذه النصوص ثم تجمع الخصائص المشتركة بینھا بحیث ینتھي الطلاب من 
صائص الفنیة لھذا العصر و الأدب و دراستھا وقد تجمعت في ذھنھ صورة كلیة عن الخ

.الفن  

ـ ففي دراسة الشعر الجاھلي على سبیل المثال یقدم المعلم عدة نماذج من ھذا الشعر و یفسح 
المجال أمام طلابھ لدراستھا من حیث المبنى و المعنى ، بحیث یستنبط الطلاب خصائص كل 

شعر الجاھلي ، وبدلا من نص شكلا و معنى ، و بعد ذلك تجمع الخصائص لتكون سمات ال
أن یبین المعلم لطلبتھ أن الشعر الجاھلي یتسم بالطبع و العفویة و الصدق و التزام الحقیقة و 
المیل إلى التصویر و الاعتماد على التشبیھات المادیة و الموسیقیة یدفع طلبتھ إلى استنباط 

.ھذه الحقائق بعد تحلیل النصوص و دراستھا   

ائیة تتسم بالإیجابیة فھي تنمي في الطالب القدرة على الفھم و التحلیل و والطریقة الاستقر  
إذ إن الطالب یتفاعل مع النصوص تفاعلا یكشف عن مواطن الجمال . الاستنتاج و التذوق 

فیھا ، كما تنمي ھذه الطریقة الدقة في الحكم لدى الطلبة نظرا لأن ھذا الحكم یستند إلى 
81. الدراسةمعطیات النص الذي تتناولھ   

: مفھوم النصوص الأدبیة / 4ـ3  

تلك الظاھرة اللغویة و المبنى اللغوي الجمالي  ، التي تبتعد عن "النصوص الأدبیة ھي 
المألوف و الشائع المعتاد لھ خصائص الجدة و القدرة على إثارة الإعجاب ، و ھي بذلك 

2."لعربي لتحقیق أھداف معینةعبارة عن قطع أدبیة موجزة شعرًا أو نثرًا من ذخائر الأدب ا  

قطع تختار من التراث الأدبي ، وھي أساس واضع للتذوق الأدبي و : " وتعرف أیضا بأنھا 
مصدرا أكیدا لإصدار الأحكام الأدبیة ، و مرآة عاكسة لصفات أدیب ، أو ظروف مجتمع أو 

. 3"حیاة عصر ما  

أھداف تدریسھا / 5ـ 3  
ھداف لغویة و فنیة و أخلاقیة و ثقافیة و أھم ھذه یحقق تدریس النصوص الأدبیة عدة لأ

: الأھداف   

                                                             
. 597ـ 592، ص ص  1999، جامعة دمشق ، "في طرائق تدریس اللغة العربیة :" السید محمود أحمد / 1  
، دار الشروق "اللغة العربیة منھاجھا و طرائق تدریسھا :" طھ علي حسین الدلیمي ، سعاد عبد الكریم ، عباس الوائلي / 2

. 227، ص2005، 1، ط للنشر ، الأردن  
 1998،  1، عالم الكتب ،ط"الإتجاھات التربویة المعاصرة في تدریس اللغة العربیة :"محمد رجب فضل اللهّ / 3

. 221،ص  
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ـ تعوید الطلاب على إجادة الإلقاء و حسن الأداء التمثیلي و ذلك من خلال قراءة الآیات 1  
.القرآنیة و الأحادیث الشریفة و النصوص الشعریة و النثریة   

یة التي تجعلھم قادرین على ـ تنمي لغة الطلاب و تزودھم بالمفردات و التراكیب اللغو2 
.تصویر مشاعرھم ونقل أفكارھم بصورة دقیقة و صحیحة   

ـ تتیح للطلاب فرص تذوق الجمال اللغوي و الإحساس بالحیاة و الحركة في المادة التي 3 
.یقرؤونھا ، أو یسمعونھا شعرا كانت أم نثرا   

ي النصوص و یحاولون ـ ترتقي بتعبیر الطلاب الفني عندما یدركون مواطن الجمال ف4 
.النسج على منوالھا مما یساعدھم على الارتقاء بأسلوبھم و نتاجھم الأدبي   

ـ تعرف الطلاب بالأدباء و خصائصھم الفنیة في مختلف العصور ، و تعرفھم بظروفھم 5 
.الخاصة و العامة التي أثرت في أدبھم   

مي فیھم حب القراءة و الاطلاع ـ تزرع في الطلاب حب الاطلاع على المأثور الأدبي و تن6 
91.و البحث   

2.ـ تدریب التلامیذ على الفھم و التحلیل و الاستنباط 7   

:أسس اختیار النصوص الأدبیة / 6ـ3  
إن النصوص المقدمة في المقررات الدراسیة لاتعتمد على العشوائیة و إنما یتم اختیارھا طبقا 

:اختیار النصوص الأدبیة مایلي حیث ینبغي في . لمعاییر تجعلھا مضبوطة   

ـ أن تكون ممثلة لروح عصر قائلھا و بیئتھ معبرة عما فیھ من حوادث تاریخیة و سیاسیة 1 
.و اجتماعیة مبرزة طباع أھل العصر و میولاتھم و اتجاھاتھم الفكریة و الثقافیة   

.ـ أن تكون متنوعة لتشتمل الشعر بفنونھ و النثر بأنواعھ 2  

لنص مناسبا في طولھ حتى یستوفي القارئ متعتھ من امتداد أفكاره و اكتمالھ و ـ أن یكون ا3
.یقف على مجموعة من الخصائص الفنیة صالحة للحكم علیھ دون إغفال بعض الجوانب   

ـ أن یراعى في الاختیار الإحاطة بما یستھدفھ المنھج في الأغراض الأدبیة و التصویر 4
3.ظاھر التجدید و حدوده لمعالم الأدب وتطور أسالیبھ و م  

.ـ أن تكون سھلة في أسلوبھا و لغتھا و أن تشتمل على الجدید في المعنى و المبنى 5  
                                                             

، دار الفكر للطباعة و النشر و التوزیع ، "تدریس اللغة العربیة مفاھیم و نظریة و تطبیقات عملیة :" جابر ولید أحمد / 1
. 306، ص 2002عمان ،   

. 288طھ حسین الدلیمي ، سعاد عبد الكریم ، مرجع سابق ،ص/ 2  
 2000، 2، عالم الكتب ، القاھرة ،ط"طرق التدریس الخاصة باللغة العربیة و التربیة الإسلامیة :"عامر فخر الدین / 3

.   142ـ 141،ص ص   



  الفصـــــل الثاني
 

[42] 
 

.ـ أن تسھم في تنمیة شخصیات المتعلمین تنمیة شاملة 6  

:خطوات تدریس النصوص الأدبیة / 7ـ3  
، تساھم  یدرس النص الأدبي من منطلق كونھ نصًا احتمالیا مفتوحا على قراءات متنوعة

.على إثراء الرصید اللغوي للمتعلمین   

:وبھذا لابد من وجود مراحل في تدریسھ وھي   

:أتعرف على صاحب النص / أ  

من خلال ذكر حیاتھ و نشأتھ و أھم ) أي صاحب النص (وھنا یتحدث على الشاعر أو الكاتب 
.انجازاتھ   

:تقدیم موضوع النص / ب  

، بمراعاة جودة النطق من طرف الأستاذ ، بحیث  وذلك بقراءتھ قراءة صحیحة و سلیمة
یصور في قراءتھ ما یزخر بھ النص من عواطف و انفعالات تعقبھ قراءة التلامیذ ، بحیث 

تكون قراءة كل واحد منھم مقتصرة على جزء محدد من النص مع تصحیح الأستاذ لأخطاء 
.التلامیذ   

:أثري رصیدي اللغوي / ت   

لنص یجتھد المعلم في تعیین المفردات و التراكیب اللغویة الجدیرة بعد القراءات الأولیة ل
.بالشرح مما یتوقف علیھ فھم النص   

وذلك بشرح و ذكر معنى أو معاني الكلمة المختلفة ، ثم التعرض إلى ما توحي بھ من دلالات 
.انطلاقا من السیاق الذي وظفت فیھ   

:أكتشف معطیات النص / ج  

لكلمات الصعبة و الغامضة ، تأتي مرحلة اكتشاف المعطیات ، فیعمد بعد الانتھاء من شرح ا
المعلم إلى اكتشاف ما یتوافر علیھ النص من معاني و أفكار و عواطف و انفعالات من تعابیر 

.مجازیة و حقیقیة ، وتكون عن طریق صیاغة أسئلة مبسطة تسمح للتلامیذ من المشاركة   

: أناقش معطیات النص / د  

ة ھي من أھم مراحل الدراسة الأدبیة إذ یوضع المتعلم في ھذه المرحلة في و ضعیة و المناقش
سواء تعلق الأمر . تسخیر مكتسباتھ لیسلط ملكتھ النقدیة على المعطیات الواردة في النص 

بالمعاني و الأفكار أم بأسالیب التعبیر المختلفة أم بجمالیات اللغة على أن یكون النقد إبداعًا 
یین الظاھرة ثم تقییم مختلف أبعادھا الفكریة و الفنیة في ضوء الرصید القبلي یعتمد تع
.للمتعلم  
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:أحدد بناء النص / ه  

و في ھذه المرحلة یتم تحدید نمط النص من خلال التعرف على خصائصھ وھو ما یسمح  
ومن ثمة تدریب التلمیذ على إنتاج ... بنعت نص ما بأنھ نص سردي أو حجاجي أو وصفي 

.وص شبیھة بالنصوص المدروسة نص  

:أتفحص الاتساق و الانسجام / و  

في ھذه المرحلة بإمكان المتعلم الوقوف على أدوات تشكیل النص و روابط جملھ ، فالنص 
.منتوج مترابط في أفكاره متوافق في معانیھ ، متسق و منسجم   

نص دون وجود  و الانسجام لا یحصل في نص إلا إذا تحقق الاتساق ، فلا یمكن دراسة
و بھذا یتمكن التلمیذ من التعرف على عناصر الاتساق و .عناصر الاتساق كالروابط وغیرھا 

الانسجام من باب الدراسة الجمالیة للألفاظ و التراكیب اللغویة من جھة ، ومن باب إطلاعھم 
.على الأدوات المشكلة لتماسك النصوص من جھة أخرى   

:أجمل القول في تقدیر النص / ي  

وھذه آخر مرحلة في خطوات تدریس النص ، حیث یتوصل الأستاذ بالتلامیذ إلى تلخیص 
أبرز الخصائص الفنیة و الفكریة للنص ، مع التأكید على إبراز خصوصیات فن التوظیف 

.اللغوي عند الأدیب للتعبیر عن أفكاره و على الوسائل اللغویة التي استعملھا   

1):في مدح الھاشمیین لـ الكمیث بن زید (في تنشیط درس النص الأدبي / 4  

الواردة في كتاب ) 09(ـ وقد أتى ھذا الدرس من حیث ترتیب الوحدات في الوحدة التاسعة
، و من حیث ترتیب العصور " المشوق في الأدب و النصوص و المطالعة " اللغة العربیة  

) 12(في اثنا عشرة جاءت في العصر الثالث وھو العصر الأموي ، وجاءت ھذه القصیدة 
.بیت   

وقبل الدخول في الدرس الجدید ، تطرقت الأستاذة إلى الدروس السابقة ، من أجل اختبار 
مكتسبات التلامیذ ، من خلال التحدث عن خصائص العصر الجاھلي ومن بین ھذه 

الوقوف على الأطلال ـ الاعتماد على وحدة البیت ـ شعراءه شدیدي الصلة : الخصائص 
. ببیئتھم  

الاھتمام بالفتوحات : وكذلك وقفت أیضا عند عصر صدر الإسلام و من أھم خصائصھ 
.الإسلامیة ـ الدعوة إلى الإسلام ـ صار لدیھم مرجع واحد وھو الإسلام   

.و من خلال ھذه المقدمة ، تتوصل الأستاذة إلى العصر الجدید وھو العصر الأموي   

:أتعرف على صاحب النص / أ       
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الأستاذة من التلامیذ تحضیرا خاص عن حیاة الشاعر، للتطرق فیما بعد إلى  وقد طلبت
، ونشأتھ ، ونبوغھ الشعري ،وطبیعة البیئة التي نشأ فیھا " الكمیث بن زید "سیرتھ الذاتیة لـ 

.وكان ھذا في عشر دقائق .  

:قراءة القصیدة / ب  

الإصرار على متابعة التلامیذ لھا، في ھذه المرحلة قرأت الأستاذة القصیدة قراءة متأنیة ، مع 
و الانتباه إلى حسن الأداء و تصویر المعنى ، وبعد انتھاءھا من قراءتھا قراءة كاملة أتى دور 

قراءة التلامیذ وكان كل واحد منھم یقرأ أربعة أبیات ، وحرص المعلمة على تصویب 
. الأخطاء  

:أثري رصیدي اللغوي / ج  

للنص ، طلبت المعلمة من التلامیذ استخراج الكلمات الصعبة ، ثم من خلال القراءات السابقة 
:شرحھا   

.وسیلة للتعبیر على الفرح و السرور: طرَِبتُ   

.العقل : النُّھى   

.القوم أو القبیلة :  الرھط  

.النساء الحسان :  البیض  

:أكتشف معطیات النص / د  

تغییر بعضھا، من بین ھذه ھنا في ھذه المرحلة طرحت الأستاذة بعض الأسئلة محاولة 
:الأسئلة التي طرحت   

ـ لمن أطرب الشاعر؟وعمن أعرض عن طربھ ؟    

؟' أوجب'و ' واجب'ـ ما الفرق في المعنى بین الكلمتین    

.وغیرھا من الأسئلة   

.وكل الإجابات دونت على السبورة و الكراریس   

:أناقش معطیات النص / ج  

.قشة الأسئلة في ھذه المرحلة واصلت الأستاذة منا  

:أحدد بناء النص / د  

:ھنا تواصل المناقشة بطرح الأسئلة من بینھا   
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 ـ أسلوب الشاعر، في مجملھ مباشر ؟ بم تفسر ذلك ؟ 

ذلك لاعتماد الشاعر على المعارضة و ھذه الغایة : وكانت الإجابة على ھذا السؤال بـ 
.ھا تستوجب الابتعاد عن الصور البیانیة فكاد النص یخلوا من  

 ـ نمط أسلوب الشاعر؟ 

.النمط الحجاجي   

:أتفحص مظاھر الاتساق و الانسجام /ھـ   

وھنا عمدت الأستاذة إلى الإجابة على السؤال الأول و الثاني فقط ، وذلك لأنھما یخدمان ھذه 
:المرحلة فكانت الإجابة كالتالي   

ولاءه لبني ھاشم و نفي تأكید الشاعر : في النص " إلى"ـ أفاد تكرار النفي و حرف الجر 
.مؤكدا أحقیتھ للخلافة بما یتمیز بھ من میزات تؤھلھ لذلك . الولاء لغیره   

: أجمل القول في تقدیر النص / و  

وھنا یتوصل الأستاذ بالتلامیذ إلى تلخیص أبرز الخصائص الفنیة و الفكریة للنص ، مع مدى 
.توظیف الأدیب رصیده اللغوي للتعبیر عن أفكاره   

:ملاحظات   

ـ أول ملاحظة  أن الأستاذة قبل شروعھا في الدرس راقبت أولا إحضار التلامیذ للكتاب 
.المدرسي وتحضیرھم للدرس ، فكان كل التلامیذ أحضروا الكتاب وكذلك التحضیر   

.ـ حافظت المعلمة على الھدوء و الانضباط داخل القسم   

.تة ـ أعطت الأستاذة مدة خمسة دقائق للقراءة الصام  

 ـ قراءة أغلب التلامیذ للقصیدة ،ولم تھمل الأستاذة أي نوع من الأخطاء
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:الدراسة المیدانیة / 4  
:مجال الدراسة /1ـ4  

:وقد اتفق العدید من العلماء و الباحثین على أنھ لكل دراسة ثلاثة مجالات رئیسیة "  

.ـ المجال الزمني   

.ـ المجال المكاني أو الجغرافي   

101."البشري  ـ المجال  

2."وھي المدة الزمنیة أو الفترة التي یلتزم بھا الباحث لإجراء دراستھ " :المجال الزمني  ∗ 

إلى  2017مارس 12ـ فالدراسة المیدانیة التي قمت بھا كانت بدایة شھر مارس یوم الأحد   
غایة نھایة التربص ، وفي ھذه الفترة الزمنیة تنقلت بین الأساتذة و التلامیذ من أجل توزیع 

.استبانات   

ویشمل الحیز الجغرافي الذي یسكنھ أعضاء مجتمع ":المجال المكاني الجغرافي ∗
.3"البحث  

ثانویة عبد الحفیظ : ـ وقد أجریت الدراسة المیدانیة ، في إحدى المؤسسات الثانویة وھي 
).2ـ أـ1(بوالصوف ، المتواجدة في ولایة میلة وقسم السنة الأولى ثانوي شعبة آداب   

وھي وحدة المعاینة أو الوحدة الإحصائیة التي تضمنتھا استمارة ":المجال البشري ∗
4)."لبحث أو الدراسة أعضاء ا(المقابلة   

 16والإناث  11ـ فقد شملت الدراسة التي قمت بھا  ذكور و إناث ، حیث بلغ عدد الذكور 
.تلمیذ  27وبھذا كان المجموع   

.نساء و رجلین 05أساتذة ،  07ـ أمّا أساتذة اللغة العربیة فقد كان عددھم   

:تحلیل نتائج الدراسة المیدانیة / 1ـ4  

:المتعلقة بالأساتذة الأسئلة / 1  

:ویتعلق بالبیانات الشخصیة : السؤال الأول   

                                                             
، المطبعة العصریة ، الإسكندریة ، "ماعیة البحث العلمي و الخطوات المنھجیة لإعداد البحوث الاجت:" محمد شفیق / 1
. 203، ص) ت.د(، 2ط  
. 235اثر الرسوم المتحركة في تنمیة السلوك العدواني للطفل الجزائري ، ص:" شعبان بن مھدیة ، بن عیسي أمال / 2  
. 203محمد شفیق ـ مرجع سابق ، ص / 3  
. 234شعبان بن مھدیة ـ مرجع سابق ، ص / 4  
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درجة الزاویة    

 
  %النسبة   

 
العدد    

الجنس ، الخبرة 
المھنیة ، الشھادة 
 المتحصل علیھا 

 19.722  %71.428   05 أنثى       
 

 7.777  
 

%28.571   02 ذكر       

 360  %100   07  المجموع 

 19.722  %71.428  05  لیسانس  

 00   00   00  ماجستیر 

 7.777  %28.571  02  ماستر 

 00   00   00  دكتوراه 

 360  %100  07  المجموع 

 7.777  %28.571  02 سنوات  5أقل من    

 7.777  %28.571  02 سنوات  5أكثر من    

 11.666  %42.857  03 سنوات 10أكثر من    

 360  %100  07  المجموع 
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:قراءة وتعلیق   

تمثل نسبة الإناث ، وھي نسبة كبیرة بالنسبة ) 71.42%(لاحظنا من خلال الجدول أن نسبة 
  .التي یمثلھا الرجال ) %28.57(مقارنة مع نسبة 

وھذا یبین میل النساء إلى مھنة التعلیم أكیر من الرجال وھذا یرجع ربما ،إلى أن المرأة تتمتع 
  .عكي الرجال باللیونة والعطف و الحنان و الصبر ،على 

  
: قراءة و تعلیق   

وما نلاحظھ أن المؤّھل العلمّي ، لدى أساتذة اللغة العربیة للمستوى الثانوي لا یقل 
، أمّا فیما یخص الأساتذة المتحصلین ) 71.42%(عن شھادة لیسانس ، حیث بلغت نسبتھم 

أیة عینة ، ومن خلال الاستبیان لم نلاحظ ) %28.57(على شھادة ماستر فقدرت بـ 
  .متحصلة على شھادة الدكتوراه أو ماجستیر 

71,42اناث  28,57ذكور 

71,42لیسانس  28,57ماستر  00دكتوراه  00ماجستیر 
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:قراءة وتعلیق   

من خلال الجدول نلاحظ أن الخبرة المھنیة لأساتذة اللغة العربیة المستوى الثانوي 
 10سنوات ، فمثلت نسبة أكثر من  10سنوات ، وأكثر من  05تتراوح مابین ،أقل من 
سنوات و أكثر من  05جد أن كل من أقل من ، في حین ن)42.85%(سنوات بالنسبة الأكبر 

  ) .%7.77(سنوات بـ 05

  

  :الأسئلة التي تتعلق بالمنھاج / 2

ما رأیك في طبیعة النصوص المختارة في الكتاب ،ھل تتناسب مع میولات :  السؤال الأول
  المتعلم و رغباتھ ؟

  

درجة   النسبة     العدد  
  الزاویة

    4    نعم  
57.142% 

 15.833  

  11.66   %42.857   3    لا  

  360   %100   07   المجموع

  

 

 

 

سنوات10أكثرمن سنوات5أقل من سنوات5أكثرمن
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:قراءة وتعلیق   

نلاحظ ھنا بأن أغلبیة الأساتذة یرون بأن طبیعة النصوص المقدمة في الكتاب المدرسي 
، أمّا بالنسبة للذین یرون بأن النصوص ) % 57.14(تتناسب مع میولات المتعلم بنسبة 

  ) .%42.85(تخدم رغباتھم فكانت نسبتھم  المقدمة للتلامیذ السنة الأولى لا

  ما طبیعة النصوص الغالبة في المقرر الدراسي ؟:  السؤال الثاني

طبیعة النصوص     درجة الزاویة    النسبة      العدد 

  
  نصوص قدیمة 

  
 05  

  
71.428% 

  
19.72  

  
  نصوص حدیثة

01    
14.285%  

  
3.888  

  
  نصوص شعریة 

01  14.285%    
3.888  

  
  نصوص نثریة 

00  00%    
00  

  
  المجموع 

07  100%   360  

  

  

  

57,14نعم  42,85لا 
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: قراءة وتعلیق   

: من خلال الجدول السابق نلاحظ أن طبیعة النصوص الغالبة في المقرر الدراسي ھي
، وتحصلت النصوص الحدیثة و النصوص ) 71.42(النصوص القدیمة وقدرت نسبتھا بـ 

) .14.28(الشعریة على نسبة   

ھل تساعد المقاربة بالكفاءات المتعلم في استحضار رصیده اللغوي المعرفي : السؤال الثالث 
 السابق ؟

  العدد النسبة  درجة الزاویة

 
23.61 

 
%85.71 

 
  6  

 
نعم     

 
 3.88  

 
%14.28 

 
  1  

 
لا    

 
 360  

 
%100 

 
7 

 
 المجموع

 

نصوص قدیمة نصوص حدیثة  نصوص شعریة  نصوص نثریة
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:قراءة وتعلیق   

المقاربة بالكفاءة ساعدت المتعلم في استحضار رصیده وھنا إن أغلبیة الأساتذة یرون بأن 
، وھي نسبة كبیرة بالنسبة لمن یرى ) 85.71(اللغوي المعرفي ، فنجد أن نسبتھم قدرت بـ 

) .14.28(بأنھا لم تحقق ذلك فكانت النسبة ھي   

ما ھي أھم الأنشطة اللغویة التي یھتم بھا المتعلم ؟:السؤال الرابع   

 
 درجة الزاویة 

 
النسبة    

 
 العدد 

 
 الأنشطة 

27.77 %100  07  النصوص  
 

 15.83  %57.14  04  القواعد  

00 00  00  العروض  

00 00  00  النقد الأدبي  

19.72 %71.42  05  البلاغة  

    
 

نعم   لا 



  الفصـــــل الثاني
 

[53] 
 

 
 

:قراءة و تعلیق   

اتفقوا  بالنسبة لأنشطة اللغة التي یھتم بھا المتعلم ،نلاحظ من خلال الجدول أنّ كل الأساتذة
  ) .100%(على أن النصوص ھي النشاط الذي لقي اھتمام المتعلمین ، وقدرت بنسبة 

  ) .57.14(، و القواعد ) 71.42(وبعدھا نشاط البلاغة بنسبة 

  

ما ھي أكثر المھارات التي یتقنھا المتعلم من خلال دراسة النصوص : السؤال الخامس 
 المختارة ؟

العدد   النسبة  درجة الزاویة   المھارة  

 الحدیث  07 %100 27.77

 القراءة  05 %71.42 19.72

 الإستماع  05 %71.42 19.72

 الكتابة  00 00 00

 

النصوص  البلاغة  القواعد  العروض  النقد الأدبي
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:قراءة وتعلیق   

ما نلاحظھ في ھذا الجدول أن جمیع الأساتذة اتفقوا على أن جمیع التلامیذ یتقنون مھارة 
، ومھارة القراءة كانت ) جانبي حدیث (الحدیث ، ولكن ھذا الحدیث خارج إطار التعلم 

) .71.42(، و الاستماع أیضا ) 71.42(نسبتھا   

 

ما ھي أھم الوسائل التعلیمیة التي تساعدك في شرح النصوص ؟: السؤال السادس   

.الكتاب المدرسي :وكانت إجابة الأساتذة كلھا واحدة ،وھذه الوسیلة ھي   

 

بالكفاءات كآلیة تربویة مع المحتوى التعلیمي ؟ما مدى نجاح المقاربة :السؤال السابع   

وأجاب أغلبیة الأساتذة بأن ھذه الطریقة لم تجد الصدى الواسع ، لأن المناھج لا تراعي   
.قدرات المتعلمین   

ما رأیك في الكفاءة المستھدفة ؟ ھل تساعد التلمیذ في توظیف الأسالیب و :السؤال الثامن 
ھا من النصوص في تحریر الفقرات ؟المفردات الجدیدة التي یكتسب  

درجة 
 الزاویة

  العدد النسبة

 نعم  03 %42.85 11.66

 لا 04 %57.14 15.83

 المجموع 07 %100 360

 

الحدیث  القراءة  الإستماع  الكتابة 
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:قراءة وتعلیق   

فقط یوظفون الأسالیب و ) 42.85(نلاحظ من خلال المعطیات في الجدول أن نسبة 
.لا یوظفونھا ) 57.14(الفقرات ، و المفردات التي یكتسبھا من النصوص في تحریر   

 

تقدیم المعلومات ، :في تقویمك لمكتسبات المتعلم في الوضعیة ھل تھتم بـ : السؤال التاسع 
 منھجیة العرض ، سلامة اللغة ؟

العدد  النسبة  درجة الزاویة   

 7.77  %28.57  02  تقدیم المعلومات  

 15.83  %57.14  04  منھجیة العرض  

 3.88  %14.28  01  سلامة اللغة  

 360  %100  07  المجموع  

 

نعم  لا
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:قراءة وتعلیق  

من خلال الجدول نلاحظ أن أغلبیة الأساتذة في تقویمھم لمكتسبات المتعلم یركزون على 
، غیر ) 28.57(، تلیھا تقدیم المعلومات بـ) 57.14(منھجیة العرض بنسبة كبیرة قدرت بـ 

، وھذا ما ینجم عنھ ارتكاب أخطاء ) 14.28( فكانت نسبتھا أن الأساتذة یھملون سلامة اللغة 
.إملائیة كبیرة   

ھل یحترم المتعلمین خطوات بناء الوضعیة ؟:السؤال العاشر   

.على أن التلامیذ لا یحترمون الخطوات : وھذا السؤال كانت إجابة الأساتذة علیھ بالإجماع  

ي تدریس النصوص ؟ ما ھي الطریقة التي تعتمدھا ف:السؤال الحادي عشر   

فقد أجاب جمیع الأساتذة بأنھم یعتمدون طریقة القیاس في تدریسھم للنصوص ، إذ یبدأ بسرد 
الحقائق و السمات الفنیة التي تمیز عصرا من العصور عن غیره ، أو أدیبا من الأدباء قبل 

.عرض النصوص   

:ملاحظات حول الموضوع المدروس : السؤال الثاني عشر   

.داغوجیا المعاصرة ترفع من مكانة المتعلم ، فھو محور العملیة التربویة ـ  البی1   

.ـ توفیر الظروف الملائمة لتطبیق المقاربة بالكفاءة2   

ـ لابد من إعادة النظر في برامج اللغة العربیة و كذلك التوزیع السنوي ، والتخفیف في 3 
.ا یتعلق بالنصوص المنھاج لأنھ لا یتجاوب مع مستویات المتعلمین خاصة فیم  

 

منھجیة العرض  تقدیم المعلومات  سلامة اللغة  4e trim.
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ولقد رأینا بأن المنظومة التربویة في الجزائر اعتمدت على عدة . وفي ختام بحثي ھذا     
.بیداغوجیات وذلك من أجل تحقیق نتائج جیدة   

فھدف المدرسة الیوم لیس تلقین المعارف ، بل إعداد المتعلم للتفاعل و التكیف مع المجتمع و 
.السعي إلى تطویره   

ماشى و تفعیل الفعل التربوي وذلك باعتماد المقاربة بالكفاءات ولھذا كان لابد من مناھج تت
كتصور ومنھج لتنظیم العملیة التعلیمیة ، وھي المقاربة التي جعلت المتعلم محور ھذه العملیة 

فھي تخرجھ من مرحلة التعلیم إلى التعلمّ ، ومن ... فیكون طرفا فاعلا و نشطا و یعمل 
فكیك إلى البناء ، فالأستاذ یصبح مثمنا مرشدا موجھا لا التحصیل إلى  التجمیع ، ومن الت

.غیر،  تلك ھي الغایات و النھایات التي نطمح إلیھا   

وفیما یتعلق بالجانب التطبیقي فقد كان مقتصرا على دروس نصوص اللغة العربیة للمستوى 
تلمیذ ، إذ ھو الثانوي ، وھذا راجع لما یكتسیھ ھذا النشاط من أھمیة بالغة في بناء شخصیة ال

میدان ممتاز یمكن المدرس في ھذا المستوى ، من جعل التلامیذ منھجیین في عملھم ، 
موضوعیین في تفكیرھم ، معتزین بمقومات أمتھم ، لیكونوا مسھمین بفاعلیة في بناء 

.حضارة أمتھم   
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  .2008/2009، مذكرة لنیل شھادة الماجستیر ، جامعة بسكرة ، "الأدبیة 

  :الوثائق و الـمـنشورات 

، السنة الأولى "المشوق في الأدب و النصوص و المطالعة الموجھة :" الكتاب المدرسي / 1
  .آ .م.ثانوي ، ج

ي ، العام و التكنولوجي ، الجزائر ، منھاج السنة الأولى من التعلیم الثانو:وزارة التربیة / 2
  .2005مارس ،

  .1992وزارة التربیة والتعلیم ، / 3
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  :فھرس الموضوعات 

  

  الصفحة   الموضوعات   
    كلمة شكر 

    الإھداء 
  تأ ـ   مقدمة 

ضبط المفاھیم و المصطلحات : مدخل    12ـ 6  

  08  التربیة 
  09ـ 08  البیداغوجیا 

  10  التعلیمیة 

  11   المقاربة 

   12ـ 11  التدریس 

من التدریس بالأھداف إلى التدریس : الفصل الأول  
  بالكفایات 

  25ـ 13 

  14  التدریس بالمضامین 

  18ـ 15  التدریس بالأھداف 

  15   مفھوم الھدف 

  17ـ 15  تحدید مستویات الأھداف 

  18  أنواع الأھداف التربویة

  18  المقاربة بالكفایات 

  19ـ 18  ظھور المقاربة بالكفایات 

  19 الفرق بین الكفاءة و الكفایة 
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  20ـ 19  مبادئ المقاربة بالكفاءة 

  21  مكونات الكفاءة 

  22ـ 21  خصائص المقاربة بالكفاءة 

  22  أنواع الكفایات 

  24ـ 23  طرائق التدریس بالكفایات 

  25ـ 24  مقارنة بین نماذج التدریس 

  56ـ27  )استبانات+حضور الدروس (التطبیقي : الفصل الثاني 
لغة واصطلاحا: مفھوم الكتاب   27  

  28  أھمیة الكتاب المدرسي 

  35ـ 29  دراسة في كتاب السنة الأولى ثانوي شعبة آداب 
  30  التعریف بالكتاب ووصفھ 

  35ـ 31  عرض محتوى الكتاب 

  42ـ 36  حضور دروس في الأدب و النصوص 
  36  مفھوم الأدب 

  37  أھداف تدریس الأدب 

  39ـ 38  طرق تدریس الأدب 

  39  مفھوم النصوص الأدبیة 

  40  أھداف تدریسھا 

  41ـ 40  أسس اختیار النصوص الأدبیة 

  42ـ 41  خطوات تدریس النصوص 
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  45ـ 42  في تنشیط درس النص الأدبي 

  55ـ 45  الدراسة المیدانیة 

  55ـ 45  تحلیل نتائج الدراسة المیدانیة

  58ـ 57  الخاتمة 

    الملاحق 

    قائمة المصادر و المراجع 
    فھرس المحتویات 

  
  

  

  

  

  

  

 

 



 الجمھوریة الجزائریة الدیمقراطیة الشعبیة

 وزارة التعلیم العالي والبحث العلمي

ـمیلةـ"عبد الحفیظ بوالصوف"المركز الجامعي   

 
لسانیات تطبیقیة :كلیة الآداب واللغات                      التخصص  

 قسم اللغة العربیة  

 
 استبانة موجھة لاساتذة مادة اللغة العربیة

طالبة السنة الثالثة لیسانس تخصص لسانیات تطبیقیة أن أتقدم لحضرات المعلمین  یشرفني أنا
.و المعلمات سنة أولى ثانوي جذع مشترك آداب   

:  بالإجابة على مجموعة الأسئلة المطروحة في الإستبانة التي تخدم موضوع بحثي بعنوان   

"انوي ـأنمودج ـ البیداغوجیا الوظیفیة في درس اللغة العربیة السنة الأولى ث"  

.نحیطكم علما بأن رأیكم یھمني  وشكرا لكم   

 

: في الخانة المناسبة } ×{ـ المطلوب ھو وضع علامة   

 

:البیانات الشخصیة /1  

ذكر                                          أنثى  :       الجنس   

:الولایة   

:الرتبة   

:الشھادة المتحصل علیھا   

 لیسانس                                                        ماستر  

 ماجستیر                                                      دكتوراه 



:        الخبرة المھنیة   

ت سنوا 10سنوات                     أكثر من  5سنوات                      أكثر من  5أقل من   

 

] :الكتاب[أسئلة تتعلق بالمنھاج /2  

ـمارأیك في طبیعة النصوص المختارة في الكتاب؟1  

 ـ ھل تتناسب مع میولات ورغبات التعلم ؟      نعم                               لا 

ـما طبیعة النصوص الغالبة في المقرر الدراسي؟2  

 نصوص قدیمة                                             نصوص شعریة  

 نصوص حدیثة                                            نصوص نثریة   

ـ ھل تساعد المقاربة بالكفاءات المتعلم في استحضار رصیده اللغوي السابق في القسم ؟3  

لا                             نعم                                   

ـ ماھي أھم الأنشطة الغویة التي یھتم بھا المتعلم؟4  

 النصوص                                   العروض                               البلاغة 

 القواعد                                       النقد الأدبي 

ت التي یتقنھا المتعلم من خلال دراسة النصوص المختارة؟ـ ماھي أكثر المھارا5  

 الحدیث                                           الإستماع  

 القراءة                                           الكتابة      

ـ ماھي أھم الوسائل التعلیمیة التي تساعدك في شرح النصوص؟6  

     

 

 

المقاربة بالكفاءات كآلیة تربویة مع المحتوى التعلیمي؟ ـ مامدى نجاح7  

 

 



 

ـ ما رأیك في الوضعیة المستھدفة؟ ھل تساعد التلمیذ في توظیف الأسالیب والمفردات 8
 الجدیدة التي یكتسبھا من النصوص في تحریر الفقرات؟

نعم                                            لا      

:لمكتسبات المتعلم اللغویة في الوضعیة ھل تھتم بــ في تقویمك 9  

 تقدیم المعلومات                     منھجیة العرض                           سلامة اللغة 

ـ ھل یحترم المتعلمین خطوات بناء الوضعیة ؟10  

نعم                                           لا     

ي تعتمدھا في تدریس الأدب ؟ـ ماھي الطریقة الت11  

 الطریقة القیاسیة                                           الطریقة الاستقرائیة  

ـ ملاحظات ضروریة ترونھا حول الموضوع المدروس؟12  

 

 

 

 

 

 
 


