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 ‌أ
 

الحىمٍدي لله ربٌ العالدتُ، كالصلاة كالسلاـ الأشرفاف الأكملاف على نبيٌنا لزمد الأمتُ صلى الله عليو       

 :كسلم، كعلى آلو كصحبو كمن تبعهم بإحساف إلى يوـ الدين؛ كبعد

اتضح نتيجة لتطور البحث في التًبية أثناء القرف العشرين أف النظرة الأحادية لدفهوـ التعليمية لقد 

عند كل من ىربرت، كجوف ديوم كانت نظرة قاصرة لأنهما فصلا التعليم عن التعلم كأكدت تلك 

  .الدراسات أف نشاطات كل طرؼ في العملية التعليمية يربطها التفاعل النطقي مع لطرؼ الآخر

كمن تذة فإف ىذا الفهم الجديد للعملية التعليمية أدل إلى اعتبار التعليمية نظاما من الأحكاـ 

 .كالفرضيات الدصححة كنظاما من أساليب تحليل كتوجيو الظواىر الدتعلقة بعمليتي التعليم كالتعلم

 فإف التعليمية ىي أسلوب بحث في التفاعل القائم بتُ الدعرؼ كالدعلم كالدتعلم، كىي كمهما يكن

عند البعض مقاربة لظواىر التعليم كتحليلها كدراستها دراسة علمية موضوعها الأساسي البحث في شركط 

 .التعلمية/ تنظيم كإعداد الوضعيات التعليمية 

ىو – كفي أغلب الأحياف–كاف الدربي في عهد الإغريق ىو الشخص  فقد كظيفة البيداغوجياأما 

الخادـ الذم يرافق الطفل في طريقو إلى الدعلمتُ، فلم يكن البيداغوجي معلما إلظا كاف مربيا فهو الذم 

يسهر على رعاية الطفل كالأخذ بيده كىو الذم لؼتار لو الدعلم كنوع التعليم الذم يراه ملائما حسب 

كاف البيداغوجي في الأصل مربيا كقد ارتبطت التًبية بتهذيب الخلق بالدعتٌ الواسع، أما التعليم  .تصوره

كبمركر الوقت تحوؿ البيداغوجي لأسباب عدة من الدربي  .فقد ارتبط بالتحصيل الدعرفي بالدعتٌ الضيق

بالدفهوـ الواسع إلى الدعلم ناقل الدعرفة دكف التساؤؿ عن لظط الدواطن الذم يسعى إلى تكوينو كبذلك 

من معناىا الأصلي الدرتبط بإشباع القيم التًبوية إلى منهجية في تقدنً الدعرفة كارتبط  البيداغوجياتحولت 

http://www.shatharat.net/vb/showthread.php?t=32923
http://www.shatharat.net/vb/showthread.php?t=32923
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ذلك بما يعرؼ بفن التدريس كانصب الاىتماـ على اقتًاح الطرائق الدختلفة للتعليم كظهرت بيداغوجيات 

من بناء نظرية موحدة لتحليل كضعيات  البيداغوجياكثتَة عرفت بأصحأّا ىربرت كمنتسورم كلم تتمكن 

  .التدريس أك القسم فخلت بذلك من البعد العلمي

أما التعليمية فإنها تهدؼ إلى التأسيس العقلاني لددرسة شاملة قادرة على تحقيق النجاح في كل 

كتسعى إلى عقلنة الفعل  البيداغوجياالتخصصات لجميع الدتعلمتُ بإضافة البعد العلمي الذم تفتقده 

التعليمي من خلاؿ الإجابة عن التساؤلات الدتعلقة بكيف نعلم لزتول تعليميا معينا ؟ فهي في الأصل 

  .تفكتَ منهجي

، بػ التفاعل البيداغوجي في القسم وأثره على العملية ":أما إذا جئنا إلى موضوعنا الدوسوـ

 .، فقد عالجناه في مدخل، وفصلين"التعليمية

 .فقد عالجنا فيو الفركؽ الدفالعية بتُ بتُ البيداغوجيا كالتعليمية: المدخلأما  -

 .العلاقة بتُ مراحل النمو العقلي كالنمو العلمي فقد عالجنا فيو: الفصل الأوؿأما  -

 . مفاىيم تطبيقية حوؿ اللغة كالطفل كالدعلمفقد عالجنا فيو: الفصل الثانيأما  -

 .ثم خاتدة، فيها أبرز النتائج الدتوصل إليها -

 

http://www.shatharat.net/vb/showthread.php?t=32923
http://www.shatharat.net/vb/showthread.php?t=32923
http://www.shatharat.net/vb/showthread.php?t=32923
http://www.shatharat.net/vb/showthread.php?t=32923
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 :مدخل

 أكثر الدصطلحات ركاجا في الأدبيات  كىي من1،علم تعليم الولد كتهذيبو كتنشئتو مبيداغوجيا قاؿف إ

فغالبا ما يلاحظ عدـ استعمالو . لضبطؿالتًبوية، كلكنو مع ذلك يعتبر أكثر تلك الدصطلحات استعصاء 

في موضعو الدناسب، كتستعمل عوضو مفاىيم أخرل متصلة بو بكيفية مباشرة أك غتَ مباشرة، كلعل ىذا 

ما يشكل عائقا كبتَا أماـ السعي لضو تحقيق فهم سليم لدا يتوخى دراستو، كيظهر ىذا الدشكل بكثافة في 

 ىناؾ عاملا بحيثأغلب مؤسساتنا كمعاىدنا التًبوية التي تستهلك الخطاب التًبوم ضمن برالرها 

 2.أساسيا يشكل عائقا في كجو تحستُ التعليم، كىو عدـ التمكن من معطيات البيداغوجيا الدعاصرة

إف لذذا الكلاـ ما يبرره، كلتأكيده يكفي أف نشتَ إلى ذلك الخلط الذم نلمس حتى أعلى 

عادة  CPR الدستول الرسمي بتُ ما ىو بيداغوجي كماىو تربوم، إذ تتًجم الدؤسسات الدعركفة ب

ككذلك الأمر " الدراكز البيداغوجية الجهوية:"بالدراكز التًبوية الجهوية، بينما تكوف التًترة الدناسبة لذا ىي

بالنسبة لدا يعرؼ بمصلحة الشؤكف التًبوية كتًترة للتعبتَ الفرنسي، من ىنا يلاحظ أف ىناؾ خلطا بتُ 

العديد من الدفاىيم الأمر الذم يستوجب إعادة النظر كتصحيح القاموس البيداغوجي الدتداكؿ، من ىذا 

  3 .البيداغوجيا كالديداكتيك العاـ: الدنطلق نقف عند مفهومتُ أساسيتُ لعا

                                  
 .377:، ص8مديرية الثقافة العامة ج- لرلة لغة العرب العراقية، كزارة الأعلاـ، الجمهورية العراقية، بغداد،  1

 .06/02/2016:كرلؽة الجايي، تاريخ الإقتباس: العملية التعليمية كالديداكتيك، http://www.diwanalarab.com : انظر الرابط التالي2

 . انظر الرابط نفسو3

http://www.diwanalarab.com/
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 مفهوـ البيداغوجيا: 

 Peda :من حيث الاشتقاؽ اللغوم، تتكوف كلمة بيداغوجيا في الأصل اليوناني من شقتُ لعا

كتعتٍ القيادة كالسياقة، كما تعتٍ التوجيو، كبناء على ىذا كاف البيداغوجي ىو  Agogéكتعتٍ الطفل، 

الشخص الدكلف بمراقبة الأطفاؿ، فقد أخذت كلمة بيداغوجيا بمعاف عدة، حيث اعتبرىا إميل دكركانً 

 1 .نظرية تطبيقية للتًبية تستعتَ مفاىيمها من علم النفس كعلم الاجتماع

كاعتبرىا أنطواف مكارينو العلم أكثر جدلية، كالأكثر حركية كالأكثر تعقيدا، كالأكثر تنوعا 

كذىب ركني أكبتَ إلى أنها ليست  .كلاسيما نظرية التًبية التي ىي قبل كل شئ ترمي إلى ىدؼ عملي

كلا يفوتنا بأف نشتَ بأف  2 .علما كلا تقنية كلا فلسفة كلا فنا بل ىي ىذا كلو منظم كفق تدفصلات منطقية

تصور كمنهج لعملية :"  كيعرفها عبد الكرنً غريب بقولوالبيداغوجيا فيها أنواع كثتَة، منها بيداغوجيا الأخطاء

التعليم كالتعلم،فهو إستًاتيجيةللتعلم، لأف الوضعيات الديداكتيكية تعد كتنظم في ضوء الدسار الذم يقطعو 

الدتعلم لاكتساب الدعرفة أك بنائها من خلاؿ بحثو، كما لؽكن أف يتخلل ىذا البحث من أخطاء؛ كىو 

 3."إستًاتيجية للتعلم، لأنو يعتبر الخطأ أمرا طبيعيا كإلغابيا يتًجم سعي الدتعلم للوصوؿ إلى الدعرفة

 

                                  
 .06/02/2016:كرلؽة الجايي، تاريخ الإقتباس: العملية التعليمية كالديداكتيك، http://www.diwanalarab.com : انظر الرابط التالي1

 . انظر الرابط نفسو2

، 2006 الدنهل التًبوم عبد الكرنً غريب ، الجزء الثاني، منشورات عالم التًبية، مطبعة النجاح الجديدة، الدار البيضاء، الدغرب، الطبعة الأكلى سنة 3
. 723:ص

http://www.diwanalarab.com/
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إف ىناؾ الكثتَ من الدارستُ من كجهوا اىتماـ البيداغوجيا لينصب بالدرجة الأكلى على لرموع 

الوسائل كالدواد كالتقنيات التي نعمد بواسطتها إلى مساعدة أطفالنا، أك بالأحرل تلامذتنا كي يتدرجوا في 

كلعل ىذا ما حذا بجاؾ آردكانو إلى اعتبارىا، أم البيداغوجيا، لررد خادمة  .الانتقاؿ من مراحل الرشد

عند عتبة - في نظره - في حتُ تقف التًبية  .للتًبية تعمل على تنظيم التقنيات كالطرائق كالأدكات

مؤسسية تقتًح أىدافا لزددة، كما تفرز فلسفة خاصة تستند إليها، كلصد موريس دكبيس يرل من منظوره 

 .الخاص، أف البيداغوجيا، بحث منهجي كموضوعي استطاع أف يكوف منبعا للعلوـ البيداغوجية الدعاصرة

كالدلاحظ أف ىذه التعاريف رغم أنها لم تستطع أف تحدد لنا بدقة مفهوـ البيداغوجيا، فإنها تكشف لنا 

كصعوبة ضبط مفهومو الأمر الذم يدفع دائما إلى الاعتقاد أف تلك  "تعقد العلم البيداغوجي"عن 

 1 .التعاريف ليست في كاقع الأمر سول كجهات نظر في تحديد مفهوـ البيداغوجيا

 

 

 

 

 
                                  

 .06/02/2016:كرلؽة الجايي، تاريخ الإقتباس: العملية التعليمية كالديداكتيك، http://www.diwanalarab.com : انظر الرابط التالي1

http://www.diwanalarab.com/


.بين التعليمية والبيداغوجيا                                                                           :       مدخل  

7 
 

 مفهوـ الديداكتيك: 

يعتًؼ الكثتَ من الدارستُ بصعوبة تعريف الديداكتيك خارج تقاطعو مع ثلاثة لرالات أساسية 

كمعتٌ ىذا أف ىناؾ صعوبة في قبوؿ فكرة استقلاؿ . الإبستمولوجيا كالبيداغوجيا كالسيكولوجيا: ىي

الديداكتيك دكف اعتبار علاقتو مع علوـ أخرل لراكرة، كقبل توضيح ىذا الرأم، نورد بعض التعاريف 

فالاشتقاؽ اللغوم لكلمة ديداكتيكوس يدؿ على نوع خاص  .التى اقتًحت في لراؿ تجديد الديداكتيك

يدكر موضوعو حوؿ عرض مذىب متعلق بمعارؼ علمية أك تقنية، أما قاموس ركبتَ الصغتَ، . من الشعر

فيشتَ إلى أف كلمة ديداكتيك تنحذر من أصل يوناني ديداكتيكوس التي تنحذر بدكرىا من كلمة كتعتٍ 

كىناؾ العديد من الدارستُ يعتبركف أف ". كل مايهدؼ إلى التثقيف"كيقصد ّٔا اصطلاحا " درس" 

 1.أكؿ لزاكلة تركيبية لصياغة البيداغوجيا كعلم مستقل" ديداكتيكا ما كنا"كتاب جومنيوس 

 أف ىذا التخصص لو لرموعة من الدشارب كالدداخل، كونو لرالان تتقاطع كلا يفوتنا أف نشتَ أفٌ 

؛ كاللسانيات، كعلم النَّفس، كعلوـ التًبية كغتَىا؛ بل إنو يستفيد من كلّْ النتائج  فيو لرموعة من العلوـ

 2.المحصل عليها في ىذه آّالات كغتَىا دكف أف يفقد استقلالو النسبي

 

                                  
 .06/02/2016:كرلؽة الجايي، تاريخ الإقتباس: العملية التعليمية كالديداكتيك، http://www.diwanalarab.com : انظر الرابط التالي1

 .05:الدليل التًبوم؛ لزمد الدريج، ص- لضو بيداغوجيا جديدة للتعبتَ، مقتضيات دراسة النصوص   2

http://www.diwanalarab.com/
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ف الديداكتيك لظط أ، في دائرة الدعارؼ العالدية رأيا يقوؿ 1968أما لاكوس فقد سجل عاـ 

كيلاحظ رشيد بناني أف ىذه التعاريف منذ كومينوس إلى . معتُ من ألظاط تحليل ظواىر التدريس

فتًة ازدىار ؼلاكومب، فإنو مازاؿ فيها لم يكتسب بعد الطابع الذم لغعل منو علما مستقلا بذاتو، 

نضج البحث الديداكتيكي لم تبدأ إلا مع سبعينات ىذا القرف، حيث بدأت اجتهادات كلزاكلات 

إنها بالتالي فتًة انتقل . لتحديد موضوعو الخاص كإشكاليتو الدميزة كمنهجو الأصيل في البحث كالتجريب

 1 .فيها الديداكتيك من كضعيتو كفن، إلى كضعية كنشاط تحليلي معقلن

إف تعليم العربية يقتضي الإلؽاف بأف الطبيعة الصوتية ىي الأساس فيها، بينما كمهما يكن؛ ؼ

الشكل الكتابي يأتي تالينا على مرحلة التعلم بالسماع؛ لأف السمع سيد الدلكات؛ فالكتابة في الواقع 

تعتبر تطورنا حديثنا نسبيِّا في التاريخ الإنساني، إذا ما قورنت باللغة الشفوية، ككثتَ من اللغات القدلؽة 

ا لغةي تخاطيبو فقط، ككثتَ من الناس يعيشوف دكف أف يكونوا : كالحديثة ليس لذا عنصر كتابي؛ أم إنهَّ

قادرين على الكتابة أك القراءة؛ على أم حاؿ فإفَّ الطبيعة الصوتية للغة تعتٍ أف يبدأ تعليم اللغة بشكلها 

 2.أف لغيء تعليم الاستماع كالكلاـ قبل القراءة كالكتابة: الصوتي الشفهي، قبل الكتابي؛ أم

 

                                  
 .06/02/2016:كرلؽة الجايي، تاريخ الإقتباس: العملية التعليمية كالديداكتيك، http://www.diwanalarab.com : انظر الرابط التالي1

 .145: طرؽ تدريس اللغة العربية، جامعة الددينة العالدية، لطبة من الأساتذة، ص 2

 

http://www.diwanalarab.com/
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 .العلاقة بتُ مراحل النمو العقلي كالنمو العلمي :الفصل الأوؿ

 .العلاقة بين أطوار نمو الدماغ ومراحل النمو العقلي وآثارىا على عملية التعلّم والتعليم -1

 تتطور ثتجمع أبحاث الدماغ على أفٌ دماغ الإنساف يبدأ في التطور بعد الحمل بثلاثة أسابيع حي     

آلاؼ الخلايا الجديدة في كل دقيقة مصحوبة بنمو سريع في الفتًة من تذانية أسابيع إلى ثلاثة عشر 

فالأجزاء التي تنظم العمليات الأساسية .  غراما370يزف الدماغ عند الولادة ما يقرب من . أسبوعا

كالوعي كالدكرة الدموية كالتنفس مثلا تكوف في كامل عملها ككطيفتها عند الولادة، كذلك لأنٌها ضركرية 

أمٌا الأجزاء التي تنظم الوظائف الأقل ألعية كالحركة كاللغة مثلا فإنٌها تكتمل . لبقاء الطفل على قيد الحياة

يطرأ الجزء الأكبر .  غراما أثناء السنة الأكلى بعد الولادة370يضيف الدماغ ما يقرب من . بعد الولادة

فهو الذم ينسق . يعتبر الدخيخ الطيار الآلي للدماغ. من ىذه الزيادة على الدخيخ الواقع في مؤخرة الرأس

أعماؿ آّموعات العضلية الدتعلقة بالأعماؿ الدعقدة التي يقوـ ّٔا الإنساف بدكف توجيو كاعي كالأكل 

 1.مهارات سلوكية أخرلفكلما زاد الدخيخ لظوا زادت مقدرة الطفل على تعلم . مثلا

أمٌا الجزء الثالث كالأختَ من كزف الدماغ فيتطور ما بتُ السنة الثانية كالسنة السادسة عشرة 

ىذا النوع من النمو التدرلغي ينقل الرضيع الصغتَ من حالة . غراـ تقريبا (1300)ليصبح كزنو حوالي 

اعتماده الأكلى كعدـ قدرتو على الكلاـ إلى حالة الاستقلاؿ كالعقلانية كالقدرة على الاتصاؿ كما يفعل 

:  الجزء الأختَ في الزيادة كذلك لسببتُ كلقد تجاىل كثتَ من الباحثتُ. الكبتَ تداما
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، لأفٌ الدماغ يتوقف عن إنتاج خلايا عصبية جديدة كتبدأ الوحدات الرئيسة في الدماغ أولاىما -

 .في التطور بعد السنة الثانية عشرة من عمر الطفل

( 490)، ىو أفٌ ىؤلاء الباحثتُ لم يأخذكا في اعتبارىم إمتداد لظو جزء كبتَ من الدماغ ثانيهما -

 .غراما على مدل ستة عشرة سنة

لشاٌ حدا . غراما لا لؽكن أف يكوف مسألة غتَ منطقية (490)اعتقد أفٌ لظوا مقداره  لكن إبستتُ

بو إلى التحقق من ذلك في لرمل أبحاثو الخاصة بنمو كتطور الدماغ كالتي كشفت عن ألعيتها في 

 1 .عملية التعلم كالتعليم

 أطوار نمو الدماغ: 

إف أطوار لظو الدماغ حقيقة علمية ثابتة كما ىي حقيقة مراحل النمو العقلي كما عرفها بياجية 

عند دراستو للأبحاث التي عنيت بوزف كحجم الدماغ كلزيط الرأس، إلى أف  لقد توصل إيبستتُ. كأتباعو

ىذه الأطوار تقع بتُ . لؽتد كل طور إلى ستة شهور (أطوار مفاجئة)لظو الدماغ إلظا يتم على فتًات زمنية 

 :الفتًات الزمنية التالية

 .ما بتُ الشهر الثالث كالعاشر من عمر الطفل -

 .ما بتُ السنة الثانية كالرابعة من عمر الطفل -
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 .ما بتُ السنة العاشرة كالثانية عشرة من عمر الطفل -

 .ما بتُ السنة الرابعة عشرة كالسادسة عشرة من عمر الطفل -

يتبع كل طور لظو دائما فتًة استقرار كركود نسبي في لظو الدماغ أم فتًة استًخاء حيث يكوف النمو 

 1.فيها بطيئا كلذلك لإتاحة آّاؿ للتكامل ما بتُ لظو الدماغ كالنمو العقلي

 شهرا تقريبا منذ الولادة، فالسؤاؿ ىو 18كلعلمنا أف الدماغ يتوقف عن تكوين خلايا جديدة بعد 

أين تكوف الزيادة أك النمو في الدماغ؟ من النتائج الدستخلصة من الدراسات كالأبحاث البيولوجية ندرؾ 

أف الزيادة في كزف الدماغ بعد الشهر الثامن عشر من الولادة تعكس تغتَات في الخلايا نفسها كخاصة في 

تزداد ىذه الدواد نتيجة  .كفي الدىنيات ككذلك في الداء أيضا RNA البركتتُ كفي حامض الريبونكليكي

ككذلك في الدادة العازلة  لظو الخلايا الدتمثل في ازدياد التفرعات في المحاكر العصبية كفي الشعتَات الذيولية

 (الغمد النخاعي)فمثل ىذا النمو  2.التي تنمو على المحاكر العصبية كالتي يطلق عليها الغمد النخاعي

يزيد من فاعلية نقل الرسائل العصبية، بينما تزيد الدخ كتفرعات الخلايا من تغيتَ التعقيدات الشبكية 

  3.العصبية لتساعد على زيادة تعقيد الدهارات كالوظائف العقلية
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يتم قياس لزيط الرأس من أعلى . دليل آخر على لظو كتطور الدماغ (الحمجمة)إف لزيط الرأس 

قاـ . إف أية زيادة في حجم الدماغ، من الطبيعي، أف تصب في زيادة أبعاد الجمجمة. الأذنتُ تداما

كانت النتيجة انهما . بقياس كزف الدماغ كلزيط الرأس أم الجمجمة لضحايا حوادث كينيك كركسو

كبالتالي لؽكن استخداـ لزيط الجمجمة . كجدا علاقة سببية بتُ كزف الدماغ كحجم كلزيط الجمجمة

 1.كمؤشر لدا لػدث في كزف الدماغ

. إف الإنتكاسات التي تطرأ على تطور كلظو الدماغ بعد الولادة تتمثل في سوء التغذية كالحرماف البيئي

. إف سوء التغذية يتسبب في نقص عدد الخلايا العصبية كبالتالي نقص في التعقيد الشبكي لذذه الخلايا

فهو سبب ىاـ من أسباب الأداء الدتواضع لدل كثتَ من  (مثل فقداف الخبرات)أما الحرماف البيئي 

من ىنا تأتي ألعية . الأطفاؿ المحركمتُ من التنوع البيئي الغتٍ بالتجارب كالخبرات العقلية كالتعليمية

إف دكر التجربة التعليمية ىو إنتقاء كاختيار شبكات . التجارب التي لؽر ّٔا الأطفاؿ أثناء التطور العقلي

فإذا لم تتوفر التجربة التي لػتاج إليها مثل ىذا البناء العصبي فلربما تتسبب في . عصبية لذا جذكر كراثية

دكر التجربة كالبيئة في تشكيل ؼ...2فقداف، كإلى الأبد، الوظائف الناتجة عن الشبكات العصبية الدفقودة

معارؼ كعقوؿ الأطفاؿ ككذلك ندرؾ مدل العواقب الوخيمة من جراٌء فقداف التجربة أك فقداف التوازف 

 .في بدايات العمر ما بتُ الطفل كالبيئة
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تشتَ إلى ، كما أكضح إبستتُ (أم كل سنتتُ)إف تحليل الدعلومات عن طريق ملاحظة الزيادة الزمنية 

 :أف لنمو كتطور الدماغ كجهتُ

الأكؿ، يظهر زيادة كزف الدماغ الدتعلق بزيادة كزف الجسم كالثاني، يظهر الزيادة على شكل أطوار  -

 8-6 سنوات، 4-2من كزف الجسم أثناء الأطوار % 10-5حيث يتًاكح مقدار الزيادة بنسبة 

 .  سنة16-14 سنة، ك 12-10سنوات، 

من دراسة تطور  (أم على أطوار)لقد استدؿٌ العلماء كالباحثوف على كجود مثل ىذا النمو الدرحلي 

 :كأكؿ ىذه الوظائف .ـالإستعداد والميل للتعلكظائف الدماغ الحسية لدا لذا من إرتباط بموضوع 

كلكن ىذه الحقيقة لا تشتَ إلى أنٌها . إفٌ تريع حواس الإنساف تعمل عند الولادة إلى درجة كبتَة :الرؤية

ٌّ الوليد الجديد يتحرٌل الصوء كلاحركة . تعمل عند الأطفاؿ بنفس الطريقة التي تعمل ّٔا عند الكبار إفٌ

فمن الواضح إذف . من حولو مثلا، كلكنو لا يستطيع قطعا أف لؽيز بتُ عالدو ىو كالعالم الخارجي المحيط بو

الرؤية بكلتا )لقد أثبتت الأبحاث أف ثنائية الرؤية مثلا . أف ىناؾ عناصر إكتماؿ كنضج للجهاز البصرم

تبدأ في التطور خلاؿ السنة الأكلى من العمر، كبدكف ىذا النوع من الإبصار تكوف نظرة الرضيع  (العينتُ

 1 .إلى العالم لستلفة كثتَا عنها عند الكبار
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 بمعلومات إضافية عن مدل إكتماؿ  تزكدناالعمليات الجراحية التي تجرل لتصحيح الحوؿإف 

كآخركف أنو إذا كاف الحوؿ منذ لحظة الولادة كحتى السنة الثانية  كنضج الرؤية الثنائية؟ لقد أكضح بانكس

كيرجع الباحث عدـ إكتماؿ %. 75من العمر، تستطيع الجراحة تصحيح الحوؿ في السنة الثانية بنسبة 

كلعل الأكثر . من الرؤية تبرمج في الدماغ خلاؿ السنة الأكلى من عمر الطفل% 25التصحيح إلى أف 

بنمو الدماغ ما أشتَ إليو بشأف تأثتَ العملية  (الرؤية الثنائية)كضوحا على مدل إرتباط ىذه الوظيفة 

عندئذ لا يطرأ أم تحسن أك تطور على ثنائية . الجراحية التصحيحية حتى السنة الرابعة من العمر أك أكثر

أمٌا إذا ظهر الحوؿ بعد الخمس سنوات من العمر، فإفٌ نسبة لصاح العملية التصحيحية في . الرؤية بتاتا

يستنتج من ذلك أف الباب الأكبر من الرؤية الثنائية تتم برلرتو في %. 100أم عمر بعد ذلك تبلغ 

 4-2)الدماغ ما بتُ سنتتُ كأربع سنوات من العمر حيث تتصادؼ مع أحد أطوار لظو الدماغ 

كما أسلفنا إلظا  (%25)، ككذلك تطور بعض الرؤية الثنائية خلاؿ السنة الأكلى من العمر (سنوات

 .1توازم تطور لظو الدماغ الواقع ما بتُ الثلاث كالعشر أشهر الأكلى من عمر الطفل

فإلى عهد قريب كاف الأطفاؿ  . على لظو الدماغ على أطورا فتَجع إلى حاسة السمعأمّا الدليل الثاني

كلكنٌ تقدما ملحوظا طرأ على . الدصابوف بالصمم الشديد ينتهي ّٔم الدطاؼ إلى مراكز التخلف العقلي

أعاد ىذا التدريب إلى ىؤلاء الأطفاؿ الثقة . تدريب كتعليم مثل ىؤلاء الأطفاؿ على استخداـ اللغة

لقد لصح أطفاؿ . بتطوير طريقة تساعد على التدريب السمعي (1954) حيث قاـ كيدينبتَغ. بأنفسهم
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بينما لو بدئ التدريب . تتًاكح أعمارىم ما بتُ تذاني كتسع سنوات في اكتساب جزء قليل من الدفردات

% 80السمعي نفسو في أم فتًة تعقب الولادة حتى سنتتُ من العمر لوصلت نسبة النجاح إلى حوالي 

فلو تأخر تدريبهم حتى ثلاث سنوات . بل كالوصوؿ إلى مستويات مقبولة في اللغة كخاصة الدفردات

إذف تشتَ ىذه الدعلومات إلى . من الدستول الطبيعي% 5لتناقصت نسبة النجاح في تحصيل الدفردات إلى 

نلاحظ ىنا مرة أخرل أف . من العمر ( سنوات4-2)أف الدماغ يبرمج السمع الدتصل باللغة في فتًة 

 1 .( سنوات4-2)كظيفة السمع متلازمة مع طور من أطوار لظو الدماغ الواقع ما بتُ 

لقد قاـ ، باللغة على علاقة الوظائف العقلية بنمو الدماغ الدرحلي فهو متعلق أمّا الدليل الثالث

بدراسة أطفاؿ تدت معالجتهم من حوادث أثرٌت على الجانب الأيسر من الدماغ كالتي أثرٌت على  لينيبتَغ

توصٌل ىذا الباحث إلى أنو إذا كاف الحادث قد حصل عند الولادة حتى عشرين . إنتاج اللغة عندىم

لكن إذا حصل الحادث بعد عشرين . شهرا من العمر، يستطيع الطفل تطوير اللغة بصورة كاملة تقريبا

كيبدأ في تعلم اللغة من ، شهرا حتى أربع سنوات من العمر، يفقد الطفل لغتو كيعود إلى مرحلة الدناغاة

أمٌا إذا حصل الحادث بعد أربع سنوات من العمر فإف الطفل يستًجع لغتو كما أنو يشفى من . جديد

دماغ الطفل يبرمج لغويا في الفتًة ما بتُ عشرين شهرا كأربع سنوات من العمر حيث ؼ إذا . الصدمة

 2 .( سنوات4-2)تتلازـ ىذه الفتًة مع طور من أطوار لظو الدماغ الدقتًحة كالواقع ما بتُ 
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 فهم اللغة أـ استخدامها ؟ أيهما يسبق الآخر ؟  -2

يرل معظم الباحثتُ  أف فهم لغة الراشدين لدل الطفل تسبق عملية استخداـ اللغة، فالطفل 

يستطيع أف يفهم بعض العبارات كالكلمات، كيستجيب في ضوئها للمطلوب منو، كيأتي أفعالا 

ينتهي عما يفعل، " كخ"فعندما تقوؿ الأـ للطفل كلمة . كاستجابات ملائمة لذذه الأكامر، أك النواىي

أك إذا كلمتو غاضبة فهو يعي أف ىذا الكلاـ تعبتَ عن غضب، كإذا نادتو فهو ينظر إليها، كىكذا 

 1.يعبر الطفل بتعبتَات كاستجابات لستلفة تدؿ على أنو يعي الدطلوب منو

كمن ىنا فالطفل في ىذا السن يفهم بعض عبارات كيستجيب لذا قبل أف يستطيع استخداـ 

اللغة بمعناىا العاـ، كقبل أف يستطيع التعبتَ عما يدكر في نفسو أك في عقلو تعبتَا لغويا سليما فالطفل 

قد يستوعب عشرات الألفاظ، كيفهم معناىا جيدا، لكنو لا يستطيع استخداـ ىذا الكم الذائل، بل 

يستخدـ عددا غتَ قليل  في تعاملاتو كاتصلاتو بمن حولو، إذ يستخدـ كلمة كاحدة مقابل كل تذاف 

كىو في ذلك يستخدـ . كلمات يفهمها تقريبا، كذلك من كاقع البحوث التي أجريت على الأطفاؿ

 2.الحد الأدنى اللازـ للقياـ بعملية التواصل مع الآخرين بكفاءة تتلائم تداما كىذه الدرحلة العمرية
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 كيف ينمو الفهم اللغوي ؟  -3

يعتبر النمو اللغوم في أثناء سنوات ما قبل الددرسة مثتَنا بصورة كبتَة، فمن الكلمة الجملة التي تكوف 

في السنة الثانية، لصد الطفل يتقدـ في لظوه اللغوم حتى يظهر بناءات لغوية مركبة في عمر الرابعة أك 

الخامسة، كمعظم دراسات النمو اللغوم استخدمت الدراسات الطولية لبعض من الأطفاؿ، كسوؼ 

نتأمل سويِّا جوانب معينة للنمو اللغوم في أثناء سنوات ما قبل الددرسة، ككذلك بعض النظريات التي 

 1 .حاكلت تفستَ ىذا النمو اللغوم

: اكتساب اللغة -

أحد أبعاد النمو اللغوم التي تلقي اىتمامنا كبتَنا يتمثل في طوؿ أك مدل التعبتَ اللفظي، فكلما تدرج 

الأطفاؿ في لظوىم كلما كانت ترلهم أطوؿ كبالتالي يكوف ذلك مؤشرنا تقريبيِّا لكفاءتهم اللفظية، كالجمل 

تعتبر تحسننا ملحوظنا في فعالية اتصاؿ " بابا جو" "ماما أكل"، "ماما أشرب"الدكونة من كلمتتُ مثل 

الطفل عن كلماتو الدفردة، كيشتَ كل من براكف كبلوـ أف الأطفاؿ الذين يستخدموف الجملة الكلمتاف 

لؽكن أف لؼتاركا أم تركيب أك اتحاد من الفعل كالفاعل أك الدوضوع في كلماتهم الدلفوظة، إلا أننا نرل 

 2 .اتحاد الفعل كالفاعل تبدك أكثر شيوعنا كعمومية من أم تركيب آخر في لغة الطفل الصغتَ
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ككلما تقدـ الأطفاؿ في نطق الجمل ذات الكمات الثلاثة أك الأربعة لصد حدكث تنوعنا أكبر في 

 البناء اللغوم، كيبدأ الأطفاؿ في تنمية اختلافات فردية في لظوذج الاكتساب اللغوم، فمثلان قد لصد بعض

" أريد حلول"، أك "أنا رميت الكرة"الأطفاؿ، يستخدموف ذكاتهم فقط كمصدر أك مركز للأفعاؿ، مثل 

" كتاب بابا الجديد"مثل " مصدر الأفعاؿ"كقد يدرؾ أطفاؿ آخركف أف الآخرين لؽكن كذلك أف يكونوا 

كحيث إف النمو اللغوم يتميز بالنطق كالكلاـ الأطوؿ كالدفردات الأكثر ". ماما بتغتَ فرش السرير"أك 

 1.كالبناءات الأكثر تنوعنا، فإننا لصد بالتالي فركقنا لشيزة في كيفية اكتساب الأطفاؿ للغة. كالأكسع

كيتصف النمو اللغوم كذلك بالازدياد الدستمر في الدفردات ذات الصيغ آّهولة، كالصيغ 

كعلى الرغم من صعوبة تقدير حجم الدفردات اللغوية للأطفاؿ، إلا أننا لصد أف أغلب أطفاؿ . الدعلومة

الثالثة كالرابعة تكوف حصيلتهم اللغوية مكونة من عدة آلاؼ من الكلمات ذات الصيغة آّهولة 

. كالدعلومة، كما أف الجمل التي يستخدمها الأطفاؿ في الواقع تديل إلى أف تكوف صغتَة بصورة ملحوظة

كما أف اكتساب الدفردات ليس متماثلان في تريع الأحواؿ فيما يتعلق بجميع أنواع الكلمات، حيث لصد 

 2.أف بعض الكلمات قد تكتسب بصورة أكثر تبكتَنا أك أكثر سهولة من كلمات أخرل
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كالكلمات التي تكوف متناقضة الدعتٌ عادة ما لصدىا ذات اىتماـ خاص بالنسبة للطفل، إلا أنها 

أشارت بعض الدراسات إلى أف " أكثر، كأقل"تكتسب بصعوبة من جانب الطفل، فمثلان كلمات 

بأنها تعتٍ نفس الشيء، " أقل"إلا أنهم غالبنا ما يشتَكف إلى كلمة " أكثر"الأطفاؿ الصغار يفهموف كلمة 

كمفاىيم لزماف قد . كأشارت دراسات عديدة، إلى أف كثتَنا من الأطفاؿ يظهركف ىذا الخلط في كلماتهم

ككما سبق أف أشرنا إلى أف الأطفاؿ الصغار لا يكوف لديهم نظاـ . بحثت كذلك في كثتَ من الدراسات

كاضح لدفاىيم الدكاف كالزماف، كلصد أف إدراكهم البدائي غتَ الدتطور للتابع الزمتٍ ينعكس كذلك في 

في أثناء سنوات ما قبل الددرسة، كعلى الرغم من أنهم " قبل كبعد"لغتهم، كيبدءكف في تفهم كلمات 

 أف الأطفاؿ الصغار palermo" 1974"كيشتَ " بعد"بصورة مبكرة نسبيِّا عن " قبل"يفهموف كلمة 

حيث لصد بعض الأطفاؿ لا لؽكنهم التمييز بتُ ىاتتُ " أكثر كأقل"كذلك عادة ما لؼلطوف بتُ كلمتي 

 أننا لصد الأطفاؿ Palermoالكلمتتُ كيشتَكف إلى أنهما متًادفاف، كلشا يلفت النظر تبعنا لوجهة نظر 

" 1974"؛ Weinerكيشتَ  ".باكر"يفهموف كلمة الأمس بصورة أفضل لشا يفعلوف ذلك مع كلمة 

إلى أف أطفاؿ الثالثة كالرابعة لا يكوف لديهم صعوبة كبتَة مع أدكات التعريف، أك أدكات التنكتَ 

عندما تكوف القصة تشتَ " السلاحف، الضفدع: "فغالبنا ما لصدىم يقولوف، بالإضافة إلى الدفرد كالجمع

 1".إلى كثتَ من الضفادع، كيشتَكف إلى ضفدعة، عندما تكوف القصة عن حيواف مفرد
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: نظرية التعلّم والتشريط -

، associative learningتتناكؿ نظرية التعلٌم اللغة من خلاؿ مصطلحات التعلٌم التًابطي       

كلقد قدَّـ كاطسوف  .كبشكل أضيق مصطلحات الاقتًاف كالتشريط خصوصنا في سياؽ التعلٌم اللفظي

warson كالتي عرفت بنظرية التعلٌم فيما بعد، كنشر فصلان بعنواف ، 1924 نظريتو السلوكية منذ عاـ

، اعتبر فيها أف التفكتَ بمثابة كلاـ الفرد إلى نفسو، أك ىو الكلاـ ناقص الحركة، "الكلاـ كالتفكتَ"

كحاكؿ تفستَ السلوؾ اللفظي، كيفية أشكاؿ السلوؾ في ضوء تكوين العادات كتدخل الدعززات 

كانت اللغة استجابات : كمن ىنا، الدختلفة بتُ الدثتَات كالاستجابات لإحداث التشريط" الددعمات"

فإف كاطسوف : كبذلك، يصدرىا الكائن ردِّا على مثتَات تأخذ شكل السلوؾ الخاضع للملاحظة الدباشرة

كقد أكضحت بعض التجارب أفَّ الاستجابات اللفظية عندما تدعم . يتعامل مع الكلاـ لا مع اللغة

كبذلك تهتم نظرية التعلٌم في معالجتها . تديل إلى الحدكث الدتكرٌر شأنها شأف بقية الاستجابات" تعزز"

للنمو اللغوم بالعلاقة بتُ الددخلات كالدخرجات، كتعتبر أف النمو اللغوم لؼضع للتغتَ من خلاؿ الدعايتَ 

فاللغة ". كغتَىا. التدعيم، كالاقتًاف كالتشكيل"التقليد كالمحاكاة، التعزيز : الدتضمنة في مبادئ التعلم مثل

مهارة مثل كل الدهارات التي تخضع للتدريب الشكلي، كلؽكن اعتبار التغتٌَ في الأداء أك الإضافة الكمية 

 1.معيارنا للنمو اللغوم كمؤشرنا للانتقاؿ من مرحلة استيعابية إلى مرحلة أخرل
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 اللغة فصل من فصوؿ التعليم، التي يرل فيها أفٌ أبو النظرية الاشتًاطية الإجرائية، " سكينر"يعتبر       

كأفَّ كافة ألظاط التعلم بما فيها اللغة تخضع للتغتٌَ الذم يضعو التعليم الإجرائي من أفَّ الاستجابات 

الإجرائية التي يليها تعزيز تستمر، أما تلك التي لا يليها تعزيز تتلاشى، كىذا التعزيز مصدره الذين 

كىذه الألظاط  .كيأتي على شكل ابتسامات كضحكات، كأكصوات التشجيع كالأحضاف، لػيطوف بالطفل

الدختلفة من التعزيز الإلغابي تزيد من احتماؿ ظهور تلك الأصوات التي لا تأتي في مصفوفة الأصوات 

كتشكل بعض الأصوات جزءنا ، فالطفل يولد كلديو من الاستجابات الإجرائية .الداخلة في تركيب اللغة

كعند صدركىا على أشكاؿ تقارب اللغة التي يتحدثها الأبواف يتمٌ تعزيزىا، ككلما ، من ىذه الاستجابات

 1 .فييدأ في تقليدىا، لظا الطفل يلاحظ نوعية الأصوات كالجمل التي ينطقها الكبار

كيستمر المحيطوف بالطفل في تعزيزىا إمٌا عن طريق الإثابة الفورية أك الاستجابة الفورية أك الاستجابة     

كالتي في أساسها تعتبر ، لدا تتضمنو، بينما تتلاشى تلك الاستجابات كالتي لا تصادؼ مثل ىذا التعزيز

كجهة نظر مفصٌلة لاكتساب اللغة، كىو يرل أف اللغة " سكينر"كقد قدـ . لعهمات غتَ مفهومة للأبوين

عن طريق " تعزيزىا"عبارة عن مهارة ينمو كجودىا لدل الفرد عن طريق المحاكلة كالخطأ، كيتم تدعيهمها 

أك التقبيل من الوالدين أك الآخرين ، التأييد الاجتماعي: الدكافأة، كقد تكوف أحد احتمالات عديدة مثل

 2 .خصوصنا في الدراحل الدبكرة من الارتقاء، للطفل عندما يقوـ بمنطوقات معينة
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: بتُ ثلاث طرؽ يتمٌ ّٔا تشجيع تكرار استجابات الكلاـ" سكينر"لؽيز   

 قد يستخدـ الطفل استجابات ترددية : الأولىechoicc حيث لػاكي صوتنا يقوـ بو آخركف 

. يظهركف التأييد فورنا، كتحتاج ىذه الأصوات لأف تتم في حضور شيء قد ترتبط بو

 كتنتهي بارتباط ىذا الصوت ، تتمثَّل في نوعو من الطلب؛ حيث تبدأ كصوت عشوائي: والثانية

. بمعتٌ لدل الآخرين

  -تظهر فيها الاستجابة الدتقنة، كتتم بإحدل الاستجابات اللفظية عن طريق المحاكاة : والثالثة

 1.عادة في حضور الشيء
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 :العوامل الأربعة المؤثرة في التفاعل البيداغوجي -4

 : Readiness الاستعداد: ولاً أ -

الحالة التي يكوف فيها الدتعلم مستعدان استعدادان عضويان  كيقصد بالاستعداد العاـ الذم لػدده جانييو

للنجاح في تأدية الدهمات التي يتوقع مصادفتها في الددرسة ، كيتحدد ىذا الاستعداد بسن القبوؿ في 

حيث أنو في سن الست سنوات يكوف الطفل قد لظا لظوان كافيان . الددرسة العربية ، ىو سن الست سنوات 

يسمح لو باستخداـ أصابعو للقياـ بعملية إمساؾ القلم، ثم يكوف قد توافرت لدية قدرة التآزر الحسي 

الحركي التي يتم فيها الربط بتُ ما يراه كما يقوـ بكتابتو ، بالإضافة إلى توفر قدرة الطفل على البقاء في 

أما الاستعداد الخاص لدل . مكاف كاحد مدة لا تقل عن أربعتُ دقيقة للانتظاـ في الحصة الصفية 

التي تتضمن فكرتها أف كل خبرة تعلم جديدة تتطلب  بالدقدرات الدتعلم فيتحدد بتوفتَ ما سماه جانييو

لذلك على الدعلم أف يتقصى توافر ىذه الخبرات  .خبرات سابقة أك مفاىيم ضركرية لتعلم الخبرة الجديدة 

ثلاث حالات لتوفر الاستعداد عن تبنيو  كقد حدد ثورندايك . عند الطلاب قبل تقدنً الخبرة الجديدة

 :  ىي1،فكرة الاستعداد الفسيولوجي للتعلم كيرل أف ىذه الحالات

  عندما يكوف الدتعلم مستعدان للتعلم كيتقدـ للتعلم فإف تعريضو لخبرة التعلم تجعلو سعيدان   -1

 .عندما لا يكوف الدتعلم مستعدان للتعلم كلا تتاح لو فرصة التعلم فإف ذلك لغعلو شقيا  -2

 .يشقيو فإف إجباره على التعلم، عندما يكوف الدتعلم غتَ مستعد للتعلم  -3
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الاستعداد بأنو الحالة النمائية الدعرفية التي يسمى ّٔا الدتعلم كالتي تسمح لو  كقد حدد بياجيو  

كيرل بذلك . التي يريد إدماجها في بنائو الدعرفي  Cognitive Structure بتطوير تراكيبو الدعرفية

 )أف الاستعداد للتعلم يتحدد بالدراحل النمائية الأكلية التي لؽر ّٔا في أثناء تطوره من الدرحلة الحس حركية 

كفي ذلك تظهر ألعية عامل النضج في تحديد  (14 ، 15سن ) حتى الدرحلة آّردة  (من سن الولادة 

 1.عامل الاستعداد

التي تتوفر لدل الفرد دكف الاىتماـ  فتَل أف الاستعداد يتحدد بتوفر التمثيلات الدعرفية أما بركنر     

أنو لؽكن تعليم أم  بعامل النضج ، حيث أثار افتًاضو اىتمامان عظيمان في ىذا الشأف حيث افتًض

 .موضوع بفعالية ، كبشكل عقلي أمتُ ، لأم طفل في أم مرحلة من مراحل النمو

لتحديد الاستعداد إلى أف الأطفاؿ  في توضيحو ألعية عامل النضج  كتشتَ دراسات ىيلجارد

كقد أظهرت تجاربو على أف النضج . الأكثر نضجان كانوا أسرع تعلمان من الأطفاؿ الأقل نضجان 

الفسيولوجي العاـ كما يتعرض لو الأطفاؿ من خبرات يسهماف بدرجة كبتَة في سرعة لظو ك تعلم 

كذلك إلى أف لظو الدتعلم كسلوكو في كل الدراحل العمرية لزكوـ بقول النضج  كأشار جيزؿ . الدهارات

 2.الداخلية، كبذلك تظهر ألعية مراعاة استعداد الدتعلم ك نضجو في تحديد خبرات التعلم

 

                                  
 .13/01/2017:لزمد بن علي شيباف العامرم، تاريخ الإقتباس. د: ، العوامل الدؤثرة في التعلمhttp://sst5.com :انظر الرابط التالي  1
. انظر الرابط نفسو  2

http://sst5.com/


.العلاقة بين مراحل النمو العقلي والنمو العلمي                                :                     الفصل الأوؿ  

26 
 

 : Motivation الدافعية: ثانياُ  -

أية حالة تساعد في تحريك " كللدافعية ألعية في إثارة التعلم لدل الدتعلم ، كقد حدد كيتيج الدافعية بأنها  

، إذ إنو دكف الدافعية يفشل الكائن الحي في أداء السلوؾ الذم سبق " كاستمرارية سلوؾ الكائن الحي 

 : كتعمل الدافعية كظائف مهمة في التعلم حيث أف لذا.  تعلمو

 . السلوؾ من أجل تحقيق التعلم Activation كظيفة تحريك كتنشيط -1

 التعلم إلى الوجهة المحددة، كبذلك يكوف السلوؾ التعليمي سلوكان ىادفان  Orienting توجيو -2

استمرارية السلوؾ من أجل تحقيق التعلم الدراد تعلمو كتعدُّ ىذه  Maintaing صيانة  -3

 1.الوظائف للتعلم

 : Experience الخبرة: ثالثاً  -

 كيقصد بالخبرة. من العوامل الدهمة في تغتَ السلوؾ  Experience يعدُّ عامل الخبرة كالدمارسة

Experience: لدوقف الذم يواجهو الدتعلم في مثتَات بيئية يتفاعل معها ك لػدث تغتَ لديو بفعل  ا

لذلك تعطي ألعية كبتَة للظركؼ البيئية حيث أنها تحدد إلى درجة كبتَة لظو كتطور الدتعلم  . ىذا التفاعل

  2.كزيادة حصيلتو التعليمية كخبراتو
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كيرل بعضهم أف البيئة تسهم إلى درجة كبتَة في تشكيل الذختَة الدعرفية لدل الدتعلمتُ ، لؽكن 

تفستَ ذلك أف البيئة التي تتضمن لشيزات غنية تتيح لأطفالذا فرص التفاعل كالنمو بعكس البيئة الفقتَة 

بميزاتها حيث تحد من قدرات كاستعدادات أبنائها كىذا يعطي قيمة للاتجاه الدعركؼ بقيمة الخبرات 

، كعلماء  Brunerكىو الاتجاه الذم يبتٍ عليو بركنر  Directed Experiences الدوجهة

 1.السلوؾ الألعية في تخطيط الخبرات الضركرية كالدلائمة للمتعلمتُ

 : Maturation النضج: رابعاً  -

على الرغم من أننا استبعدنا من مواقف التعلم ، تلك الدواقف الناتج عن النضج ، إلا أف النضج 

شرطّّ ضركرمّّ كليس كافيان لحدكث التعلم ، فلا لؽكن أف يتعلم الطفل مهارة حركية أك عقلية ، إذا لم 

النضج يعد شرطان لازمان للتعلم فلا نستطيع مثلان أف نعلم ؼ. يصل إلى درجة من النضج تدكنو من التعلم 

الطفل في الركضة بعض العمليات الحسابية الدعقدة، لأنو لم يصل إلى مستول من النضج العقلي ك الدعرفي 

الذم لؽكنو من تعلم تلك العلميات، كما لا نستطيع أف نعلم الطفل الصغتَ أف يقرأ أك أف يتحدث 

بطلاقة، لأنو لم يصل إلى مستول مناسب من النضج في قدراتو العقلية، أك في أعضاء الكلاـ ، تدكنو 

من التحدث بطلاقة، إذ عندما نريد أف نعلٌم الطفل مهارات معينة ، لا بد لنا من التأكد من مستول 

 2.نضج الأعضاء الدسؤكلة عن القياـ بتلك الدهارة
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 بين اللغة والطفل والمعلم: الفصل الثاني. 

 .نوعية اللغة التي يتعلمها التلاميذ في الدرحلة الأكلى ككسائل التقريب بينها كبتُ اللغة الفصيحة -1

 :الناجح في تفاعلو البيداغوجي من معايتَ الدعلٌم -2
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 نوعية اللغة التي يتعلمها التلاميذ في المرحلة الأولى ووسائل التقريب بينها وبين اللغة الفصيحة: 

لؽثل التعليم في الدرحلة الأكلى ركنا أساسيا من أركاف إعداد الدواطن للحياة، كتأىيلو للتعامل مع البيئة بصورة تسمح 

كلا  .لو باكتساب خبراتها كمعارفها، كعلى كجو تجعل منو عضوا ذا دكر فعاؿ في لرتمعو الصغتَ أك الكبتَ على سواء

يتم ذلك في نظرنا إلا بتخطيط دقيق لدا ينبغي أف يلقى إليو من علوـ كمعارؼ في ىذه الدرحلة، آخذين في الحسباف 

نقطة البداية كنقطة النهاية في كل ما نرسم كلططط، حتى نضمن للمتعلم تدرجا طبيعيا مناسبا لذاتتُ النقطتتُ 

 1.كلتيهما، كحتى نأخذ بيده لضو الذدؼ الدرسوـ في تأف يتصف بالعمق كالجدة

كليس من شك في أف أية خطة دراسية لا لؽكن لذا أف تحظى بالنجاح إلا بإعداد كسيلة أك كسائل علمية 

كاضحة، من شأنها أف تفي بأغراض ىذه الخطة، كأف تدكن الدتعلم من الإلداـ بما تضمنتو جوانبها من ألواف الدعرفة 

كتقع اللغة من ىذه الوسائل موقعا فريدا فاللغة في الدراحل الأكلى من التعليم ليست مادة دراسية  .كضركب الخبرة

كإذا كانت بعض الخبرات . الوسيلة الأساسية لدراسة الدواد الأخرل كاستيعأّا- في الوقت نفسو-فحسب، كلكنها 

- كغتَ الدباشرة منها بوجو خاص-تحصيلها بالاعتماد على التفاعل مع البيئة الطبيعية، فإف ىناؾ خبرات أخرل  لؽكن

كقد لاحظ الدربوف كعلماء النفس أف ىناؾ . لا لؽكن اكتسأّا إلا باللغة كبالقدرة على استخدامها استخداما ناجحا

ارتباطا كثيقا بتُ النجاح في تحصيل الدواد الدختلفة كالقدرة اللغوية، ذلك لأف اللغة تلعب الدكر الأكبر في استقباؿ 

فالتلميذ الدتقدـ في مادتو اللغوية يفوؽ أقرانو في سرعة الفهم كالتحصيل لدا يقرأ، . الأفكار كاستيعأّا كالتعبتَ عنها

 2 .كيقوده ىذا في النهاية إلى لصاح لزقق في دارستو، بل في الحياة بجملتها
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تدد -إنها بالإضافة إلى ذلك . كليس يقتصر دكر اللغة على تيستَ التحصيل كالاستيعاب للمواد الدراسية

الدتعلم بعامل مهم من عوامل النجاح في الحياة العامة، إذ تدنحو القدرة على أف يتعامل بالكلمة تعاملا لبقا ذكيا،، 

كىذا الضرب من استغلاؿ اللغة . فيتحدث كيناقش بوضوح كتركيز، كيقرأ ما تقع يده عليو كيفهمو في جلاء كعمق

إذا كاف ىذا ىو  .كفنونها من شأنو أف يفتح للإنساف في الحياة لرالا أكسع كيستَ بو في دنيا الثقافة إلى مدل أرحب

كلقد اتجهت أنظار الباحثتُ . دكر اللغة في الددرسة كخارجها أصبح من الضركرم إعطاؤىا حقها من الاىتماـ كالعناية

كأخذكا في تصنيف مشكلات تعليم . العرب في السنوات الأختَة إلى ىذا الدوضوع كلزاكلة دراستو من شتى جوانبو

ككاف  .اللغة العربية بالدرحلة الأكلى بوجو خاص آملتُ بذلك أف يصلوا إلى خطة لزددة مبنية على أسس علمية جادة

التي ينبغي أف يؤخذ " نوعية اللغة"من الطبيعي أف يواجهوا أكؿ الأمر في ىذا آّاؿ بموضوع قدنً حديث، ىو تحديد 

 1 .ّٔا في ىذه الدرحلة أك التي لؽكن أف تكوف الدنطلق لدا ننتوم تقدلؽو للتلاميذ في السنوات الأكلى من التعليم

 :لؼضع في نظرنا لدبدأين اثنتُ متصلتُ غتَ منفصلتُ لعا" نوعية اللغة"كتحديد 

الدبدأ التًبوم الدقرر الذم ينص على كجوب الانتقاؿ من الدعلوـ إلى آّهوؿ في عملية التعليم بعامة،  -1

كيضمن لنا ىذا الدبدأ أف ينطلق الدتعلم من أرض صلبة تدكنو من التًقي كالتدرج في رحلتو التعليمية في تأف 

كما لػميو من الوقوع في متاىات أك آفاؽ لرهولة تعوؽ مستَتو كتحرمو من استغلاؿ طاقاتو . كلصاح مؤكد

 2 .كقدراتو الذاتية في اكتشاؼ طريقو لضو اكتساب مزيد من الخبرات كالدعارؼ
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على أف تكوف اللغة التي تقدـ - كما يزاؿ لغرم-الدبدأ التقليدم العاـ أك الدقرر بتُ الأمم الذم جرل  -2

للتلاميذ في أية مرحلة ىي اللغة القومية، تلك اللغة التي تخلو أك تكاد تخلو من الطابع المحلي أك البيئي، 

كالتي تنسب إلى القوـ بعامة كتستخدـ في تسجيل معارفهم كثقافتهم الأصلية، كتربط حاضرىم بماضيهم 

 1.كتأخذ بيدىم لضو مستقبل أكثر ازدىارا كتقدما

كمن الواضح أف الأخذ بالدبدأ الأكؿ كحده يقتضي أف تكوف اللغة الدختارة في الدرحلة الأكلى من التعليم ىي     

العامية، لأنها ىي الصيغة الدألوفة للتلاميذ في ىذه الدرحلة، كما أف الالضياز لضو الدبدأ كحده يعتٍ أف تكوف تلك اللغة 

  2.ىي العربية الفصحى، لأنها لغة القوـ أك الأقواـ الدعركفتُ بالعرب

، ففيو صعوبة ظاىرة، كلػتاج إلى تخطيط دقيق كدراسة عميقة "كما ىو الدفركض"أما التمسك بالدبدأين معا 

لأنو ينتظم أمرين يبدكاف متناقضتُ، أك متباعدين غتَ متقابلتُ، أحدلعا يذىب بنا شمالا كالآخر يتجو بنا لضو اليمتُ 

كربما كانت ىذه الدعادلة كاحدا من الأسباب  3 .كما يقولوف" معادلة صعبة"أك العكس بالعكس، كمعتٌ ىذا أننا أماـ 

" التناقض"الباحثتُ بالأخذ بواحد من الدبدأين السابقتُ دكف الآخر، حتى لا يقعوا في لزظور  الرئيسية التي قد تغرم

  .كحتى يصلوا إلى أىدافهم في سهولة كيسر
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 القوؿ بالمبدأ الأوؿ: 

قد لػتج لو بأف اللغة العامية ىي الصيغة " مبدأ كجوب الانتقاؿ من الدعلوـ إلى آّهوؿ"اختيار الدبدأ الأكؿ 

اللغوية الدناسبة، لأنها لصيقة بالأطفاؿ، يتعاملوف ّٔا ىنا كىناؾ في كل لرالات النشاط التي تسود لرتمعهم، إنهم 

يسمعونها في كل مكاف لػلوف بو أك يذىبوف إليو، كىم يفهمونها جيدا، كيتحدثوف ّٔا كيعبركف ّٔا عن ذكات أنفسهم 

فحرمانهم . كعن معارفهم كخبراتهم كالوقوؼ على ىذه الدعارؼ كالخبرات أمر مهم في عملية التعليم، ما في ذلك شك

لػرمنا من الكشف عن طاقاتهم كقدراتهم، كبذلك نفقد أىم عامل من " كىي التي يدركونها جيدا"من اللغة العامية 

 .عوامل التعليم الناجح الدثمر

 القوؿ بالمبدأ الثاني: 

كىذه بعض الأدلة التي لؽكن أف لػتج . كالقوؿ بالدبدأ الثاني كحده لا تػيعٍوًزيه الأدلة التي تقف إلى جانبو كتغرم بقبولو

 .ّٔا في ىذا آّاؿ

كىي ّٔذا .  اللغة القومية ىي اللغة الفصحى، لغة القرآف الكرنً كلغة التًاث ككنوز الثقافة العربية الأصيلة -1

كعدـ الأخذ ّٔذه الفصحى في مراحل . جديرة أف تقع موقع الصدارة من الدستويات اللغوية الأخرل

ىذا بالإضافة إلى ما . التعليم يسلمنا إلى ضياع فكرم ثقافي، حيث يفصل حاضرنا عن ماضينا آّيد

يعقب ىذا الإلعاؿ من نتائج منذرة بالخطر، إذ ينحرؼ بنا الأمر بمركر الزمن إلى الانعزاؿ عن لغة القرآف 

 1 .كالبعد عنها بعدا يفقدنا أىم أساس كأكرمو من أسس ديننا الحنيف
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إنها الرابطة . اللغة الفصحى ىي أساس القومية العربية كلزورىا الذم تدكر حولذمقومات ىذه القومية -2

إف تفضيل أية صيغة لغوية . الوثقى التي تربط العرب بعضهم ببعض سياسيا كثقافيا كاجتماعيا كذلك

كلغعل من ىذه الأمة لرموعات من الدكؿ الدتنافرة الدتضاربة . أخرل عليها يعرض الوىحدة العربية للانهيار

 1 .في أىدافها كآمالذا

 اللغة الفصحى ىي السجل الحي لحضارة عربية عريقة، تضرب بعيدا في أعماؽ التاريخ، كلسنا لظلك أف  -3

نقطع الواصلة بتُ ىذه الحضارة ككاقعنا الراىن، كإلا كاف علينا أف نبدأ من جديد، كلضتاج إلى أحقاب 

طويلة لا يعلم مداىا إلا الله كي نبتٍ حضارة أخرل جديرة بأمة عريقة تحاكؿ أف تأخذ موقعها اللائق ّٔا 

كىيهات أف تصمد حضارة من . في لرتمع حديث زاخر بألواف شتى من مناحي الفكر كالتقدـ الإنساني

ىذا النمط أماـ التيارات الفكرية كالثقافية في العالم الدعاصر ما لم يكن لذا سند كاتصاؿ كثيق بأصوؿ 

 2 .حضارية عريقة عميقة كتلك التي نعم ّٔا العرب في تارلؼهم الطويل

- في نظرىم-كقد يضيف بعضهم إلى ذلك عاملا أك دليلا آخر يتصل بذات الفصحى، كخواصها أنها  -4

لغة غنية في كسائل التعبتَ، ألفاظا كعبارات، كىي بذلك تدد الدتعلم بزاد لا ينفد من كسائل الإفصاح 

 3 .عن النفس، كما تعينو على الأخذ بنصيب كافر من ألواف الدعرفة كالخبرة

 :مناقشة القولتُ

تقف في طريقو عقبات، - إذا أخذنا بأيهما كحده على إطلاقو دكف تحديد-كفي رأينا أف كلا من الاتجاىتُ السابقتُ 

  .كتقابل تطبيقو مشكلات قومية كتربوية كعملية

                                  
. 220:دراسات في علم اللغة، ص  1
 
 .64:م، صالتوجيو كالإرشاد النفس : للتعمق أكثر انظر2
‌

. 221:الدرجع نفسو، ص  3



 .بين اللغة والطفل والمعلم:                                                                           الفصل الثاني

34 
 

  الناجح في تفاعلو البيداغوجيمعايير المعلّممن : 

 يلم المعلم بالمعارؼ الازمة لتخصصو العلمي شاملةً خصائص  العلم ومبادئو : المعيار الأوؿ

 .ومفاىيمو

من أىم  الصفات التي لغب توافرىا في الدعلم أف يكوف ملمان بدرجة كافية بالتخصص  كالعلم 

كمن ىنا فاف من اللازـ أف يكوف الدعلم قد أيعد إعدادان  . الذم يقوـ بتدريسو، ففاقد الشيء لا يعطيو

تخصصيان بدرجة تؤىلو لأف يكوف مزكدان  للمتعلمتُ بالدعارؼ في ىذا التخصص كلا ينبغي أف تقتصر 

معارؼ  الدعلم على الدعلومات الدشمولة في التخصص، بل لا بد أف يدرؾ طبيعة التخصص كلشيزاتو، 

.  كالعلاقات بتُ أجزائو كعناصره  الدختلفة ، كطبيعة التحقيق كالاستقصاء كالدراسة كالتجريب فيو 

بما أف الدعارؼ  تتطور كتتحدث بشكلو متسارع، فقد أصبح لزامان على الدعلم أف يتابع ما 

كتتم ترترة التخصصات الدختلفة في الدؤسسات . يستجد  في لراؿ تخصصو من أبحاث كدراسات  كغتَىا

كالدنهج الدراسي ىو القلب . التعليمية بوساطة الدناىج  كالدقررات الدراسية التي تعكس ىذه التخصصات

كالدعلم ىو الدنفذ الرئيس لذذا الدنهج، كالدتعامل مع عناصره الدختلفة من أىداؼ . النابض لعملية التعليم 

كلذا كاف لزامان أف يتوافر للمعلم معارؼ كمهارات تدكنو . كلزتول كطريقة تدريس كأساليب تقونً كلضوىا

 .1من فهم طبيعة الدنهج كعناصره الدختلفة
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 :المتطلبات المعرفية -

 : لغب أف يعرؼ الدعلم كيفهم

 . مفاىيم كمبادئ كنظريات كمعلومات كلضوىا: الدعرفة التخصصية من  -

  . طبيعة كأساليب الدراسة كالبحث في التخصص  -

 . علاقة التخصص بالعلوـ كالدعارؼ الأخرل  -

 . معارؼ أساسية حوؿ مفهوـ الدنهج الدراسي كأصولو كعناصره كعمليات بنائو كتطويره كتقولؽو -

 . الدنهج الدقرر كموضوعاتو بشكلو دقيق  -

  . العلاقة بتُ الدنهج  الدخطط كالددرٌس كالدختبرى  -

 :فيؤمن الدعلم كيثم: المبادئ التربوية

 . الدعرفة العلمية في التخصص من الدتطلبات الأساسية لأداء دكر الدعلم  -

 . دكر الدادة التي يدرسها كألعيتها في حياة الطلاب كلرتمعاتهم -

 . ألعية الدنهج في عملية التعليم  -

 .1 الدكر الكبتَ للمعلم في تنفيذ الدنهج على كجهو الدطلوب -
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 : 1المعايير  الأدائية -

 : يعمل الدعلم  على

كلزتواه من معلومات مفاىيم  ,الإلداـ التاـ بالدنهج العلمي الدقرر شاملا أىدافو العامة كالخاصة -

 . كتطبيقات، كأنشطتو، كأساليب القياس كالتقونً كلضوىا كنظريات

شرح طبيعة التخصص كألعيتو كبنائو الدعرفي كتطبيقاتو الحياتية للطلاب حسب مستواىم   -

  . الدراسي

 . بناء اتجاىات إلغابية لدل الطلاب لضو التخصص كتشويقهم للتزكد من معارفو  -

 . تنفيذ الدنهج الددرسي كما خطط لو مع تلافي أم نقص أك ملحوظات تظهر لو فيو  -

 .العمل على ربط موضوعات الدقرر رأسيان ببعضها كأفقيان بالعلوـ كالدعارؼ في الدقررات الأخرل -

 .2 إبداء الدلاحظات كالآراء التي من شأنها تطوير الدنهج كتحسينو  -
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 .(د، ت)، (د، ط)، الدصحف الشريف بالددينة الدنورة
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 يخطط المعلم دروسو بطريقة علميةأف : المعيار الثاني . 

عملية التدريس  من العمليات العلمية الددركسة كالدنظمة التي لغب ألاٌ تتًؾ للمصادفة أك إفٌ 

العشوائية ، كمن ىنا فإف التخطيط للتدريس  أصبح أحد الأمور الضركرية كالدهمة  لنجاح عملية التعليم 

فالجهود العشوائية غتَ الدخططة لم تعد  تتماشى مع طبيعة التعليم كتطوره في ىذا العصر ، كالتخطيط . 

من شأنو أف يعطي الدعلم الرؤية الكاملة كالتصور الشامل لنشاطو خلاؿ - طويل كقصتَ الددل - بأنواعو

. بتفاصيلها الدقيقة لكل درس من دركسو) العاـ أك الفصل  الدراسي أك عدة أسابيع كالأعماؿ اليومية

كفي التخطيط مهاـ عديدة تشمل تنظيم العمل كترتيبو كتقسيمو على الفتًة المحددة، كتجهيز ما يلزـ من 

 .مواد تعليمية ، كتحديد مواعيد الزيارات كالاختبارات كلضوىا

 :المتطلبات المعرفية -

 :لغب أف يعرؼ الدعلم كيفهم  

 . الأىداؼ العامة كالتفصيلية للمادة  -

  أنواع التخطيط للتدريس كفوائد كل نوع ككظائفو -

 .1 عناصر الخطة الدراسية بنوعيها طويلة الددل كقصتَة الددل  -
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 :1المبادئ التربوية -

 :يؤمن الدعلم كيثمن

 . عملية التدريس عملية ىادفة كمنظمة لا ينبغي تركها للعشوائية أك الدصادفة -

  .دكر التخطيط للتدريس بمراحلو الدختلفة في تسهيل عملية التدريس كزيادة أثرىا  -

 .2 ألعية استحضار الأىداؼ العامة كالخاصة في عملية التدريس -

 :المعايير  الأدائية -

 : يعمل الدعلم على

  . كضع الخطة الفصلية للمقرر مراعيان اكتماؿ كصلاحية عناصرىا الدختلفة -

 . تقونً الخطط الدوضوعية كتعديلها بحسب الظركؼ الجارية كمستويات الطلاب كإلصازىم  -

تحليل مدخلات عملية التعلم كخبرات الطلاب السابقة كقدراتهم كاستعداداتهم كالتجهيزات  -

 . كالدواد التعليمية الدتوافرة بالددرسة كلضوىا

 . التعرؼ على معلومات كقدرات الطلاب السابقة في الدوضوع الدقرر قبل البدء في تدريسو  -

 . الإعداد الذىتٍ للدرس كذلك بتحليل مادة الدرس كتحديد المحتول كأجزائو الرئيسة -

                                  
، 1لصلو الدكتور أتزد طالب الإبراىيمي، دار الغرب الإسلامي، ط: ترع كتقدنً: آثىاري الًإمىاـ لزيىمَّد البىشًتَ الًإبػٍرىاىًيمًي:  للتعمق أكثر في ىذا الدعيار، ينظر  1

 .4، ج1997
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شاملةن الدعلومات الأكلية كالأىداؼ الخاصة  (التحضتَ الكتابي  )كضع الخطط قصتَة الددل  -

  . كالمحتول كطريقة التدريس كالأنشطة كأساليب التقونً كالواجبات كلضوىا

 .1 تحديد الدواد التعليمية كالأدكات كالأجهزة التي ستستخدـ في الدرس كالتأكد من جاىزيتها -

 يوظف المعلم طرائق تدريس متنوعة تتوافق مع عناصر عملية التعلمأف : لثالمعيار الثا. 

لطريقة التدريس  كأسلوبو دكر حيوم ككبتَ في فاعلية العملية التعليمية كزيادة تأثتَىا  على 

منها العاـ  كمنها الخاص الدرتبط بتدريس تخصص .  كىناؾ العديد من طرائق التدريس كأساليبو ،الدتعلمتُ

بعينو، كما أف منها القدلؽة كمنها  الحديثة  التي ظهرت مؤخران بقصد تطوير  كتحستُ عملية التدريس 

كلكل طريقة  لشيزاتها كعيؤّا ، كما أف لذا استخداماتها كأكقاتها التي . كتجاكز السلبيات في الطرائق القدلؽة 

كلذذا كاف  لزامان على الدعلم أف يلم ّٔذه الطرائق  كالأساليب كأف يعرؼ تلك الدميزات . تناسبها 

كالعيوب كالاستخدامات، كأف لؼتار  لدرسو ما يتناسب مع طبيعة الدوضوع  كمع الدرحلة العمرية للطلاب 

 . 2كالقدرات التي لؽتلكونها كمع الإمكانيات الدتاحة
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 لغب أف يعرؼ كيفهم: المتطلبات المعرفية : 

 طرائق كأساليب التدريس العامة شاملةن خصائصها كاستخداماتها كخطوات تخطيطها كتنفيذىا  -

 طرائق كأساليب التدريس الخاصة شاملةن خصائصها كاستخداماتها كخطوات تخطيطها كتنفيذىا  -

 معرفة ما تستلزمو كل طريقة من مهارات كتجهيزات كلضوىا  -

  . معايتَ اختيار كتقونً طريقة التدريس كأسلوبو  -

 يؤمن الدعلم كيثمن: المبادئ  التربوية : 

  . ألعية تنوع طرائق التدريس كأساليبو  -

  1 .ألعية اختيار الطريقة كالأسلوب كالنموذج الدناسب للتدريس  -

 :يعمل الدعلم على ؼ:المعايير  الأدائيةأما 

 اختيار طرؽ ك أساليب التدريس الدناسبة بما يتلاءـ مع الأىداؼ كالمحتول كمع مستويات الطلاب -

 . كألظاط التعلم لديهم كمع الإمكانات الدتاحة

 . إتباع الخطوات العلمية في تخطيط طريقة التدريس كتنفيذىا  -

 .2 تقونً فاعلية طريقة كأسلوب التدريس الدستخدـ كتغيتَه أك تعديلو عند الحاجة  -
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 يستخدـ المعلم مهارات الاتصاؿ اللفظية  وغير اللفظيةأف : المعيار الرابع. 

 :الدكاعي كالدبررات -

التدريس مهنةه اتصالية بالدرجة الأكلى ، كلكي يكوف التدريس مؤثران فلا بد لو من اتصاؿ  فعاؿ يستطيع 

من خلالو الدعلم أف يطرح ما يرد بطريقة صحيحة كبلغة مفهومة كبأسلوب مؤثرو كمقنع مستخدمان في 

كمن شأف ذلك أف يسهم في الحفاظ على اللغة . الدفهومة لدل الطلاب   ذلك اللغة العربية الديسرة

 كالدعلم في .العربية كيعزز كيثرم الجانب اللغوم لدل الطلاب كىو ما يعد أحد أىداؼ العملية التعليمية

ذلك يقدـ لزتول الدنهج من معلومات أك مفاىيم أك نظريات أك غتَىا بطريقة توضح عناصر كجزئيات  

.  الدرس كيبرز أفكارىا الرئيسة كيقدـ لذا الأمثلة كيلخص النتائج كلضو ذلك 

كلكي ينجح الدعلم في ذلك قلا بد من إتقانو اللغة العربية بما تحويو من قواعد كأساليب قراءةن ككتابةن 

كإلقاءن، كما لا بد لو من دراسة نظريات الاتصاؿ كأساليبو الفاعلة كالدؤثرة، كأف لؽتلك القدرة على الإقناع 

 كيضاؼ 1.كالتأثتَ كغتَىا من القدرات الخطابية الضركرية، بالإضافة إلى مهارات الاتصاؿ غتَ اللفظي

إلى قدرات الدعلم تلك توفتَ البيئة الدناسبة التي تساعد الطلاب أنفسهم على الاتصاؿ كالتواصل بطرؽ 

 .متنوعة
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 :المتطلبات المعرفية -

 : لغب أف يعرؼ الدعلم كيفهم

 . قواعد اللغة العربية كأساليبها البلاغية  كتابةن كقراءةن كإلقاءن   -

 . مبادئ الاتصاؿ الفاعل كأساليبو كنظرياتو  -

 . أساليب تقدنً المحتول العلمي عن طريق الإلقاء كالصور كالرسوـ كلضوىا  -

 يؤمن الدعلم كيثمن :المبادئ التربوية : 

خطر اللغة في حياة الفرد لا يقل عن خطرىا في حياة آّتمع، إذ :"فػػ .خطرىاألعية اللغة العربية ك  -

كلولا اللغة . ىي الأداة الوحيدة التي تدكن الفرد من الدخوؿ في نطاؽ آّتمع الذم يعيش فيو

 1".لظلٌ الفرد حبيس العزلة الإجتماعية، غتَ عالم بكل ما لغرم ما حولو

 . الأثر الإلغابي لاستخداـ اللغة العربية في التدريس كفي تطوير الدهارات اللغوية للطلاب  -

 . ألعية تقدنً الدادة العلمية بطريقة تضمن فهم الطلاب كاستيعأّم لذا  -

 . فاعلية الاتصاؿ الناجح كالدناسب للموقف التعليمي في التأثتَ في نفوس الطلاب كاتجاىاتهم  -

 .2 تهيئة بيئة تعلم تفاعلية يستخدـ فيها الطلاب طرؽ اتصاؿ متنوعة  -
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 :المعايير  الأدائية -

عملية الإتصاؿ اللغوم بتُ الدتكلم ؼ التحدث باللغة العربية الفصحى التي يفهمها الطلاب -

كالدستمع أك الكاتب كالقارئ فهي عملية في غاية الدقٌة كالنظاميٌة، فالدتكلم أك الكاتب لا بد أف 

تكوف لديو فكرة يريد التعبتَ عنها؛ ثم لؼتار الكلمات الدناسبة لذا، ثم يضع ىذه الكلمات في 

نظاـ معتُ للجمل، ثم ينطق الدتكلم أك يكتب الكاتب الأفكار التي لديو مراعيا حسن الإلقاء أك 

 1.قواعد الكتابة الصحيحة، كنوع الدستمع أك القارئ كمستواه

الكتابة في كراس تحضتَ الدركس  كفي الوسيلة التعليمية كغتَلعا بلغة مناسبة مفهومة كسليمة من  -

 . الأخطاء

شرح الدركس بطريقة كاضحة مفهومة للطلاب تشمل بياف ما سيتم طرحو، كشرح أفكار   -

الدرس، كبياف العلاقات بينها، كضرب الأمثلة، كإعادة الشرح، كالتدرج في طرح الأفكار، كتقدنً 

 . ملخص للدرس، كلضو ذلك

 . الالتزاـ بحسن الإلقاء كجاذبيتو كتنويعو بما يتناسب مع الدوقف التعليمي  -

التنويع في أساليب تقدنً المحتول العلمي باستخداـ الرسوـ كالصور كالبيانات كغتَلعا بما يساعد  -

 . على إبراز المحتول في صور متخيلة كمفهومة للطلاب

 . 2 إظهار الحماسة للموضوع كاستخداـ الحركات كالإشارات الاتصالية كلضوىا بالقدر الدناسب  -
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 ملاحظات أخرى: 

إفٌ تطوير كتحستُ النظاـ التعليميٌ كمواكبة كل جديد، أصبح من الضركريات العلمية؛ لأفٌ العلم ىو 

سبيل الرشاد، كلظوٌ الأمة كارتقائها، كلؽكن من خلالو الوصوؿ لدستقبل زاىر ككاعد لشبأّا، قادر على 

حل مشكلاتو، كلديو القدرة على منافسة من ىو أعلى منو في كافة لرالات الحياة، لذلك من الضركرم 

تغيتَ النظاـ التعليمي التقليدم القائم على الحفظ كالفهم إلى نظاـ يدرؾ ما يستجد كيتغتَ بآّتمع، 

 .ليستطيع التحكم كلغيد التعامل معها

تزودم "كمهما يكن، فإنو عند زيارتنا لأحدل مراكز التعليم الدتوسط ببلدية ترعي ببيناف متوسطة 

 اللغوية كالنفسية ، كحضورنا لعدة حصص مع أساتذة مادة اللغة العربية، فقد دكنا أىم العوائق"علي

: الدتعلقة الددرس كالدتعلم ككيفية التفاعل البيداغوجي في القسم، كمن أىم ىذه الدلاحظاتكالدنهجية 

أنو قىدٍ تىكيوفي في أىداؼ الدناىج، عندما تصاغ ىذه الأىداؼ بصورة ميبػٍهىمىةو أك لا تػيبػٍتٌى على  -

كأف تكوف غتَى ملائمةو لدستول الدتعلمتُ كتػيعٍوزًيىىا الإمكانياتي الضركريةي . الواقع كمكوناتو

 .الدساعدةي على تحقيقها أك تتنافى مع مبادئ الأمة ك قيمها كتقاليدىا

 .أنو قىدٍ تىكيوفي في الوسائلً، إفٍ لم تكنٍ ملائمةن أك كانت مفقودةن  -

أنو قىدٍ تىكيوفي في عدـ تدكن الدتعلم من استعماؿ الدعرفة ، في مواقفى لستلفةو أك لمىٍ تىسٍمىحٍ لو بإلغاد  -

 1 .حلوؿ لوضعيات مشأّة
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أنو قد يكوفي الدعلمي أك الأستاذي عائقنا لسوء اتصالو البيداغوجي بالدتعلمتُ، عندما لا لػيىفّْزيىيمٍ على  -

ا أفَّ ما قدَّمىو من معلوماتو كاضحه   1 .الدشاركة، ميعٍتىقًدن

ضعف تعزيز جانب الحوار مع الطلاب باعتماد طريقة التلقتُ في التدريس، فالدعلم ىو صاحب  -

  .الكلمة كالقرار دكف إشراؾ الطلاب، فهم فقط متلقتُ خاملتُ

 .عدـ مراعاة الفركؽ الفردية في التعليم، فهناؾ الطالب الضعيف كالطالب الجيد -

قىدٍ تىكيوفي في سوء التقييم الذم يتخذه كسيلة لمحاكمة الدتعلمتُ بىدىؿى مساعدتًهم على  أنو  -

 "خيوىاؼى الامتحافً "فعلى الدتعلم،مثلا،تػىفىهُّمى . اكتشاؼ أخطائهم كتصحيحًها

أنو قىدٍ تىكيوفي في الديولات كالاتجاىات الدتباينة كالدتباعدة بتُ الدعلم كالدتعلم كالتي لا تنسجم مع   -

 .مرجعية آّتمع كالقيم التي لػملها الدتعلم

 .2قىدٍ تىكيوفي في تباينً اتجاىاتً كقدراتً الدتعلمتُى كدرجةً دافعيتًهم كدرجةً قابليتًهم للتعلمً   -

: أما معوٌقات التي تتعلق بالبيئة الددرسيٌة التي لذا دكرىا السلبي في عملية التعليم، فهي كثتَة جدا، منها 

  .العجز الدالي للمدارس، كقلٌة تدويلها كدعمها الدادمٌ، كسوء استغلالو إف كجد -

  .قلة الصيانة كالتًميم اللازـ للمباني الددرسيية -

سوء التصميم الذندسي لبعض الددارس لاسيما القدلؽة، كعدـ جاىزيتها، فبعضها لا تعتبر مكانان  -

 .مناسبان للتعليم
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 .عدـ توفٌر كافٌة الدرفقات اللازمة كالدسرح، كنقص بعض الأدكات كالأجهزة -

  .صغر حجم الددارس، كعدـ مناسبة درجة حرارتها سواء بالصيف أك الشتاء -

عدـ التنويع في الوسائل التعليمية التي تشوٌؽ  .خلو الددارس من كسائل التًفيو كالتسلية للطلاب -

 1.الطالب كتلفت انتباىو

ىي كقد لاحظنا كذلك أفٌ معظم الأساتذة يعتمدكف على الطريقة الحوارية في عملية التدريس، ك

 كمن 2لرموعة من الأسئلة الدتسلسلة الدتًابطة تلقى على التلاميذ بغرض مساعدتهم على التعلم،

: مزايا ىذه الطريقة

 . مشاركة التلاميذ في الدادة العلمية -

 . عدـ شركد ذىن الدتعلم  -

 . تنمي في التلاميذ ركح التعاكف كالقدرة على إبداء الرأم  -

 .اقتصادية في التجهيزات الخاصة بالتدريس من كرش أك لستبرات -

 . تؤدم إلى إعماؿ عقل الدتعلم  -

 . تجعل التلاميذ لزور العملية التعليمية -

 .تساعد في تدريب التلاميذ على احتًاـ آراء الآخرين كتقديرىا كإف كانت لسالفو لذم -

                                  
 .63:، ص2008، عماف، 1تكنولوجيا الاتصاؿ في التعليم الفعاؿ، دار الدناىج، ط:  كللمزيد من التفصيل، انظر 1
، 1د، طو حستُ الدليمي، عالم الكتاب الحديث، الأردف، ط:تدريس اللغة العربية بنية الطرائق التقليدية كالاستًاتجية الحديثة:  كللمزيد من التفصيل، انظر 2

2009. 
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 .تعتُ الدعلم في تدريب التلاميذ على مهارات لػتاجونها في حياتهم الاجتماعية  -

 .تعتُ الدعلم في تدريب التلاميذ على الرجوع للمصادر كالكتب كتنمية حبهم للقراءة -

 . تسهم في تدريب التلاميذ على إتقانهم مهارات التحدث -

 .تزيد في تنمية معارؼ التلاميذ من خلاؿ استماعهم إلى آراء زملائهم كما اطلعوا عليو -

 . تعود التلاميذ على اكتشاؼ الحقائق بأنفسهم -

 . توثق بتُ التلاميذ الألفة كالتعاكف -

 . تعتُ الدعلم على إثارة الدفعية لدل التلاميذ كتزلهم على الدشاركة كالانتباه كاليقظة -

 .تعتُ الدعلم على تحقيقو من مدل فهم التلاميذ للدركس السابقة -

 . تساعد الدعلم على معرفة مقدار الدعلومات الدوجودة لدل التلاميذ -
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  ٌنتائج:  

إف ىناؾ الكثتَ من الدارستُ من كجهوا اىتماـ البيداغوجيا لينصب بالدرجة الأكلى على لرموع  -

الوسائل كالدواد كالتقنيات التي نعمد بواسطتها إلى مساعدة أطفالنا، أك بالأحرل تلامذتنا كي 

 .يتدرجوا في الانتقاؿ من مراحل الرشد

التعلمي، أك إجراءات معينة -البيداغوجيا على أساس أنها اختيار نظاـ ما في العمل التعليمي -

 .توظف في ارتباطها بوضعية تعليمية تعلمية لزددة

" درس" ديداكتيك تنحذر من أصل يوناني ديداكتيكوس التي تنحذر بدكرىا من كلمة كتعتٍ  -

 ".كل مايهدؼ إلى التثقيف"كيقصد ّٔا اصطلاحا 

إف الإنتكاسات التي تطرأ على تطور كلظو الدماغ بعد الولادة تتمثل في سوء التغذية كالحرماف  -

إف سوء التغذية يتسبب في نقص عدد الخلايا العصبية كبالتالي نقص في التعقيد الشبكي . البيئي

فهو سبب ىاـ من أسباب الأداء الدتواضع  (مثل فقداف الخبرات)أما الحرماف البيئي . لذذه الخلايا

 .لدل كثتَ من الأطفاؿ المحركمتُ من التنوع البيئي الغتٍ بالتجارب كالخبرات العقلية كالتعليمية

يرل معظم الباحثتُ  أف فهم لغة الراشدين لدل الطفل تسبق عملية استخداـ اللغة، فالطفل  -

يستطيع أف يفهم بعض العبارات كالكلمات، كيستجيب في ضوئها للمطلوب منو، كيأتي أفعالا 

فكلما تدرج الأطفاؿ في لظوىم كلما كانت ترلهم . كاستجابات ملائمة لذذه الأكامر، أك النواىي

 .أطوؿ كبالتالي يكوف ذلك مؤشرنا تقريبيِّا لكفاءتهم اللفظية
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أبو النظرية الاشتًاطية الإجرائية، التي يرل فيها أفٌ اللغة فصل من فصوؿ التعليم، " سكينر"يعتبر  -

كأفَّ كافة ألظاط التعلم بما فيها اللغة تخضع للتغتٌَ الذم يضعو التعليم الإجرائي من أفَّ 

 .الاستجابات الإجرائية التي يليها تعزيز تستمر، أما تلك التي لا يليها تعزيز تتلاشى

 :العوامل الأربعة الدؤثرة في التفاعل البيداغوجي -

 : Readiness الاستعداد: أكلان  -

 : Motivation الدافعية: ثانياي  -

 : Experience الخبرة: ثالثان  -

 : Maturation النضج: رابعان  -

 :من أىم معايتَ الدعلم الناجح في تفاعلو البداغوجي أربعة كىي -
 زمة لتخصصو العلميلايلم الدعلم بالدعارؼ اؿأفٌ : الدعيار الأكؿ. 

 لؼطط الدعلم دركسو بطريقة علميةأف : الدعيار الثاني . 

 يوظف الدعلم طرائق تدريس متنوعة تتوافق مع عناصر عملية التعلمأف : لثالدعيار الثا. 

 يستخدـ الدعلم مهارات الاتصاؿ اللفظية  كغتَ اللفظيةأف : الدعيار الرابع. 
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 .(د، ت)
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 .8 جمديرية الثقافة العامة - ، بغداد، كزارة الأعلاـ، الجمهورية العراقية،مجلة لغة العرب العراقية -13

دار الآفاؽ الجديدة ، (ىػ505:ت) أبو حامد الغزالي الطوسي :معارج القدس في مدراج معرفة النفس -14
 .1975، 2، طبتَكت– 

، الجزء الأكؿ، من إصدار كزارة التًبية كالتعليم بالدملكة العربية السعودية معايير عناصر العملية التعليمية -15

 2008- ىػ 1429الإدارة العامة للبحوث ، الطبعة الأكلى لعاـ – ككالة التخطيط كالتطوير – 
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 عبد الكرنً غريب، الجزء الثاني، منشورات عالم التًبية، مطبعة النجاح الجديدة، الدار :المنهل التربوي -17

 .2006البيضاء، الدغرب، الطبعة الأكلى سنة 

 .الدليل التًبوم؛ لزمد الدريج - نحو بيداغوجيا جديدة للتعبير، مقتضيات دراسة النصوص -18

 قائمة الروابط: 
كرلؽة : العملية التعليمية كالديداكتيك، http://www.diwanalarab.com :الرابط -19

 .الجايي
‌.لزمد بن علي شيباف العامرم.  د:، العوامل الدؤثرة في التعلمhttp://sst5.com :الرابط -20

http://www.diwanalarab.com/
http://sst5.com/
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