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في ضوء  ةالعرǻȁّ  ةغدور الحوار في تعلǻم قواعد اللّ 
.المقارȁة Ǻالكفاءات  

  -أنموذجاً  –جذع مشترك آداب: تخصص ثانوȏ  الأولى السنة



  
  اءــــــــدع

ِ ﴿قال تعالى  َّɍلىَ ا ءٍ فَحُكْمُهُ إِ ن شَيْ يهِ مِ فْتُمْ فِ لَ ا اخْتـَ مَ هِ  ۚ◌ وَ ليَْ إِ لْتُ وَ هِ تـَوَكَّ يْ بيِّ عَلَ ُ رَ َّɍِكُمُ ا ل ذَٰ
يبُ    .10سورة الشورى الآية   ﴾ أنُِ

الَّذِينَ أُوتُوا الْعِلْمَ دَرَجَاتٍ ﴿ نكُمْ وَ نُوا مِ ُ الَّذِينَ آمَ َّɍعِ ا فَ رْ   صدق الله العظيم   ﴾يـَ
  

أنفسنا اللھم علمنا أن نحب الناس كلھم كما نحب أنفسنا، وعلما أن نحاسب 
كما نحاسب الناس، وعلمنا أن التسامح ھو أكبر مراتب القوة، وأن الإنتقام 

  .ھو أول مظاھر الظلم
اللھم لا تجعلنا نصاب بالغرور إذا نجحنا ولا بالیأس إذا  أخفقنا، بل ذركنا 

ً أن الإخفاق ھو التجربة التي تسبق النجاح   .دائما
ً فلا تأخذ اِعتزاز نا بكرامتنا وإذا أسأنا إلى الناس اللھم إذا أعطیتنا نجاحا

  .ینا الناس فاِمنحنا شجاعة العفوحنا شجاعة الإعتذار وإذا أساء إلفاِمن
  

  "اربــــــــــــــــی" 
  
  
  
  
  
  
  
  
  
 
  



  شكر وعرفان
بعد أن أكملنا ھذه الرسالة، واِستوفینا متطلباتھا، لا یسعنا إلا أن 
" نتقدم بالثناء والشكر الجزیل ووافر الإحترام إلى أستاذنا الكریم 

على متابعتھ وحثھ لنا في كل خطوات البحث " خالد سوماني
وفصولھ، والذي كان واسع البال والصدر في دراستنا، فجزاه الله 

  .عنا أوفى الجزاء
ونشكر أساتذتنا في قسم اللغة العربیة لإسدائھم النصح منھم، الأستاذ 

، ولا ننسى أن نتقدم بالشكر "، الجیلالي جقال"سمیر معزوزن" 
لكل من أسھم في إنجاز وطباعة ھذه الرسالة سائلین المولى عز 

  .وجل التوفیق لھم أجمعین
 ً   .إلى كل من سقط من قلمنا سھوا

  .Ϳ رب العالمینوآخر دعوانا أن الحمد 
  
  
  
  
  
 
  
  
  
  
  
  



  
  داءــــــــإھ

إلى أغلى وأعز الناس الذي لا أستطیع ذكره دون أن تغمر عیناي بالدموع، الذي 
نسج لي طریق النجاح في حیاتي مقابل أن ننغم نحن بالراحة والطمأنینة الذي لو 
أن الله سخر السجود لغیره لكان أول من أسجد لھ لا لشيء سوى لطیبتھ وحنانھ 

  " عبد الحمید" أبي الغالي  الفاضلوشقائھ وتعبھ المربي 
  "وھیبة"رحمھا الله وجعلھا في رحاب جنانھ إلى روح أمي الغالیة 

  "جمعة"إلى زوجة أبي التي كانت بمثابة أمّ لي 
لیلى، : إلى أخي الغالي وأخواتي الحبیبات حفظھم الله ورعاھم ووفقھم في دربھم 

  .یاسین، یاسمینة، بشرى والكتكوتة یسرى
زیاد سیف الإسلام و سدرة : وابِنیھما العصفورینإلى أختي سھیلة وزوجھا یوسف 

  .المنتھى
ً في أفراحي وأحزاني والذي قاسمني أعباء  إلى رفیق دربي والذي كان لي شریكا

 ً ً مآزرا   ".لخضر" ھذا البحث وكان بجانبي دائما
  " حنان" إلى صدیقتي التي كانت بمثابة أختي 

  " ةبسم" وإلى صدیقتي ورفیقتي في إنجاز ھذا البحث 
  وإلى كل من ساھم وأعانني حتى ولو بكلمة في إنجاز ھذا البحث

 ً   وشكرا
  یمینة

  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  



  إھداء
إلى أغلى الناس الذي لا أستطیع ذكره دون أن تغمر عیناي بالدموع ، الذي نسج 
لي طریق النجاح في حیاتي مقابل أن ننعم نحن بالراحة والطمأنینة الذي لو أن الله 

أول من أسجد لھ لا لشيء سوى لطیبتھ وحنانھ وشقائھ  سخر السجود لغیره لكان
  .وتعبھ

  "رشید" المربي الفاضل أبي الغالي 
إلى التي ملكت إحساسي وأضاءت لي نور الحیاة واِحتوت عقلي وأفكاري وكانت 

في مشواري الدراسي وتسمع إلى آھاتي دون أن اتكلم، أنت یا بلسم كل رفیقتي 
  ".رشیدة"لعزیزة أمي ا.. الجراح ومفتاح النجاح

إلى من كانا یسانداني ویقدران ظروفي الدراسیة والشخصیة وكانا بجانبي أبي 
  .محفوظ وأمي علجیة

 ً وإلى شریك الأفراح والأتراح الذي قاسمني أعباء ھذا البحث وكان بجانبي دائما
ً زوجي  ً ومحبا   "خالد"مآزرا
  .محمد، صابر، أیوب: وإلى إخوتي الأعزاء

  "لبنى" العزیزة التي ساندتني وإلى أختي 
  .إلخ... غفران، ریماس، لیان، سلسبیل ، یعقوب : وإلى الكتاكیت الصغار

  .وإلى أغلى صدیقاتي اللواتي كن نعم الصدیقات
  " . یمینة" والرفیقة التي كانت معي في المذكرة 

  بسمة 
  
  
  
  



 

  
  
  
  
  
  
  
  
  

ة ـــــــــــــــــــــمقدم



 مقدمة 
 

 أ 
 

  : مقدمة
الحمد ĺ رب العالمین، أنزل ȞتاǼه بلسان عرȃي مبین على نبǽه العرȃي الأمین، والصلاة    

والسلام على محمد خیر من نطǼ Șالضاد وعلى آل بیته الطاهرȄن وصحǼه وأحǼاǼه أجمعین 
  : أما Ǽعد

وهو أحد  -المتعلم  كسبأنشطتها لتُ  غیرها من اللغات تتكاملȞ ةالعرǽȃ ةتدرȄس اللغإن    
 ّǽة التعلمǽمǽة التعلǽتَ  -ةمحاور العمل ُّȞعزلومن الصعب  ،ا من قواعد اللغةجیدً  انً م  ȋنشا

  ... روتعبیمن Ǽلاغة ونقد أدبي  ةالتعلǽمǽ اتالنشاط Ǽقǽة عن ةقواعد اللغ

قواعد اللغة من أهم الأنشطة التعلǽمǽة في تطور اللغة العرǽȃة في الوعاء الذȑ تصب  عدوتُ    
ǼتسȞل المȞ هǽة المتعلم وتقوّ فǽة التي تسهم في بناء شخصǽالأداء أثناءم لسانه ات القبل 
جتهدَ ولهذا  ،اللغوȑ الصحǽح اللسان من الوقوع  تضȌǼا في وضع قواعد نحوǽة قدǽمً  حاةالنُّ  اِ

Ȟانت لهم ف ا،وتعلمً  الدرس النحوȑ تعلǽملاللغوȄین  واِهتمام ،ن الكرȄمآقراءة القر  أثناء نفي اللح
المناقشة التلقین المǼاشر و Ȟوأسالیب تعلǽمǽة  اً لهذا الغرض طرق وافوضع ،في ذلكوسائلهم 

 ِ لأنه  ،والتعلǽم ةفي الترǽȃ أثر Ȟبیرا له من مَ والحوار الذǽ ȑعد من الوسائل الترȃوǽة العامة ل
نسانǽةو ذو قǽمة حضارȄة  ؤمن Ǽه Ȟل أمة وعلیها تُ  أنیجب  تعلǽمǽة،Ȟǽون له قǽمه  أنقبل  إ

  .بین المعلم والمتعلم الدائم التفاعل من اȘ جوĎ حیث یخلُ  ،حǽاتها الترȃوǽةفي أن تعمل Ǽه 

دور الحوار في تعلǽم قواعد اللغة العرǽȃة وفȘ المقارȃة Ǽالكفاءات من بین القضاǽا التي و    
  :أهمهاالكثیر من الإشȞالǽات  هاأثیرت حول

وما  ؟وهل هو طرȄقة مناسǼة لتعلǽم قواعد اللغة ؟العملǽة التعلǽمǽةما هو دور الحوار في  -
وهل منهج المقارȃة  ؟السنة الأولى ثانوȑ  وǼالأخصفي المرحلة الثانوǽة  تعلǽمهاهو واقع 

  ة؟قواعد اللغلتدرȄس ال Ǽالكفاءات منهج ناجح وفعّ 

 ةومدȐ نجاحه في التعلǽم عام ،التي ǽحتلها الحوار في المجال التعلǽمي ةǼالنظر للمȞانو    
 ةالمتعلم للاندماج في جماع ةاجح إشǼاعفي و  ةǼصفه خاص ةالعرǽȃ ةفي تعلǽم قواعد اللغو 

ها في التي تعلمّ  ةالقواعد النحوǽ اموظفً  والإجاǼةتعلم ǽȞفǽه السؤال فی الآخرȄنوالتواصل مع 
  .ومغزȐ  ةسǽاقات ذات دلال



 مقدمة 
 

 ب 
 

نتناول هذا الموضوع  أن أردناها الحوار في المیدان التعلǽمي ا للأهمǽة التي ǽحتلّ ونظرً     
في ضوء  ةالعرǻȁ ةدور الحوار في تعلǻم قواعد اللغ "دراستنا  ناوالتحلیل ولذلك عنو  ةǼالدراس

  ." - أنموذجا – عرȁي أدبتخصص  ،ثانوȏ  الأولىالمقارȁة Ǻالكفاءات للسنة 

الحوار في تعلǽم قواعد  مدȐ نجاح أسلوبإظهار لهذا الموضوع  ناار ختǽ ّǽعود سبب اِ و    
ته تبنّ  الذȑ -المقارȃة Ǽالكفاءات -منهج ال هواللغة العرǽȃة في ضوء المقارȃة Ǽالكفاءات و 

 ȑوȃالجزائر حدیثا داخل المیدان التر.  

تناولنا في  ،مدخل وفصلین وخاتمة إلىا مً طبǽعة الموضوع أن Ȟǽون مقسّ دعت  وقد   
 ȑم بین التلقین والمناقشةا"عنوناه المدخل والذǻم لل عاما امفهومً  "لتعلǽو تعلǽفǽȞم  ةǽالتعل

  .ǼطرȄقة التلقین والمناقشة

قسمناه إلى ثلاثة مǼاحث  "الحوار وتعلǻمǻة اللغة العرǻȁة" ومالموس الأولأما في الفصل    
ة واِصطلاحاً وأنواعه وأهم خصائصه ثم لحوار لغل مفصلا احیث تضمن المǼحث الأول تعرȄف

جتماعǽا، أما المǼحث الثاني الذǼ ȑعنوان  تعلǻمǻة قواعد اللغة Ǻالمقارȁة " أهمیته نفسǽا واِ
تحدثنا فǽه عن مفهوم المقارȃة Ǽالكفاءات وأهم أهدافها ثم مفهوم قواعد اللغة " Ǻالكفاءات

، "الحوار في تعلǻم قواعد اللغة العرǻȁةأهمǻة " وطرائȘ تدرȄسها، أما المǼحث الثالث Ǽعنوان 
وتناولنا فǽه العلاقة بین المعلم والمتعلم والدور الذȑ تلعǼه المناقشة في بناء القاعدة النحوǽة، 

  .ثم الحوار ومفهوم التغذǽة الراجعة في التقوǽم

ومقسماً إلى  "الحوار وتعلǻمǻة قواعد اللغة واقع وحلول" ثم جاء الفصل الثاني معنوناً بــ    
، أما : ثلاثة مǼاحث حیث تضمن المǼحث الأول تحلǽلاً للمدونة ووصفها داخلǽا وخارجǽاً

المǼحث الثالث فقد  أماالمǼحث الثاني والذȑ قمنا فǽه بوصف وتحدید مجتمع الدراسة والعینة، 
مǼحث الراǼع قمنا بتحدید أهم الوسائل التعلǽمǽة المستخدمة في تعلǽم قواعد اللغة العرǽȃة ثم ال

نا فǽه الاِستبǽانالذȑ تضمن طرȄقة الحوار في تقدǽم درس القواعد، ثم تأتي مرحلة تحلیل  ، وȃیّ
آراء Ȟل من الأساتذة والتلامیذ حول دور الحوار في تعلǽم قواعد اللغة وأهم الصعوǼات التي 

ستجاǼة التلامیذ لهذه الطرȄقة   .تواجههم في تعلǽمها وتعلمها ومدȐ اِ



 مقدمة 
 

 ج 
 

ستنتاجات وخلاصة لما ورد في هذه اُ وقد     ختتم Ǽحثنا ȞأǼ ȑحث بخاتمة Ȟانت عǼارة عن اِ
  .الدراسة

واعِتمدنا في دراسة هذا الǼحث على المنهج الوصفي التحلیلي Ȟونه یتناسب وطبǽعة    
 ȑالإضافة إلى المنهج الإحصائي الذǼ ة وغیرهاǽمǽة والتعلǽالموضوع في دراسة الظواهر اللغو

  .الاِستبǽانحضر في تحلیل 

، Ȟانت في خدمة Ȟما أننا اِعتمدنا في إنجاز هذا الǼحث على جملة من المصادر والمراجع   
اǼه وأهدافه لمنصور الرفاعي الحوار وآد"و " بن منظورلسان العرب لاِ " ضوع Ǽحثنا أبرزها مو 

  ".الحوار وȃناء شخصǽة الطفل لسلمان خلف الله" ، "عبید

وقد واجهتنا Ǽعض الصعوǼات منها ما یتعلǼ Șقلة المصادر والمراجع، وȞذلك ضیȘ الوقت    
  .Ǽة عن الأسئلة أثناء عملǽة الإستبǽانورفض Ǽعض الأساتذة الإجا

ونتمنى أن نȞون قد وفقنا في بلوغ الغاǽة من خلال هذا الǼحث الذȑ نعترف أنه مشروع    
ن أخطأنا فمن أنفسنا، وقصدنا ذلك   .قابل للتوسǽع، فإن نحن أصبنا فمن الله، وإ

   Ǽقه لنا لإنجاز هذا الǽلماته على توفȞ عدد خلقه ومداد ĺ رȞل من والشȞ رȞحث، ونش
الذȑ أفادنا بنصائحه " خالد سوماني"ساعدنا في إنجازه وǼصفة خاصة أستاذنا المشرف 

بخل بها علینا، ونشȞر الأستاذة القǽمة طیلة قǽامنا بهذا الǼحث وتوجیهاته السدیدة التي لم ی
  .وتوجیهاتها لنامن خلال فتحها لنا المجال لحضور الدرس وتقدǽم مساعدتها " عǻادȏ جمیلة"

  



 

 

  

  

  

  

  

  :لـــمدخ

التعلǻم بین التلقین والمناقشة 



  مدخل                                                                        التعلیم بین التلقین والمناقشة 
 

5 
 

  : مدخل
ل اللغة مقǽاساً دقǽقاً لمدȐ أهمǽة أȑ شعب من الشعوب أو مجتمع من المجتمعات تمثّ 
اسللتفاهم والاِتصال بین  وأداة منها، فهي  الذǽ ȑستمد مقوماته الأساسǽةووسیلة الفȞر  ،النّ

  .وعاء الفȞر
رتǼاطاً عضوǽا واضحاً لا ǽمȞن أن ینفصلفاللّ  فاللغة لا توجد من . غة والتفȞیر یرتǼطان اِ

دون تفȞیر، Ȟما أن التفȞیر لا ǽقوم من دون اللغة، فاللغة والفȞر متلازمان یؤثر أحدهما في 
عتǼار أن  الآخر، حیث تبرز أهمǽة اللغة في المجال الترȃوȑ في أنها أداة التعلم والتعلǽم، Ǽاِ

الترǽȃة في تنفیذ ما تسعى إلǽه، فهو ǽعȞس أهدافها وȄترجم منطلقاتها Ǽما ǽمتلكه  ذراععلǽم الت
سلǽم لǽصǼح قادراً على التفاعل مع البیئة التي من مؤسسات ترȃوǽة تغذȑ المتعلم ǼالتفȞیر ال

زداد الإهتمام Ǽالتعلǽم ، فهو المرتكز الأساسǽعǽش فیها ورفع  للترǽȃة في تحقیȘ أهدافها، وقد اِ
الة لزȄادة الإنتاج وتحسینه  ،مستواه وأصǼح شرطا مهما لتقدم الأمم وتطورها، فالتعلǽم أداة فعّ

في جمǽع مجالاته وخلȘ أساس لتطوȄر مستمر، فȞل تطور یبدأ Ǽالعمل الإنساني، فالتعلǽم 
 ضرورة لا بد منها في حǽاة الفرد والمجتمع، خاصة أننا في عصر التحولات الكبیرة سواءاً 

أم الحضارȄة أم العلمǽة الناǼعة من التقدم العلمي والتقني المتسارع، ومنه كانت الثقافǽة أ
  .ما التعلǽم؟: نطرح إشȞالǽة

علّم، Ȟما أنه شخص آخر على التالتعلǽم Ǽمفهومه العام هو مجهود شخصي لمساعدة "إن 
ستث الظروف التي تمȞن المتعلم ارة لقوȐ المتعلم الفعلǽة ونشاطه الذاتي وتهیئة عملǽة تحفیز واِ

، فهو نشاȋ تواصلي یهدف إلى إثارة المتعلم وتحفیزه في جمǽع المؤهلات التي 1"من التعلّم
ة ّǽة التعلمǽمǽة التعلǽتساعده على إتمام العمل.  

في مصیر الجنس الǼشرȑ، وما Ȟان الإنسان لǽحافȎ على سلامة صحته للتعلǽم دوراً هاماً 
نتشاراً وعقله وǼȄقى على قید ال وتتعقد حǽاة لولا ما تعلمه عن طرȘȄ الترǽȃة التي تزداد اِ

ستمرار، ولقد تعلم الإنسان أول درس على ید خالقه في قوله تعالى  مَ   ﴿أسالیبها Ǽاِ مَ آدَ لّ عَ وَ
اءَ كُلَّهَا   مْ  ﴿، 30سورة الǼقرة ، الآǽة  ﴾الأَسْمَ لَ عْ َ مْ ي ا لَ انَ مَ سَ نْ لَّمَ الإِ عَ   .5الآǽة سورة العلȘ،  ﴾وَ

                                                             
1  Ȏمحمد سلامة عبد الحاف : ȋ ،جيȄس، دار الخرȄم التدرǽ164، ص )ت.د(، 1تصم  .  
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ذا Ȟانت الحاجة إلى تشجǽع التعلǽم ملحّة Ǽصفة عامة في جمǽع المراحل التعلǽمǽة، فإن  وإ
فالمدرس هو عماد " إلحاحاً في Ȟلǽات الترǽȃة  س مرحلة التعلǽم الثانوȑ هي أشدُّ إعداد مدرّ 

ترȃوȑ، لذا العملǽة الترȃوǽة التعلǽمǽة، فهو لǽس ناقلاً للمعلومات ومقدما للمعرفة بل هو قائد 
ختǽاره وإعداده وتدرǼȄه من أهم ما ǽشغل Ǽال الترȃوȄین في الوقت الحاضر عد اِ ُ ǽ"1.  

 ولقد Ȟان التعلǽم قدǽماً  ǽعتمد اِعتمادا Ȟبیراً على طرȄقة التلقین من أجل تحقیȘ أهداف   
عتǼارها  لسانǽات طرȄقة تستند إلى الغرضǽة الكسبǽة التي تؤسس نظرȄة ال"العملǽة التعلǽمǽة Ǽاِ

م من اللقانة، إذ تتخذ  م أسلوǼاً لحمل التلامیذ عن طرȘȄ الحوار الموجه من التعلّ النسبǽة وتتقوّ
ستدلالǽة ستنǼاȋ معارف Ȟسبǽة على الترȞیب الحرȄز في طرȄقة اِ ، وȃهذا تستند 2"من أجل اِ

فرضǽة عمل تؤسس نظرȄة Ȟسبǽة قاعدتها الإلقاء، Ǽحیث یتحول المرȃي "هذه الطرȄقة إلى 
اظاً لهاإلى    .3"مصدر للمعرفة والمتعلم متقǼلاً وحفَّ

إن نمȌ تلقین المعرفة ینقلب فǽه المعلم إلى مصدر للمعلومات، وȄتحول المتعلم إلى 
رز في هذه الطرȄقة ǼالذȞر، فالمعلم هو الǼامتقبل لها عن طرȘȄ التدوȄن، وȄجتهد في حفظها 

لأنه العنصر المهǽمن على عملǽة التدرȄس وهو الذǽ ȑقدم المعلومات وǽعرضها، وǽطرح 
على دور في هذه الطرائȘ أسئلة ومشȞلات تعلǽمǽة معقدة ǼطرȄقة Ȟلامǽة مع اِعتماد المدرس 

ǽسمح  الإرسال المǼاشر للمعلومات، ولا یتعدȐ دور المتعلم إلا على الإستقǼال والتدوȄن ولا
، والمعلم للمتعلم Ǽطرح الأسئلة إلا  Ǽعد نهاǽة الدرس مما ǽسبب تكاثفاً في المعلومات وتعقیداً

ولقد Ȟانت طرȄقة التلقین من أهم طرائȘ التدرȄس المعتمدة  هو المصدر الوحید للمعلومات،
وتعطي  ،البرنامج التعلǽمي المتراكم لإنهاءفي الوقت والجهد  لاِقتصادها"ذلك  في التعلǽم

تّ تمتاز  أنهاȞما  ،للمتعلم نظرة شاملة عن المواضǽع المختلفة وتحافȎ  ة،المعرف ساع نطاقǼاِ
على النظام الجماعي داخل الصف Ȟما یرȄده المعلم وخاصة عندما تستخدم لطرح المواضǽع 

  .4"الاجتماعǽة وȞان المعلمون ǽستخدمونها لتدرȄس مختلف المراحل التعلǽمǽة

                                                             
1  ȋ ،ع، عمانȄسها، دار صفاء للنشر والتوزȄتدر Șة وطرائǽȃسماعیل عایز، مناهج اللغة العر ǽمان اِ على زایر وإ ، 1سعد 

  . 35م، ص 2014
  . 134المرجع نفسه، ص   2
  .135المرجع نفسه، ص   3
ǽمان إسماعیل، المرجع السابȘ، ص  سعد علي زا ید: ینظر  4   . 265وإ



  مدخل                                                                        التعلیم بین التلقین والمناقشة 
 

7 
 

إلاّ أن أغلب المرȃون وعلماء الترǽȃة ینتقدون هذه الطرȄقة لأنها طرȄقة تجعل المتعلم ǽعمل    
ستظهارها غاǽة  في حد ذاتها وهذا یتنافى وأهداف التعلǽم التي تؤȞد على حفȎ المعلومات واِ

لدȐ المتعلمین، Ȟما   )الملاحظة، التفȞیر، التطبیȘ، التحلیل والترȞیب(على تنمǽة المهارات 
كتساب المعلومات وحفظها وجب "لهذا . أنها تجعل المتعلم ǽصǼح إشȞالǽا على المعلم في اِ

بینه وȃین تلامیذه، Ǽحیث لا یجعل منهم مقلدین ǽحاكونه  على المعلم أن یوزع عبء التدرȄس
مال فȞر، بل ǽحملهم على ن وǽقولون ما قاله من غیر تدبر ولا إعفي Ȟل شيء، یرددو 

  .1"، فعمیلة حشو الأذهان من غیر تطبیȘ لا فائدة منها) ذاتي تعلم(التفȞیر Ǽأنفسهم 

ن الطرȄقة الصحǽحة في التعلǽم هي التي تهتم Ǽالفهم، وȄؤȞد أن Ȟما یؤȞد إبن خلدون Ǽأ"   
  2"ملكة العلم تحصل Ǽالمحاورة والمناظرة، وȞǽون دور المعلم هنا Ȟمشارك لا Ȟملقن

التكنولوجǽا الحدیثة عمد المرȃون وعلماء الترǽȃة على ومع تطور العلوم والمعارف وظهور    
نتهاج طرائȘ تدرȄسǽة تتماشى والعصر الحدیث من أجل الرقي Ǽالتعلǽم من خلال اِعتماد  اِ

كتساب المعارف، ومن المتعلم على مهاراته وقدراته العقلǽة، وعدم الإتّ  كال على معلمه في اِ
التي تعتبر عملǽة تفاعلǽة تدور بین المدرس "هذه الطرائȘ نجد طرȄقة المناقشة والحوار 

والمتعلمین أو بین المتعلمین أنفسهم في موقف تعلǽمي تعلمي معین حول موضوع ما أو 
تخاذمحددة من أجل تحلیلها وتفسیرهمشȞلة   3"قرارات Ǽشأنها ا رغǼة في الوصول إلى حلها واِ

  4:وللمناقشة عدة صور نذȞر منها
النوع من المناقشة یجلس مجموعة صغیرة من المتعلمین لا یزȄد عددهم وفي هذا : الندوة -1

عن ستة لهم مشرف ومقرر یدیر أمور الندوة من خلال عرض موضوع المناقشة والآراء 
  .المختلفة للنقاش

أو خمسة متعلمین یتكلم Ȟل وفي هذا النمȌ یجلس أرȃعة ): السمبوزȂوم(حلقة المناقشة  -2
یدیر هذه المناقشة، مهمته تلخǽص رأȑ عضو، عین لهم مشرف واحد منهم على موضوع م

                                                             
1  ȋ ،اضȄان ، الرȞǽة العبǼتȞة الطفل، مǽناء شخصȃالحوار و ، ّ   . 71، ص 1998، 1سلمان خلف الله
  .72المرجع نفسه، ص   2
ǽمان إسماعیل عایز، مرجع سبȘ ذȞره، ص   3   .  242سعد علي زایر وإ
  . 243المرجع نفسھ، ص   4
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المناقشون والنتائج التي توصل وفي ختام المناقشة ǽقوم المشرف Ǽعرض الآراء التي عرضها 
  . إلیها متعلمي الصف

وهذا النوع من المناقشة یناقش متعلمان أمام Ǽقǽة المتعلمین فأولهما : المناقشة الثنائǻة -3
جدلي، لأن Ȟǽون موضوع النقاش ذو طاǼع  والآخر یجیب عنها، وغالǼاً ماأسئلة ǽطرح 

  .م معالجة القضاǽا الجدلǽةالمناقشة الثنائǽة تلاء

ستǽعاب هذه الطرȄقة على وتقوم "    الحوار معتمدة على معارف التلمیذ وخبراته، Ǽغǽة فهم واِ
، Ǽحیث أن 1"الوصول إلǽه مستخدما الأسئلة والأجوǼة لتحقیȘ الهدف المرادمعارف جدیدة، 

طرȄقة "المحاورة والمناقشة تقرب أفȞار التلامیذ وآرائهم وتنمي روح العمل الجماعي، وهي 
Ǽیر والȞع والتنقیب واِ تدفع المتعلم إلى التفǼص حث والمطالعة والتتǽوتمح Șستنتاج الحقائ

والإطلاع على وجهات النظر المختلفة للموضوع المراد Ǽحثه، Ȟما أنها تنمي الجرأة الأدلة 
، فالحوار والمناقشة من 2"الأدبǽة والشجاعة على إبداء الرأȑ وذȞر المعلومات الدقǽقة

وتمȞن المعلم من معالجة " تساعد على تنمǽة العلاقة بین المعلم والمتعلم،  التيالأسالیب 
المنظم، ولأن منهج التعلǽم لنفسǽة والإجتماعǽة والتعلǽمǽة من خلال الحوار مشȞلات تلامیذه ا

الحدیث ǽعتمد على أسلوب حل المشȞلات أكثر منه على أسلوب التلقین وهو الذǽ ȑستطǽع 
التلمیذ وȃیئته وǽشرȞها في ترǽȃة وإعداد طفلها وȃناء شخصیته،  Ǽأسرةأن یوثȘ صلته 

، فالمحاورة والمناقشة تعتبر علاجاً ǽ"3ة ǼطرȄقة حوارȄة مناسǼةه الترȃو وǽستطǽع أن ǽحقȘ أهداف
  .لمختلف المشاكل التي ǽعاني منها التلامیذ في جمǽع مجالات الحǽاة

فالمعلم هو الذȑ یختار الطرȄقة التي یدرس بها المتعلمین، وذلك Ǽحسب خبراته "    
ختǽار واِ ، وǼالتالي وجب على 4"وتجارȃه، فهو المبتدع لطرȄقة تدرȄسه ستخدام المعلمین اِ

طرȄقة الحوار والمناقشة في التدرȄس من أجل تقیǽم سلوك المتعلمین وتهذیب أخلاقهم وتوطید 
من أجل تحقیȘ العلاقة بین المعلم والمتعلم، فهي الطرȄقة الأنجع من العقوǼة والتلقین 

Ȟنشاȋ قواعد  التعلǽمǽة الموادفǼعض . لمرجوة والوصول إلى أحسن النتائجالأهداف التعلǽمǽة ا
                                                             

1  ȋ ،ة خدمة الطالبǼتȞة، مǽس العلوم في المرحلة الإعدادȄالدمراش، تدر ȑ364، ص 1989، 2صبر .  
ǽمان إسماعیل عایز، مرجع سبȘ ذȞره، ص   2   .248سعد علي زایر وإ
  . 16سلمان خلف الله، الحوار وبناء شخصیة الطفل، مرجع سابق، ص  3
  . 248المرجع نفسه، ص   4
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اللغة العرǽȃة والǼلاغة والرȄاضǽات تتطلب المناقشة والحوار من أجل تثبیت المعلومات 
ستعمالها إلا في  وترسیخها في أذهان المتعلمین، على غرار طرȄقة التلقین التي یتطلب اِ

  .مǽةالتي تحتاج إلى التلقین والحفȞ Ȏمادة التارȄخ والعلوم الإسلاالمواد الدراسǽة 
  
  
  
  
  
  



 

 
 

  
  
  
  

 
 
 
 
الحوار : الفصل الأول

  وتعلیمیة اللغة العربیة
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   الحوار: المǺحث الأول

 أهداف إلىإن العملǽة التعلǽمǽة عملǽة تفاعلǽة تحدث بین المتعلم والمعلم Ǽغǽة الوصول "   
وهو الحوار سواء Ȟان  ألا أساسيبد أن یتوفر شرȋ  لكي ǽحدث هذا التفاعل لاو  ،معینة
 ، 1"بین المتعلم والمعلم في ما بینهمأم أكثر بین المتعلم والأستاذ أȑ بین شخصین  اً حوار 

ولهذا فإن للمعلم دور Ȟبیر في العملǽة الحوارȄة حتى Ȟǽون هناك تواصل وتفاعل بین 
للمتعلم وخلȘ  ةم وتحسینها من خلال توصیل المعرفومنها تسهیل مهمة المعل ،الطرفین

ندماج وهذا طǼعا للاِ  ،حترام Ǽعضهمواِ  الآراءتعلمین من خلال تǼادل الدوافع والرغǼة لدȐ الم
 ستعمال الصǽغاِ  وحسنمع الجماعة والتواصل مع الآخرȄن وتدرȄبهم على التفȞیر المنطقي 

تعلǽم مادة تعلǽم اللغة مشارȄع تطوȄر لتجاهات الحدیثة ومنه ما أكدته الاِ ، المناسǼة للتعبیر
بینما  وǽفȞر وȄبتكر وȄناقش ،فهو ǽسأل ،المتعلم محور العملǽة التعلǽمǽة ، Ǽحیث عدتالعرǽȃة

ǽون المدرسȞ  ًة وتأتي" ، امرشدً و  اً ومشرف موجهاǽاع اِ  أهمǼة في إشǼستخدام الحوار من الرغ
القواعد النحوǽة  اً موظف والإجاǼة،تعلم ǽȞفǽة السؤال فی ،ندماج مع الأفرادحاجات المتعلم للاِ 

 Ȑاقات ذات دلالة ومغزǽم  فضلاً  ،التي تعلمها في سǽب المتعلم على إعادة تنظȄعن تدر
وللحوار أهمǽة تنمǽة مهارات التفȞیر لدȐ  ،عنها المناسǼة للتعبیر ختǽار الصǽغاِ و أفȞاره 

 قدرةنمǽة وǽعني بت ،ستنتاج وترȞیب للأفȞاراِ و فهم وتحلیل وتقوǽم  ه منلما تتطلǼ ،المتعلمین
وفهم ما ǽقولون وتحلیله وتقوǽمه في ضوء ما یتوافر علǽه  ،المتعلم على الاستماع للآخرȄن

وȃهذا  ،2"ةجدید تراǼطات إلىمن خبرات ومعلومات ومقارنتها مع Ǽعضها الǼعض للوصول 
والاندفاع في المجتمع  ةترام Ǽعضها الǼعض وتولد لدیهم الرغǼحواِ  راءللآȞǽون هناك تǼادل 

لتزام تواضع بین المتحاورȄن والاِ و  الآخرȄن أفȞاركتشاف اِ تطور في التفȞیر من خلال و 
ǽالموضوعǼة ǽالحسن في الكلام والأسلوب ةوعدم التحیز للذات. 

  : مفهوم الحوار -1
بن إفه فلقد عرّ  ،ثنینالمراجعة في الكلام بین اِ المحاورة و " :إن الحوار في اللغة معناه :لغة -أ

 ة وحؤوراً ا ومحور ورً حوعنه  ،وفاز إلى الشيء رجع إلǽه ،هو الرجوع عن الشيء :جني فقال

                                                             
1  ȋ ،ز الكتاب للنشرȞه وأهدافه، مرǼ12، ص 2004، 1منصور الرفاعي عبید، الحوار وأد.  
  12، ص2010الحوار وخصائص التفاعل التواصلي، فرȘȄ الشرق، : محمد مظیف 2
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لǽه وهو Ȟل رجع عنه و  رإ وقد وردت عدة تعرȄفات لغوǽة لهذا  1"حال إلىمن حال  تغیّ
اعتǼاره عملǽة تعلǽمǽة تساعد على خلȘ أجواء تكون في متناول المتعلمین وǽحفز Ǽِ المفهوم 

Ǽأنفسهم وفهم لذاتهم وǼالتالي تواصل وتفاعل بین شخصین حول شيء دافعیتهم وȄزȄد في ثقة 
  .أو موضوع

 ىا وما رجع إلجواǼً  إلير أحا امته عمّ Ȟلّ  :التحاور التجاوب وتقول" :فقال أǽضافه عرّ و      
ستنطقهجواǼا  أȑ ما رد: حوراً ولا  Ȅرةحو  ولا حوȄراً  الحوار معناه  أن أȑ، 2"وأحاره أȑ اِ

للطرف الآخر لتحقیȘ  الطرفین ئي لأحدفي الكلام ومنه الانصǽاع الجز  والرد الأخذو تجاوب ال
الحوار حتى Ȟǽون هناك تفاهم وتǼادل في الآراء من خلال الكلام  في تكاملǽةالالخاصǽة 

   .المتواصل بین الطرفین

الكلام فǽما  أȑ تراجعوا  : من تحاور وتحوروا Șالحوار في اللغة مشتأن " وأشار الزȄات    
الحوار  إذن ،3"الحقǽقة إلىثنین أو أكثر بهدف الوصول والحوار حدیث یجرȑ بین اِ  ،بینهم

الحقǽقǽة  الإفادةأدوار الكلام Ǽغرض الوصول إلى ثنین قائم على تǼادل هو Ȟلام یجرȑ بین اِ 
عصر  ننا نعǽش فيفإلهذا الكلام وتقرȄب وجهات النظر الخلافǽة بین الطرفین المتحاورȄن 

  .حتى Ȟǽون هناك تفاهم التحاورالخلافات ولا بد من  ت فǽهȞثر 

الَ   ﴿ وقد وردت Ȟلمة الحوار في القرآن الكرȄم في ثلاث مواضع فقȌ وهي في قوله تعالى  فَقـَ
أعََزّ نفراً  ً وَ نْكَ مالا رُ مِ ا أكَْثَ هُ أنَـَ اوِرُ حَ ُ هُوَّ ي هُ وَ ُ احِب َ هُ ص َ   هُ لَ   الَ قـَ ﴿:  وقوله تعالى.  34الكهف    ﴾لَ ُ احِ ص   هُ ب

ُ   وَّ هُ وَ  وقوله . 35الكهف    ﴾لاجُ رَ   اكَ وّ سَ   مّ ة ثُ فَ طْ نُ   نْ مِ   مّ اب ثُ رَ تُ   نْ مِ   كَ قَ لَ ي خَ الذّ بِ   تَ رْ فَ كَ أَ   هُ رُ اوِ حَ ي
َ لَ ي إِ كِ تَ شْ تَ ها وَ جِ وْ ي زَ فِ   كَ لُ ادِ جَ ي تُ التِّ   لَ وْ الله قَ   عَ مِ سَ   دْ قَ  ﴿: تعالى   اللهَ   نَّ ا إِ مَ كُ رَ اوَ حَ تَ   عُ مَ سْ ى الله والله ي

َ مِ سَ    .  01المجادلة    ﴾يرصِ يع ب

  

 

                                                             
 ȋ ،ة، بیروت، لبنانǽح و ر(، مادة 1993، 1إبن منظور، لسان العرب، دار الكتب العلم( 1  
.11المرجع نفسه، ص  2  
. 204، ص 1985المعجم الوسȌǽ، دار عمر، القاهرة، دȋ، : أحمد حسنالزȄات   3  
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  : إصطلاحاً  -ب
 ةعلى مناقش ǽقوم أكثر أوثنین حدیث یدور بین اِ "الاصطلاحي هو  همفهومǼإن الحوار "    

وعلǽه من الواجب " ،1"سلوب حضارȑ یتناول موضوعات مختلفةǼأبین طرفي الحوار  ةمتǼادل
عدم السخرȄة من Ǽعضهم العملǽة الحوارȄة و سس وضواȌǼ في أǼاورة حلتزام الأطراف الماِ 

ب حتى ن والطیّ الكلام اللیّ و  نالحس الأسلوب اعتǼ ّǼاِ الǼعض عند المناقشة وتǼادل الآراء وذلك 
 .2"بینهم ةناجح المحاورةتكون 

هو تولید الأفȞار الجدیدة في ذهن المتعلم ولǽس " :في حین یرȐ الشافعي أن الحوار   
لابد من تدرȄب المتعلمین  ،Ȟ"3ما أنه تǼاین في الآراء ووجهات النظر ،القدǽمة الأفȞارعرض 

 ةومعلومات جدید أفȞاركتساب مع Ǽعضهم الǼعض واِ و على ǽȞفǽة المناقشة مع الآخرȄن 
بواسطتها عن أفȞارهم من أجل تنمǽة الثروة اللغوǽة في  ون ودفاع عن الآراء التي ǽعبر 

  .ما یدفعهم إلى الابتكار والإبداعم یهافمفرداتها وتراكیبها وأسالیب التعبیر 

یرǼ Ȑأن الحوار هو تǼادل الكلام ومراجعته بهدف الوصول " :Ȟما أن محمود الشقیرات    
قناعة  لترسیخ وهذا من خلال الحوار المتǼادل بین الطرفین المتحاورȄن وهذا  ،4"إلى الحقǽقة

على تحدید  ةالقدر  ةذلك تنمǽحیث تكون الغاǽة من Ǽ، Ǽأمر إقناع أوأو تثبیت معرفه 
Ǽحیث Ȟǽون هناك هدف  ،الآخرȄن آراءل تقبّ و  ،المشȞلات بوضوح ودقه وتفعیل النقاش

  .حقǽقي للوصول إلǽه

متǽاز، الآراء لإبداء وǽعتبر الحوار في حد ذاته مجالاً "    متنفس یجد فǽه وهو بذلك  Ǽاِ
ذا  ،5"ةوالاجتماعǽ ةالثقافǽة والسǽاسǼǽشأن القضاǽا قوله  همقول ما ǽمȞن إمȞانǽةالمتحاورون  وإ

وȃذلك  ،أǽضاالمتحاورون بل المتتǼعون  Ǽالرأȑ لǽسالمستهدفین  Ȟان الحوار مجال للرأȑ فإن
دافه له أه ةثانǽ ةموضوع الحوار وشخصǽاته ومن جه :یهتم الحوار بثلاث قضاǽا أساسǽة

تضمن التواصل والتفاعل بین الذȑ ی اللغوȑ ممیزاته على مستوȐ التعلم وخصائصه وأهمیته و 
                                                             

  .13الحوار وأدǼه وأهدافه، المرجع السابȘ، ص: منصور الرفاعي عبید  1
2   ȑسعد بن ناصر الشتر :ȋ ،ة، 1أدب الحوارǽاض السعودȄا، الرǽنوز إشبیلȞ 15، ص2006، دار.  
3   ȑم الكثیرǽة، : الشافعي إبراهǽاض، السعودȄات، الرȞǽة لعبǼتȞ13، ص 2005المنهج الدراسي من منظور جدید، م   
  ...، ص 2009إستراتیجǽات التدرǼȄس والتقوǽم، دار الفرقان، عمان، دȋ، : الشقیرات محمود  4
  .63ص  ، دت،2010الحوار وخصائص التفاعل التواصلي، إفرȄقǽا الشرق، : محمد مظیف  5
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التطور مستوǽاتها العلمǽة والثقافǽة وحتى النفسǽة یلعب  الأمموǼالتالي Ǽالحوار تتقدم " ،الأفراد
ستخدام تقبل النقد Ǽاِ و  ثحوار دور مهم في مجالات الحǽاة وتشجǽع المتعلمین على الحدیال

 ،المعارف الإنسانǽة شتى في عدة أسالیب في حواراتهم المختلفة وتقدیر وجهات النظر بینهم
الكرȄم والحدیث النبوȑ الشرȄف وفي الجدل الفلسفي والمسائل  في القرآن هوǽمȞن التماس

 ةمن خلال حǽا مالأمعتǼاره یبني وللحوار أǽضا أهمǽة Ȟبیرة Ǽاِ " ،1"المواقف التعلǽمǽةاللغوǽة و 
 الأمة، إلǽهالتقدم الذȑ تسعى  وȃلوغ ةالمرجو  الأهدافتحقȘ  ة فǽهوالعملǽ ةلدراسǽا الإنسان

حسب  متمیزة ة وآدابظهور ثقافات متنوع مما أدȐ إلى ةومتنوع ةمختلف آراءللمتحاورȄن و 
Ǽ2"ةالعصور المتعاق.  

والمعلومات بین  الأفȞارالتي Ǽمقتضاها تنتقل  الوسیلة" Ǽأنه أǽضاوǽمȞن تعرȄف الحوار    
لىستمرار الاتصال اِ  إلىمما یدفع  ،أكثر أوشخصین  بل هو أفضل وسیلة  ،دوام التواصل وإ

التواصل  أنǼمعنى  ،ǽ"3مȞن أن تنشأ بین الإنسان والآخر )Communication( تصالاِ 
وǽمȞن من خلاله التقرȄب بین  ،عنصرا أساسǽا للتقارب على مستوȐ الأفراد والمجتمعات

ستعمال الأسلوب الممیز في اِ Ǽالمتنازعین Ǽالكلمة الطیǼة والتعامل الحسن و المتخاصمین 
ȍة الألفاǼالمناس،  ِǼ من Șار الحوار ینطلǼهو  أساسي أمراعت ȑقة  أنوجوهرǽحث عن الحقǼال

  .في شخصǽة الفردوثقة  على أȑ طرف من المتحاورȄن بل هو بناء  لǽست حȞراً 

 ، الآخرȄن على خطأ أنإن الاعتقاد Ǽأن أȑ واحد منا على صواب لا ǽعني Ǽالضرورة "    
ǽعني ضرورة  مما والمتناقضة ةالمختلف الآراءلذلك ǽأتي الحوار من أجل المحافظة على قǽمه 

  .4"التقلیل من أهمǽة وجهات النظر للآخرȄن أوتجاهل  أو إهمالعدم 

 

                                                             
، دار المفردات، السعودǽة، 1الحوار في المسرح الشعرȑ بین الوظǽفة الدرامǽة والجمالǽة، مصر، ȋ: نوال بن ناصر سوȄلم 1

  .17دت، ص
، 1الحوار وأدǼه وظواǼطه في ضوء الكتاب والسنة، رمادȑ للنشر، الدمام، ǽ :ȋحي بن محمد حسن بن أحمد الزمزمي 2

  .16، ص 1994
  . 57، ص 2006دراسات فلسفǽة لعǼقرȄات إسلامǽة، مȞتǼة الأنجلو مصرȄة، القاهرة، : مرادبرȞان محمد   3
  .142، ص1999، دار النفائس، بیروت، 1مقدمة إلى الحوار الإسلامي المسǽحي، ȋ: محمد السماك  4
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  : 1عناصر الحوار -2
العملǽة الحوارȄة تتكون من عناصر أساسǽة لا یتم الحوار بدونها حتى یتحول إلى  إن    

  :Ȟالتاليوهذه العناصر  ،عملǽة إیجابǽة

هناك شروȋ یجب أن تتوفر في شخصǽة المحاور و  ،وهو المحاور ):المعلم( المرسل -أ
ومن هذه الصفات  ،عملǽة الحوار حتى Ȟǽون منهجǽال Ȑ وهناك مجر  ،الذȑ یدیر عملǽة الحوار

المرسل التحضیر على  إذن"الإǽمان الجازم ǼالفȞرة التي ǽطرحها والاستعداد لها قبل الحوار 
ǽقوم أثر الوسیلة  أن إذ ǽستطǽع" غ وتحقیȘ أهداف المادة التعلǽمǽةالجید للعملǽة الحوارȄة لبلو 

من مشارȞة جمǽع  تأكدهستخدامها من خلال التعلǽمǽة في تحقیȘ الأهداف المرجوة من اِ 
 لتقدیر مدȐ فهم وتذوق ختǽار أسالیب التقوǽم المناسǼة الدارسین له في النشاȋ التعلǽمي واِ 

  .المتعلمین

شروȋ الواجب توفرها الو  ،ي شخصǽة الطرف الآخر من الحوارهو  ):المتعلم(المستقبل  -ب
إذن " عتراف ǼالحȘ والرغǼة في الǼحث عن الحقǽقة والاِ  ،هي أن تكون لدǽه الرغǼة في الحوار

حیث ǽشترك في تفعیلها من خلال التحلیل  ،المستقبل هو ثاني عنصر في العملǽة الحوارȄة
 2"هذه العملǽة التعلǽمǽة المعرفǽةل هومیول هستعداداتاِ Ǽوهذا  ،ȃلوغ الهدف المسطرو والاستنتاج 

ت التعلǽمǽة ت الوضعǽاوȞذلك فان العملǽة التعلǽمǽة ترȐ لابد للمعلم من وضع تخطǽطا
 ّǽم في تسییر ة و التعلمȞستعداد للاِ الاِ و  هاالتحǼنشغالات المتعلمین بروح من الانفتاح لاِ  ةستجا

على العمل  زهتستثیر المتعلم وتحف ةمات معنى ودلالصل Ǽما ǽعطي للتعلّ والقدرة على التوا
للتواصل في إطار العمل التعلǽمي وهذا لإعداد الوضعǽات  ملائمةتǼاع مناهج إ و  الإنتاجو 

  .التعلǽمǽة

المؤثرات عن Ȟل التوترات و  Ǽعیداً  ةبیئة وظروف هادئ إلىǽحتاج الحوار  :بیئة الحوار -ج
لعملǽة الحوار وȃذلك بتوفیر الظروف  يءالوسȌ المض هي الحوار فبیئة ،الداخلǽة والخارجǽة

  .المناسǼة لإنجاز العملǽة

                                                             
  . 30مقدمة إلى الحوار الإسلامي المسǽحي، المرجع السابȘ، ص: محمد السماك  1
ستراتیجǽات التعلǽم الحدیثة، دار أسامة للنشر، عمان، : الصǽفي عاطف  2   . 12، ص 2009المعلم واِ
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لا  محرماتفإنه لا یدور حولها موضوع الحوار  التيوالمصلحة دف اله :موضوع الحوار- د
شروȋ و حوار قǽمة لل ه نرȐ أنومن في طرحها، الأسلوب من حیث ولا الأفȞارمن حیث 

شروȋ یجب التقید الوهذه  ،مǽةحوار في العملǽة التعلǽمǽة التعللتحقیȘ وتطبیȘ الیجب توفرها 
  .المعلم والمتعلم وذلك لتحقیȘ التفاعل والتكامل بینهمابها سواء من ناحǽة 

 ثحی المثار، رغم الاختلاف القائم حول الموضوع ǽة تفاعلǽةتواصل ǽةتصالحوار عملǽة اِ فال
الهدف و نزع الستار  إلىالحل الأساس و الوصول  إیجاد إلىالطرفین المتحاورȄن  ǽسعى Ȟلا

  .الصائبوالكشف عن الوجه 

  :مǺادئ الحوار -3
 إلىعدد من المرȃین  Ǽادرفقد  هال الفوائد الترȃوǽة المرجوة منحتى ǽحقȘ الحوار الفعّ     

لكي تتماشى مع المنهج السائد  ،تعدǽلات على طرق الحوار وأسالیب تدرȄسها إدخال
  : تطبیȘالوالمناهج الحدیثة أصǼح من الضرورȑ مراعاة المǼادȏ التالǽة أثناء عملǽة 

الطلǼة  لتشجǽعوذلك ة في الحوار Ǽعیداً عن التعقید والإجراءات الصعǼة، الǼساط توخي" -1
نطلاقة  ،دون تعقید ةمǼاشر  هالعمل على تطبǽقفحسب بل و مناسǼة   على تقبل هذا الأسلوب Ȟاِ

  .1"مشارȞة Ȟل عناصر الفصللوذلك 
  ینسهل وǼسȌǽ حتى یخلص المعلم المتعلم أن Ȟǽون  لابد التعلمǽة التعلǽمǽة عملǽةفإن في ال

 وحتى تكون  أثناء التمدرس وتولد لدیهم الثقة Ǽالنفس والعقد في المناقشةخوف والخجل تالمن 
وȞǽون لدȐ المتعلم  ،عند توظیف الجمل وصǽاغتها أخطائهمتصحǽح حسن و  أسلوبلدیهم 

  .2ةحب التواصل وتǼادل الأفȞار والآراء مع الآخرȄن في ظروف هادئ

مع عدد من المتعلمین دقائȘ و  ةتزȄد عن خمسǼحیث لا "تقصیر مدة الحوار مع المتعلم " -2
 Ȑنلا تتعدȄعا عشرǽقة لهم جمǽم الدرس  ،دقǽالتمهیدتتم مراحل تقدǼ Șتحلیل و  ،خمس دقائ

دقǽقة ومن هذا المنطلȘ یجدر بنا أن تكون العملǽة الحوارȄة ضمن مدة زمنǽة  عشرȄنالنص 

                                                             
ستراتیجǽات التعلǽم الحدیث، دار أسامة للنشر، عمان، دȋ، : الصǽفي عاطف  1   . 88، ص 2009المعلم واِ
ستراتیجǽات التعلǽم الحدیث: الصǽفي عاطفینظر  2    . 90 ، المرجع السابق، ص المعلم واِ
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مملاً لا Ȟǽون إذ الدرس  إعدادȞǽون هذا الحوار مع المتعلم أثناء  أن لا بد ومنه ،1"معینة
 .تهم العقلǽة حتى Ȟǽون هناك تفاعل مع المعلماǽفوق مستوȐ استǽعابهم وقدر  أو ، طوǽلاً 

أن ǽلاحȎ المعلم شعور الطلǼة Ǽالملل Ȟالحوار  ةطرȄقلتطبیȘ ختǽار الوقت المناسب اِ " -3
مما یدفع  ةمدرسǼ ǽأنشودةتجدید نشاطهم  إلىǽسرع المعلم ف ،التنوǽع في الأسلوبوȄرȄد لهم 

Ǽ نشاطهم و تجدید  إلىالتلامیذȞقة اِ  ةالمشارȄطرǼ ةȄة الحوارǽة هادفةفي العملǽومن  ،2"یجاب
التعبیرȄة  Ȟفاǽاتهممنه في ممارسة  واǽستفیدلعلمین تالم لتعبیرالوقت یخصص مجمل هذا 

زȄد في الفهم ی الأسلوب التنوǽع فيالفرص وǼالتالي بهذا في تكافؤ العلى أن ǽطبȘ مبدأ 
التقید Ǽالأسلوب الملائم للتأثیر في المتعلم عدم الخروج على "و ،والاستǽعاب لدȐ المتعلم

ضمن  یدخل ذاه ǼاعتǼار 3"المتعلم لئلا ینفرالمتداول من هذه الأسالیب في الثقافة العرǽȃة 
  .العملǽة التعلǽمǽة التعلمǽة

ر أو الحدیث إذا Ȟانت غیر ستخفافه ǼطرȄقه المتعلم في الحواستهزاء المعلم واِ اِ عدم " -4
Ȅة التصوǽقة بل اللجوء إلى عملǽي الخطأ إصلاح أو بدقȞ  عا منǽستفید المتعلمین جمǽ

 بلتلامیذه  وأطلبته Ǽالذȑ لا ǽستهزȏ أو لا ǽستخف هو المعلم الناجح والواعي  إن ،ذلك
المعلم هو الذȑ ف ،Ǽ"4طرȄقة ایجابǽة لا تجرح شعور المتعلم أخطائهم إصلاح إلىǽسعى 
حترامها مهما واِ  الآراءǽعلمهم طرȄقة الحوار وتǼادل ففي سهولة التواصل مع المتعلمین  یتحȞم

ستغلال الشجاعة والثقة Ǽالنفس وȄوفر لهم الظروف المناسǼة واِ  مȞانت حتى یولد لدیه
التعامل  Ǽأصولالمعارف اللغوǽة المتعلقة لهم  ستراتیجǽة تعلǽمǽة مبرزاإ لتغییر أخطائهم
  .الاجتماعي Ǽأصول التعاملالمعارف المرتǼطة اللغوȑ و 

5- " Ȍن من المتعلمین خلال الحوار النشȞضرورة إجراء المعلم الحوار مع أكبر عدد مم
على  ، لا بدعدد قلیل من المتعلمین أوعلى متعلم واحد ذلك  Ǽحیث لا ǽقتصر ،والمطول

                                                             
م، 2005تنمǽة مهارات التواصل الشفوȑ، التحدث والإستماع، إیتراك للنشر والتوزȄع، مصر الجدیدة، : راشد محمد عطǽة 1

  .  194 193ص 
  . 62، ص 2005إستراتیجǽات التعلǽمǽة والكفاǽات، مطǼعة النجاح الجدیدة، الدار البǽضاء، : محمد مȞسي  2
  .49 48،ص1،2008أنطوان صǽاح ، تعلمǽة اللغة العرǽȃة ، دار النهضة العرǽȃة ، بیروت ، لبنان، ȋ:ینظر  3
الضعف في القراءة وأسالیب التعلم، نظرȄة الǼحوث والتدرǼȄات والإختǼارات، دار الوفاء لدنǽا :سعد مراد علي عǽسى 4

  .  89 88الطǼاعة والنشر، الإسȞندرȄة، ص 
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وȃهذه الطرȄقة الحوارȄة بین المعلم  ،1"المعلم أن ǽشارك جمǽع المتعلمین في العملǽة الحوارȄة
 ȑة التعلم ،نقل المعرفة داخل حجرة الدرس إلىوالمتعلم تؤدǽدافع ȍقاǽوطرح النقد  ،مع إ

ستفزاز اِ و العقلǽة  ممع Ǽعضهم وهذا لتحرȄك قدراته مبینهم Ǽمناقشته والأدوار بتǼادل الآراء
  .لمعارفلالوصول و  فطنتهم 

ستخدام المعلم للوسائل التعلǽمǽة المتنوعة التي لا تثیر المتعلمین ولا تشجعهم على " -6  اِ
حول  اعمقً  الأكثر الأسئلةبل وتساعدهم أǽضا على تحلیل الأمور و طرح  ،فحسبالحوار 

على المعلم أن ǽستحضر جمǽع ، ف2"حول المادة أسئلةطرح  إلىموضوع الحوار وتدفعهم 
التنافس وطرح الكثیر جو الوسائل التعلǽمǽة التعلمǽة وهذا طǼعا حتى یخلȘ في حجرة الدرس 

كتشاف المعارف اِ و في تǼادل الآراء  تهموشجاع المتعلمینمن الأسئلة حتى یزȄد من ثقة 
  .موالأفȞار لدیه

المتعلم Ȟل  حتى ǽفهمخلال عملǽة الحوار  الدراسǽة الحجرةضرورة ضȌǼ النظام داخل " -7
وهذا لإنجاح العملǽة  ،3"سؤال ǽطرح من جانب المعلم وحتى یتاǼع المعلم ایجابǽات المتعلمین

نظام داخل القسم حتى Ȟǽون التفاعل قائم بین ال ǽستلزم ضȌǼالتعلǽمǽة الحوارȄة داخل القسم 
لدرس وعدم المعلم والمتعلم لأنه إذا Ȟان هناك جو فوضوȑ فإن المتعلمین لا ǽمȞن فهم ا

حترام في الآراء هناك تفاعل  Ȟǽون وǼالتالي لا  استماع آراء Ǽعضهم Ǽعض ولا دافعǽة ولا اِ
   .المتǼادلة فǽما بینهم فالمعلم هو من یتحȞم في نظام الحجرة الدراسǽة

  :أنواع الحوار -4

 *:أثیره، أهمهایث الموضوع والأسلوب وطرȄقة تمن ح  عدة،أشȞالاً  ǽأخذو الحوار یتنوع      

  :يالحوار التعلǻم -أ
تهم المتعلمین وȞǽون Ǽصورة مǼاشرة أو  أمور حولحوار یهدف إلى التعلǽم والتثقیف "    

الأحȞام وتختلف التوجǽه و حوار الرواǽة و  :صور الحوار وأشȞالهǼعض وȄتضمن غیر مǼاشرة 
                                                             

  .  14-13، ص 2001ط، ..إستراتیجیات تعلیم التفكیر، دار البدایة، د: مصطفى مصطفى نمر 1
  . 93، ص 1993، 1أدب الحوار في الإسلام، دار الأفȘ ، الرȄاض، السعودǽة، ȋ: سیف الدین شاهین 2

  .20المرجع نفسه، ص  3
  ). بین عدة أطراف(وخارجي ) نفسي مونولوج(هناك نوعان مشهوران في الحقل الدلالي داخلي   *



 الفصل الأول                                                             الحوار وتعلیمیة اللغة العربیة 
 

19 
 

 .1"وصفي أوستجوابي اِ أو فتكون Ǽأسلوب قصصي ، طرȄقة هذا النوع من الحوار وتتنوع
بینما نحن عند " :قال ،هذا النوع من خلال حدیث عمر بن الخطاب رضي الله عنه وȄتضح

یرȐ علǽه  لارسول الله صلى الله عليه وسلم ذات یوم إذ طلع علینا رجل شدید بǽاض الثǽاب شدید سواد الشعر 
حول أمور  یجیǼهتجلس مع النبي صلى الله عليه وسلم وȃدأ ǽسأل النبي صلى الله عليه وسلم وهو  ،حد مناأاثر السفر ولا ǽعرفه 

فاعلǽة في موقف تعلǽمي في تنقاش بین الطرفین في عملǽة لدین والدنǽا ودار بینهما حوار و ا
 إلىالتعلǽمي یهدف  يالنوع من الحوار المنهجالرأǼ ȑالأدلة والبراهین ومنه فان هذا  لإثǼات
عن الخصومة  Ǽعیداً  ة،عǽاقناِ الحوار والمناقشة ǼطرȄقة علمǽة و الرسالة Ǽأسلوب  إǽصال

 المرادحتى تكون الرسالة  إلیهم الإنصاتو الآخرȄن  آراءوالتعصب وفرض الآراء وعدم احترام 
 طیǼا في النفس وهذا تترك أثراً  ǽمȞن أن ومتقدمراقي  Ǽأسلوبفعال  تأثیرذات  إǽصالها
  . لǽهع ةمشجع لأنهاالرسول صلى الله عليه وسلم على التعلǽم ǼطرȄقة الحوار  لحرص

  : الحوار العقدȏ -ب
والتي هي من الثوابت أو من  ،الدین المختلف فیها أو المتفȘ علیها أموروȞǽون في "   
Ȟما في حدیث  ،2"أو وصفيوتختلف طرȄقة الحوار فتكون Ǽأسلوب قصصي  ،الاجتهاد نمظا

للمشرȞین ǽعلقون ة شجر  لأمرخیبر فتعجب  إلىأبي واقد اللیثي أن رسول الله صلى الله عليه وسلم لما خرج 
 إلىفقال سǼحان الله ومنه فان هذا النوع من الحوار العلمي الذǽ ȑسعى  أسلحتهمعلیها 
ة الأمور الدینǽة وتحلیلها وتفسیرها Ǽالأدلة المستنǼطة من القرآن الكرȄم والفقه من خلال مناقش

   . عدة طرق ووسائل Ǽأسلوب منطقي لعلاج عدة أمور وقضاǽا

  : الحوار الأسرȏ   -ج
 أوداخل الأسرة بین الآǼاء والأبناء لغرس القǽم والأخلاق أو لحل المشȞلات  حوار یتم"   

لمناقشة الأمور والمسائل الطارئة في الأسرة أو للإجاǼة عن التساؤلات، فعن مصعب بن 
Ȟان أبي ǽطیل الصلاة في بیته وȄخفف عند الناس فقلت ǽا أبتاه، : سعد بن أبي وقاص قال

ُ : لم تفعل هذا؟ قال ǽ قة إننا أئمةȄاء أن ینوعوا في طرǼغي على الآǼبنا، ولذلك ین Ȑقتد

                                                             
  . 27، ص 2010، 3الحوار آداǼه ومنطلقاته وترǽȃة الأبناء علǽه، الرȄاض، ȋ: محمد بن شمس الدین خوجة  1
  . 30، ص المرجع نفسه   2
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ما یوصف الحالة وعرضها ثم أخد حواراتهم داخل  الأسرة إما Ǽأسلوب الأسئلة والمناقشة، وإ
Șغیرها من الطرائǼ ما   .1"الآراء ومناقشتها وإ

  :خصائص الحوار -5
الة التي تتطلب مهارات معینة لدȐ تصال الفعّ الاِ وسیلة من وسائل  الحوارǽعتبر     

ة لتحقیȘ الأهداف المرجوة الأساسǽالمتحاورȄن، ومǼادȏ وآداب تحȞم سیره وترسم الخطوات 
راحة نفوسهم وتقرȄب منه Ǽأ حسن الألفاȍ وأǼسȌ الطرق، والتي تتضمن جذب عقول الناس وإ

  .وجهات نظرهم لتسایر أهداف الجماعة ومعاییرها
  : للحوار الفعال أهداف و خصائص عدة لفهم موضوعه منها: 2خصائص الحوار الإیجابي* 
 .والجسدȑ لدخول الحوار، والتحلي Ǽصفات المحاور الإستعداد النفسي والعقلي -
، أو التحاور مع عدم التشتت أو الاِ  - من طرف  أكثرنشغال في مواضǽع عدة Ǽان واحد معاً

 . وǽحقȘ أهدافهواحد حتى ǽصǼح الحوار فعالاً ومثمراً 
ختǽار الزمان والمȞان المناسب، و مراعاة ظروف الطرف الآخر وأحواله، Ȟالتعب أو اِ  -

 Șالخوف أو الملل أو الألم أوالإرهاق أو القل. 
ستمرارȄة الحوار وتنمǽة العلاقات الإیجابǽة الإیجابي للطرف الآخر مما ǽضمن اِ  ستماعالاِ  -

 .بین المتحاورȄن
اوت الآراء والأفȞار أو تمسك الطرف الآخر ضȌǼ الإنفعالات وعدم الغضب في حالة تف -

 .Ǽقناعته ومعتقداته
 .الإعتراف Ǽالخطأ حین وقوعه وشȞر الطرف الآخر على تنبیهه -
 .عدم التعالي أو التǼاهي ȞǼلمة أو إشارة أو نظرة -

  :أهمǻة الحوار -6
المتقدمة للتواصل مع أفراد المجتمع وǽمȞن تلخǽص ǽعد الحوار من أهم الطرق والوسائل     

  : الحوار في نقطتینأهمǽة 
  

                                                             
  . ǽȃ28ة الأبناء علǽه، مرجع سابȘ، ص الحوار آداǼه ومنطلقاته وتر : محمد بن شمس الدین خوجة  1
2  Arab British Academy for higher Education مقال منشور في موقع ، :www.abahe.com 

http://www.abahe.com
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  : نفسǻاً  -أ
عتǼار أن العقد النفسǽة "    الحوار طرȘȄ في تحسین الصحة النفسǽة ومن تم الجسمǽة، Ǽاِ

الناتجة من المعاملة القاسǽة التي ینقصها التعاطف والتفاهم، والإحǼاطات الناجمة عن فشل 
عتǼار 1"العلاقات الإجتماعǽة، ǽمȞن أن تلحȘ أدȞ Ȑبیر Ǽالصحة النفسǽة والجسمǽة ، وذلك Ǽاِ

أن الإنسان لا ǽستطǽع أن ǽعǽش دون الإتصال مع الآخرȄن ومعاشرتهم وتǼادل الأفȞار 
Ǽالأخذ والتلقي حتى ǽقوȑ قدراته النفسǽة والجسمǽة وȄبدȑ ما بداخله مما ǽعزز لدǽه الثقة 

  .مع نفسه وقفة تأمل وتفȞیر Ǽالنفس وǽقف

نها تسهم في البوح ǽعد الحوار والتواصل من أبرز صور العلاج لهذه الحالات وأمثالها، لأ"   
ǼالمȞبوتات الداخلǽة لدȐ المرضى وأصحاب المشȞلات، ومن ثم تساعد على العلاج 

متداد العلاقات بین الأصدقاء والمعارف، بل 2"والوصول إلى الحلول إن لحظة ، وذلك Ǽاِ
تواصلǽة ناجحة سرȄعة ǽمȞن أن تترك أثراً طیǼاً في النفس وهذا من خلال تǼادل الآراء 
والإتصال مع الناس حتى لو Ȟان ذلك یتسم ǼالفȞاهة واللطف و السرور له أثر Ǽالغ في 

  . الحوار مع الآخرȄن
مما ǽساعد على ترȃیتها وتوجیهها نحو المثل الأعلى، Ȟما  والاِنفعالاتإǽقاȍ العواطف " 

  ǽ"3ساعد على تأصل الفȞرة في النفس مما یجعل للحوار نتائج سلوǽȞة طیǼة

  ): حضارȂاً (إجتماعǻا  -ب
في أسǼاب تفȞك Ȟثیر  المتأملالحوار یؤدȑ إلى تقوǽة الرواȌǼ الإجتماعǽة، وذلك أن "    

ǽة والأسرȄة والزوجǽة، یجد أن السبب الرئǽسي فیها هو من الرواȌǼ والعلاقات الإجتماع
إلى التواصل الفاعل والحوار والمناقشة والمراجعة، والإستسلام للغضب وغǽاب  الاِفتقار

وفقدان التعبیر اللفظي التعاطف مع الآخرȄن وضعف الإستماع والإنصات للطرف الآخر، 
  .4"المناسب

                                                             
  .35محمد بن شمس الدین خوجة، الحوار آداǼه ومنطلقاته وترǽȃة الأبناء علǽه، المرجع السابȘ، ص   1
  . 36المرجع نفسه، ص   2
  . 39، ص  المرجع نفسه  3
  . 39المرجع نفسه، ص   4
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ن التمȞن " ثراء العلاقات، وإ الحوار صورة من صور الاِتصال Ǽالناس، والتعامل معهم وإ
والتمتع من براعة التواصل والحوار ǽساعد على تعمیȘ العلاقات مع الآخرȄن لأنه یثیر في 

  .1"نفوسهم الإعجاب والمصداقǽة والثقة

حضارȄة تعصم الأفراد الحوار مفتاح السلام ووسیلة للاِعتصام من الفتن وممارسة "    
والجماعة من صراعات وحروب ونزاعات تنجم غالǼاً عن عدم التعارف والتفاهم، شرȄطة 

نبثاقه عن نواǽا حسنة تتحاشى التحدȑ والإستفزاز وتجعل منه حواراً بناءاً    .2"اِ
دور الحوار في إنهاء فتنة خلȘ القرآن الكرȄم عندما ألقت فتنة خلȘ القرآن Ǽظلالها على 

جتمع المسلم، في خلافة الواثǼ Șاĺ العǼاسي، وȞان من أمرها ما Ȟان، Ȟان الحوار الم
  .والإقناع سبǼا رئǽساً وأساسا في إنهائها

ختلاف مستوǽاتهم، "    وسیلة وطرȄقة قوǽة من طرائȘ البناء والإعداد للأمة وأفرادها على اِ
عتǼار أن الحوار الهادف ǽسمو Ǽالأمة وȄرتقي Ǽأبنائها  ختلاف حالاتهم Ǽاِ وأفرادها على اِ

ومستوǽاتهم وȞل ذلك من أجل بناء النفس الǼشرȄة وتنمǽة الشخصǽة التي تعد أكثر أهمǽة من 
  .3"بناء المǼاني والعمران وتشیید القصور والجسور

ستعماله في الكتاب والسنة وȞثرة "    ستخدامه في Ȟثرة اِ وقوعه بین الأنبǽاء بل وتكرار اِ
، ومنه فإن الحوار منذ 4"فلا یخلو منه الزمان ولم ǽستغن عنه الأنبǽاء ولا العلماءالتارȄخ Ȟله 

بدأ التارȄخ له أهمǽة Ȟبیرة فبلغة التواصل بین أفراد أȑ مجتمع، حیث أنه لم ǽستغن عنه لا 
  .العلماء ولا الدارسین

بین  الحوار في العصور المتأخرة مع Ȟثرة الخلاف مع خروج الحواروتظهر أهمǽة "   
، وللمتحاورȄن 5"الأدب وحدة الكلاموغاǽاته، وǽطرأ علǽه غالǼا من سوء  أهدافهالمسلمین عن 

                                                             
  .40محمد بن شمس الدین خوجة، الحوار آداǼه ومنطلقاته وترǽȃة الأبناء علǽه، المرجع السابȘ، ص   1
  .45المرجع نفسه، ص   2
  . 50المرجع نفسھ ، ص   3

4  ȋ ،للنشر، الدمام ȑطه في ضوء الكتاب والسنة، رمادǼه وضواǼحي بن محمد حسن أحمد الزمزمي، الحوار آداǽ1 ،
  .35، 34، ص 1994

  . 41المرجع نفسه، ص   5
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وأهداف متنوعة مما أدȐ إلى ظهور ثقافات متنوعة وآداب متمیزة  حسب آراء مختلفة 
  .العصور المتعاقǼة 

   " Șه تحقǽة فǽة والعملǽاة الإنسان الراسǽالأهداف المرجوة فالحوار یبني الأمم من خلال ح
  1"وȃلوغ التقدم الذȑ تسعى إلǽه الأمة

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
  
  
  
  
  
  
 
  

                                                             
  . ǽ31حي بن محمد حسن أحمد الزمزمي، الحوار آداǼه وضواǼطه في ضوء الكتاب والسنة ، المرجع السابȘ، ص   1
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  : تعلǻمǻة قواعد اللغة العرǻȁة Ǻالمقارȁة Ǻالكفاءات: المǺحث الثاني
مع مطلع القرن الواحد والعشرȄن  في التعلǽم الجزائرǼ  ȑالكفاءاتة عتماد المقارȃلقد تم اِ    

 المعرفǽة في علم النفس اتهرت مع بروز النظرȄظتداول الǼالرغم من أنها طرȄقة قدǽمة 
ت مشȞلاو المقارȃة Ǽالكفاءات من الاستخدامات المساعدة للمتعلمین على مواجهة وضعǽات ف

دیدات جلتعلǽم في الجزائر مجموعة من التا عرف حیث ،جدیدة والǼحث عن حلول مناسǼة لها
من نظام التدرȄس Ǽالأهداف إلى المقارȃة ف ،قتضتها التغیرات والتطورات الطارئة في المجتمعاِ 

  .Ǽالكفاءات

المنظومة الترȃوǽة الجزائرȄة التخلي عن  إصلاحهذه الأخیرة محور عملǽة  شȞّلتحیث "   
على تعتمد Ǽعد ظهور فلسفة ترȃوǽة جدیدة عند الغرȃیین  التدرȂس Ǻالأهدافما ǽسمى 

 إلىǼحیث یهدف  ،العملǽة التعلǽمǽة التعلمǽة اً جدید اً صور ت ǽشȞل وهو لمقارȁة Ǻالكفاءاتا
 ȑوȃالاِعتماد تفعیل الفعل الترǼ  ةǽیولي أهم ȑالتعلم الذ Șلإعلى منط Ȑدماج المعارف قصو
  .1"واكتساب الكفاءات

  ):Approche(مفهوم المقارȁة  -1

القرب نقǽض الǼعد وقرب ": "ربق"منظور في مادة  لاِبنورد في لسان العرب : لغة -أ
، وقرȃاناً أȑ الشيء قترب الوعد أȑ تقارب، وقارȃته ... دنا، فهو قرȄب : Ǽالضم، ǽقرب قرȃاً واِ

المهر والفصیل وغیره إذا في البǽع مقارȃة، والتقارب ضد التǼاعد، وقارب الشيء داناه، وأقرب 
  .2"ا للإثناء أو غیر ذلك من الإسناددن

من شخص أو من  والاِقترابفمن خلال التعرȄف اللغوȑ للمقارȃة، نستنج أنها تعني الدنو، 
  . شيء ما

  
  
  

                                                             
عبد الǼاسȌ هوȄدȑ، المفاهǽم والمǼادȏ الأساسǽة لإستراتیجǽة التدرȄس عن طرȘȄ المقارȃة Ǽالكفاءات في المنظومة   1

  . 156، ص 2012، سبتمبر 4الترȃوǽة الجزائرȄة، مجلة علوم الإنسان والمجتمع، المرȞز الجامعي Ǽالوادȑ، الجزائر، العدد 
  . 54،53،52، ص )ق ر ب(، دار صادر، بیروت، مادة )المجلد الأول(لسان العرب، : إبن منظور  2
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  : إصطلاحاً  -ب
بلوغ غاǽة معینة، وفي التعلǽم تعني  أوما أو حل مشȞلة نطلاق في مشروع الاِ "فتعني     

القاعدة النظرȄة التي تتكون من مجموعة من المǼادȏ التي ǽقوم علیها إعداد برنامج دراسي 
ستراتیجǽات التعلǽم والتقوǽم ختǽار اِ   .1"وȞذا اِ

 ّǽة التعلمǽمǽة التعلǽونات العملȞستخدم للدلالة على التقارب المنطقي بین م ة وهذا التعرȄف اِ
  .ةجل تحقیȘ الأهداف التعلمǽّ من أ

  ):La Compétence(الكفاءة  مفهوم -2
  : لغة -أ

 : الصǽغ والمعاني التالǽة" Ȟفأ"جاء في لسان العرب لاِبن منظور في مادة "    
وȞذلك الكفء والكفوء ومصدر الكفاءة، جزاه والكفئ، النظیر : Ȟفاه الشيء، Ȟافأه مȞافأة" 

أȑ لا نظیر له، والكفء النظیر : في الأصل مصدر ونقول لا Ȟفاءة له Ǽالكسر وهو
المساوȑ، ومنه الكفاءة في النȞاح وهو أن Ȟǽون الزوج مساوǽا للمرأة في حسبها ونسبها 

  .2"ودینها وغیر ذلك
ا أحََد ﴿وقوله تعالى  هُ كُفُوً كُنْ لَ َ مْ ي لَ أȑ لم Ȟǽن له مثیل، وقول رسول الله صلى ، 4الإخلاص   ﴾وَ

قال أبو عبیدة یرȄد أن تتساوȐ في الدǽات  ،"المسلمون تتكافأ دمائهم" الله علǽه وسلم 
  .والقصاص

  :صطلاحااِ  -ب
الكفاءة اللغوǽة Ǽأنها معرفة المتكلم المستمع المثالي  )Chomsky(تشومسȞي  ǽعرف"    

لا التي تخول له إنتاج عدد و  المتكلم المستمع المثالي للغته،للغة، أȑ القدرة التي ǽمتلكها 
  .3"الكامنة عنده عتمادا على الإمȞانǽات اِ  ،الأولى ة بیئتهلغ حصر له من جمل

  

                                                             
، ص 2003، )ط.د(عزیزي عبد السلام، مفاھیم تربویة بمنظور سیكولوجي حدیث، دار ریحانة للنشر والتوزیع ،   1

147.  
  . 139، ص )Ȟفأ(، دار صادر، بیروت، مادة )المجدل الأول(إبن منظور، لسان العرب ،   2
راǼح بومعزة، تسییر تعلǽمǽة النحو، رؤǽة في أسالیب تطوȄر العملǽة التعلǽمǽة من منظور النظرȄة اللغوǽة، عالم الكتب،   3

ȋ ،35، ص 2009، 1القاهرة .  
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ǼشȞل ǽسمح Ǽالتعرف على إشȞالǽة وحلها والكفاءة هي مجموعة القدرات والمعارف المنظمة "
  .1"معرفتهمهارات المتعلم في بناء  أوداءات أمن خلال نشاȋ تذȞر فǽه 

، ...الكفاءة هي القدرة على فعل شيء أو إحداث تغییر متوقع "Ǽان  "هوستن"Ȟ Ȑما یر     
درة النظام التعلǽمي على تحقیȘ الأهداف المرجوة تحقǽقها قممدȐ في المجال التعلǽمي هي ف

  .2"أهمǽةعǼارة مفردة ǽقولها وما لها من ȞǼل معرفة المعلم  هيفي مجال التدرȄس أما 
الكفاءة إلا أنها تدور حول فȞرة واحدة وهي أن  ،ختلاف التعارȄف الساǼقة وتعددهارغم اِ 
المȞتسǼات القبلǽة لمواجهة ل المعارف والقدرات والمهارات و جستعمال في القدرة على اِ  تتمثل

  .ةوضعǽه معین

  :مستوǻات الكفاءة -2-1
أن هذه المستوǽات لǽست ثابتة ولا متفȘ علیها  مجموعة من المستوǽات والملاحȎللكفاءة     

إلا إذا  الكفاǽةلأنها تترȞب من المهارات ولا ǽمȞن للمعلم أن ǽمتلك  ،في مجال الترǽȃة والتعلǽم
  :3وهذه المستوǽات هي ،هذه المهارات المشȞلة لها متلكاِ 

  : (La compétence de base)الكفاءة القاعدǻة  -أ

 امأȑ  )أسبوعینفي (في وحدة تعلǽمǽة واحدة  ةالمحقق ة،وتعبر عن الكفاǽة المقصود
تعلǽمǽة تتحقȘ عن طرȘȄ مؤشر الكفاءة  اً القاعدǽة أهداف الكفاǽةوتشمل  ،صصست حǽعادل 

  ).إجاǼات التلامیذ مثلاȞحصص الالذȑ یتخلل حصة من  الإجرائيهو الهدف (

  ):La compétence de perfectionnement( الكفاءة المرحلǻة -ب
ة قابلǽ بجعلها أكثر ةالنهائǽ أو ةهداف الختامǽالأبتوضǽح المرحلǽة لأنها تسمح سمیت Ǽو 

مع الزملاء  تواصلǽة علاقات Ȟت ǽاوهي مجموعة من الكفا ،فصل أوتتعلǼ Șشهر  للتجسید
   . الوسطى عن طرȘȄ التواصل والحوار وǽطلȘ علیها الكفاǽة

                                                             
  .55، ص2005، 1طیب نایت سلیمان وآخرون، المقاربة بالكفاءات، مطبعة عین البنیان، ط  1

ȃة Ǽالأهداف، المقارȃة Ǽالكفاءات والمشارȄع وحل المشȞلات، الحراش، الجزائر، محمد ǽحي زȞرȄا وعǼاد مسعود، المقار   2
)ȋ69، ص)د .  

في ضوء بیداغوجǽة المقارȃة Ǽالكفاءات، مذȞرة مȞملة لنیل شهادة الماجǽستر في  فاطمة زایدȑ، تعلǽمǽة مادة التعبیر  3
  . 59، ص2008/2009علوم اللسان العرȃي، Ȟلǽة الآداب واللغات، قسم الأدب العرȃي، جامعة محمد خǽضر، ǼسȞرة، 
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  :)Macro-compétence( الختامǻة الكفاءة - 

   ǽفاءة نهائȞ النتائج المحصل علیها خلال  وهي مجموع تصف عملاً شاملاً  لأنها ةوهي

شمولǽة والعموم وتعبر عن مجموعة الكفاءات القاعدǽة والمرحلǽة التتمیز Ǽ ،السنة الدراسǽة
  .التي تم بناؤها خلال السنة الدراسǽة

والتي تكون  ةشعرȄالو  ǽةدبالنصوص الأ ǽستطǽع المتعلم دراسة وȑ الثان فمثلاً في نهاǽة الطور
هذا فǽما یخص توظǽفها في دراساته الجامعǽة و  ǽستطǽع Ǽحیث ،يفلمستواه المعر  ملائمة

  .الشعب الأدبǽة

  ):L’approche par compétence( المقارȁة Ǻالكفاءات -2-2
التي تعمل  الإستراتیجǽةوهي " ،لتعلǽمل اولǽست برنامج "Curriculum"للتعلم منهج  هي    

ة خصǽة المتوازنة الفاعلة المنفعلالشكتساب المعرفة والكفاءة و على تمȞین المتعلم من اِ 
لها موقعا في المجتمع  وȄؤسس نموذج المواطن الایجابي الذȑ یبني ذاته إلىلوصول ل

قدرات و ومȞتسǼاته من معارف  هلمواردالمتعلم ستغلال الكفاءة بهذا المعنى حسن اِ ف ،1"والعالم
  .نهمعی إشȞالǽةمن أجل مواجهة  Ǽصفة منسقة ومهارات وحسن التصرف بها

 بیداغوجǽا وظǽفǽة تعمل على التحȞم في مجرȄات الحǽاة ȞǼل ما"هي  والمقارȃة Ǽالكفاءات    
ǽمȞن المتعلم من النجاح في  يختǽار منهجومن ثم فهي اِ  ...تحمله من تشاǼك في العلاقات

ستعمال المدرسǽة وجعلها صالحة للاِ  تثمین معارفهالسعي إلى Ǽالحǽاة على صورتها وذلك 
المقارȃة Ǽالكفاءات أسلوب تعلǽمي تعمل على تمȞین المتعلم و  ،2"في مختلف مواقف الحǽاة

وǼالتالي  ،في المواقف الحǽاتǽة المختلفة لها ستعمالهفه ومȞتسǼاته المدرسǽة واِ معار  تثمینمن 
تماد على نفسه عالاِ ة و نالتلمیذ إبراز قدراته الكام تعلǽم إلىالاستراتیجǽة التي تهدف "لك تهي 

هذه القدرات في حǽاته التعلǽمǽة ل همواقف حǽاته من خلال توظǽففي مواجهة مختلف 
  .3"والاجتماعǽة والمهنǽة مستقǼلا

                                                             
الكفاءات في المنظومة الترȃوǽة  عبد الǼاسȌ هوȄدȑ، المفاهǽم والمǼادȏ الأساسǽة لإستراتیجǽة التدرȄس عن طرȘȄ مقارȃة  1

  . 160الجزائرȄة، المرجع السابȘ، ص 
  . 161المرجع نفسه، ص   2
  .161المرجع نفسھ، ص : ینظر  3
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هتمت بجمǽع جوانب الكفاءة اِ  -المقارȃة Ǽالكفاءات- أنهالاحȎ نمن خلال هذه المفاهǽم     
استغلالها لمواجهة مختلف مواقف  من تجنید المتعلم وتمȞینفي   )Ȅةإنجاز  أدائǽة، ،معرفǽة(

  . الحǽاة سواء التعلǽمǽة أو المهنǽة

  :هداف المقارȁة Ǻالكفاءاتأ -2-3
على  حیث تنصّ  ،عداد الدروس والبرامج التعلǽمǽةإ  في طرȄقةتعتبر المقارȃة Ǽالكفاءات 

 Șلالتحلیل الدقیǽة لأداء تحدید الكفاءات المطلات التي یتواجد فیها المتعلمون و لوضعǼو
ǽة  أنشطةو  أهداف إلىوترجمة هذه الكفاءات  ،الناتجة عنها اتالمهام وتحمل المسؤولǽمǽتعل

 :منها نذȞر
  والحǽاة والاعتماد على مبدأ التعلǽم والتكوȄنرȌȃ التعلǽم Ǽالواقع " -1
  .إفساح المجال أمام طاقات وقدرات المتعلم الكامنة لتظهر وتتفتح وتعبر عن ذاتها -2
الاشتقاق و  الواحد والرȌȃ بین المعارف في المجال ،التفȞیر المتشعب اتتدرǼȄه على Ȟفاء -3

أȑ  1"ةمواجهة وضعǽ وأمناقشته  أوحل مشȞله  إلى سعǽهمن الحقول المعرفǽة المختلفة عند 
 ،معارفه ومȞتسǼاته في مختلف الوضعǽات التي یواجههاتمȞن المتعلم من توظیف موارد و 

 لأن نشاȋ في حǽاته التعلǽمǽة  ي من أهم ما ǽمȞن للمتعلم توظǽفهه ةالعرǽȃ ةفمثلا قواعد اللغ
واعد نشاȋ قȞما أن  ،الى نهایته تعلمهالقواعد من الأنشطة التي لازمت المتعلم منذ بداǽة 

تمȞن من تحصیل الاللغة العرǽȃة وتعلمها و  لتهذیب ةساسǽالأ ةاللغة العرǽȃة ǽعتبر الرȞیز 
 .الملكة اللسانǽة الصحǽحة

4- "ǼȄیر هتدرȞفاءات التفȞ على، ȃبینوالر Ȍ من  الاشتقاقو  الواحد المعارف في المجال
  .ةالمختلف الحقول المعرفǽة

  .الاستنتاج جةحالǼحث و  ةالحقائȘ و دقة التحقیȘ وجود ربس -5
  2"الظواهر المختلفة التي تحǼ Ȍǽهو لأمور لالقدرة على تكوȄن نظرة شاملة  -6

                                                             
عبد الǼاسȌ هوȄدȑ، المفاهǽم والمǼادȏ الأساسǽة لإستراتیجǽة التدرȄس عن طرȘȄ مقارȃة الكفاءات في المنظومة الترȃوǽة   1

  .167الجزائرȄة، المرجع السابȘ، ص 
معوش عبد الحمید، درجة معرفة معلمي السنة الخامسة إبتدائي للوضعǽة الإدماجǽة وفȘ منظور التدرȄس Ǽالمقارȃة   2

تجاهاتهم نحوها، مذȞرة لنیل شهادة الماجستر في علم النفس المدرسي، Ȟلǽة العلوم الإنسانǽة  Ǽالكفاءات وعلاقتها Ǽاِ
 ȑة، قسم علم النفس، جامعة مولود معمرǽوزو، والإجتماع ȑ58، ص 2011/2012، تیز .  
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 ةالمعرفǽة المختلف قولفي التفȞیر والتوسع والǼحث في الحعلى الكفاءة تدرȄب المتعلم  -7
  .1"من خلال الرȌȃ بین المعارف في المجال الواحد

  .أكبر عدد ممȞن من التلامیذ حإنجافي تساهم  -8
  2"ةا في الاتجاهات التي تتناسب معه وما تǽسر له الفطر هجیهتو استعداداته و  ةبلور  -9

ة Ǽالكفاءات تعȞس التطور ستراتیجǽة التعلǽم والتعلم وفȘ المقارȃوخلاصة القول أن اِ 
تǽار وذلك من خلال اخ" ،اصلنشاȋ الترȃوǼ ȑشȞل عام والعملǽة التعلǽمǽة ǼشȞل خلالممیز 

النشاȋ الترȃوȑ  إنجاحجل أالوسائل التعلǽمǽة المناسǼة من  استغلالالطرائȘ الفعالة المناسǼة و 
  3"وتحقیȘ الأهداف المرجوة من العملǽة التعلǽمǽة

تعمل على جعل  ،عامه لجمǽع المواد ǽةترȃو  بیداغوجǽالمقارȃة Ǽالكفاءات والخلاصة أن ا
یجب أن Ȟǽون مفȞرا  ، أȑمتعلم منتج فعال في الحǽاة إلىالمتعلم یتحول من متعلم مستهلك 

ة من معارف نظرȄة إلى Ǽحوث تطبǽقǽ تحوȄل المعارف المȞتسǼة بإمȞانهوǼاحثا ومبدعا 
  .قدراته العقلǽة التي ǽمتلكهاو  تترجم Ȟفاءاته 

  : قواعد اللغة العرǻȁة -3
  : نبذة عن تقعید اللغة العرǻȁة -3-1

 ،من المجتمعات مجتمع أو الأمممة من أأȑ  ةهمǽأ  لمدȐقǽاس دقǽقا م ةالعرǽȃ ةاللغ تعدّ      
والتعبیر عن  أفȞارنا ، ووعاءالثقافي نااتصال ةووسیل ،الأفرادللاتصال والتواصل بین  وأداة

في  نضجها أوجّ  بلغت اللغة العرǽȃةوقد "Ȟما هو الحال ǼالنسǼة للغة العرǽȃة  ،صدورنا خلجات
ةȞانت و  ،العصر الجاهلي ّǽسماع  ȑةأǼتوȞن لها قواعد مȞǽ لمȌǼان لها ضواȞ فرضها   ، بل

حید Ȟان وǼعد هذا التو  ...القǼائل المتفرقة فوحدثم جاء الإسلام  ،الاستعمالالصرف وصقلها 

                                                             
معوش عبد الحمید، درجة معرفة معلمي السنة الخامسة إبتدائي للوضعǽة الإدماجǽة وفȘ منظور التدرȄس Ǽالمقارȃة   1

تجاهاتهم نحوها، المرجع السابȘ ، ص    . Ǽ58الكفاءات وعلاقتها Ǽاِ
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  . 167الجزائرȄة، المرجع السابȘ، ص 
  . ȞǼwww.pdffactory.comي بلمرسلي، المقارȃة Ǽالكفاءات، مقال منشور في موقع : ینظر 3 
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ثم نزل القرآن بلغة قرȄش  ...وحدة الأمةلاللغة هي رمز  ةن وحدلابد من توحید لهجاتها لأ
 1"ندماجا نهائǽا في لهجة قرȄشاِ  الأخرȐ اللهجات  أ الجو لاِندماجزعامتها وسǽادتها وهǽفثبت 

ختلȌ العرب Ǽغیرهم الدولة الإسلامǽة،رقعة  عتتساِ راǽة الإسلام  نشر معو  أدȐ  مما فاِ
 ،العرب ألسنةفȞان أن تفشي اللحن في  ،اللغة العرǽȃة إلى الأجنبǽةتسرب Ǽعض  ذلك إلى 

قواعد تحفظها من اللحن  ها ووضعوتفȞȞها فȞر العرب في ضǼط ةخوفا من ضǽاع اللغوت
  . ثابتة قواعد مȞتوǼة إلىستنادا والضǽاع وذلك اِ 

وتǼعه  )ه 69ت سنة (الأسود الدؤلي  ǺاأوȞان أول من عمل على وضع هذه القواعد "   
ستند هؤلاء وقد اِ  ،یونس بن حبیب الضبي والخلیل، وسیبوǽه: الكثیر من العلماء والنحاة أمثال

جل تقوǽم ألسنة العرب القرآن الكرȄم والرواة وهذا من أ في وضع قواعد اللغة العرǽȃة إلى
نحراف الصواب، وهروǼاً " العام ، فاللحن Ǽمفهومه 2"وحفظها من اللحن من ضواȌǼ اللغة،  اِ

  .3"وȞǽفي أن یوصف Ǽالضلال، لأنه غاب عنه دلیل الهدف، نور الإرشاد

خطأ ولحنا فیها، ونفس الشأن وȞل لغة تجرȑ على قوانین ومقایǽس ǽعد الإنحراف عنها     
وقد روȑ عن أبي الأسود الدؤلي سمع قارئا ǽقرأ قوله "ǼالنسǼة لمفرداتها وصǽغها ومعانیها، 

هُ    ﴿ تعالى رَسُولَ شْركِِينَ وَ ريِءٌ مِنَ المُ َ  امعطوفً  هفجعل )هرسولِ ( بجروذلك  ،03التوبة    ﴾أنََّ الله ب
 .الله برȑء من المشرȞین وأن الله برȑء من رسوله أن :معنىفصار العلى المشرȞین 

والمعنى أن الله برȑء من  ،على لفȎ الجلالة اللهعطفاً   )هرسولَ (Ȟلمة بنصب والصواب 
رض الأمر على الإمام علي بن أبي عف ،المشرȞین وأن رسول الله برȑء من المشرȞین أǽضا

ǽا أمیر  أقولȞیف و  :فقال ،"ǻعتمدون علǻه الناس نحواً ح ان ": قال لأبي الأسودفطالب 
 .4"سم وفعل وحرفإالكلام Ȟله  قل : فقال له ؟المؤمنین

                                                             
سماعیل عایز، مناهج اللغة العرǽȃة وطرائȘ تدرȄسها، المرجع السابȘ ، ص   1   .403سعد علي زایر و إǽمان اِ
  . 404، صالمرجع نفسه  2
3  ȋ ،ي، مؤسسة الرسالة، بیروت، لبنانȃخ النحو العرȄرم، الحلقة المفقودة في تارȞص 1993، 2عبد العال سالم م ،

18،19.  
ǽمان إسم  4   .404اعیل عایز، مناهج اللغة العرǽȃة وطرائȘ تدرȄسها، المرجع السابȘ ، صسعد علي زایر وإ
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نتشرهذه الحادثة Ȟانت سبǼا في وضع قواعد النحو لأن اللحن ف     لسنة أ على وشاع اِ
  .هالقرآن الكرȄم ǼالتحرȄف وضǽاع معانǽما هدد العرب م

  :ةالعرǻȁ ةمفهوم قواعد اللغ -3-2

  :لغة -أ
دَ " جاء في لسان العرب لابن منظور في مادة       دَ ، قعد قَعّ دَ بني فلان لبني فلان، قَعَ ، قَعَ

المرأة  وقعدت ،أقرانهالها  ألحرب هǽل وقعد ه،طاقأ Ǽقرنه أȑ عدوق ،Ǽأعدادهمهم ؤو ǽقعدون جا
نقطع عن وهي قاعدة ، قعوداً  تقعدوالولد  ،عن الحǽض وفي التنزȄل في  قواعد ها والجمعاِ
ءَ  ﴿: قوله تعالى ِسا اعِدُ مِنَ النّ القَوَ   . 1"﴾وَ

  . هذا التعرȄف اللغوȑ لمفهوم قواعد اللغة العرǽȃة الذȑ نستنتج منه أنها تعني أساسها وأصولها

  : إصطلاحاً  -ب
      ُ ǽ ّتور عرȞةفه الدǻةقواعد اللغ محسن علي عط ǽȃقوله ةالعرǼ: " مصطلح القواعد Șطلǽ

 وسیلة والقواعد ،على Ȟل من القواعد النحوǽة والصرفǽة في المدارس المتوسطة والثانوǽة
ȌǼوصحّةالكلام  لض Ǽوالكتا Șاللسان والقلم من الخطأ في  لصون وهي وسیلة  ة،النط
وتجنǼه في  الخطأز یوتمی ،إدراك المعنىوحل اللǼس في وسیلة الفهم  أنهازȄادة على  ،التعبیر
 ،والكاتب اللحن الذǽ ȑعد عیǼا في اللسان ثالمتحد یجنب هامن فالتمȞن وȞتاǼة، لفظاً  الكلام

 .2"وجاً فǽه ومفسد للمعنىوع

النحو تشمل علمي نستنتج أن القواعد العلمǽة  "محسن علي عطǻة"من خلال قول    
اللسان من الوقوع في الخطأ أثناء وصون تعتبر الوسیلة الأساسǽة لضȌǼ إذ والصرف 

أو مȞتوب مع الفهم  اوسیلة لضȌǼ الخطاب سواء أكان شفهǽ أنها إلى Ǽالإضافة ،التعبیر
  .الصحǽح للمعنى وهذا هو الهدف المرجو من تدرȄسها في مرحلتي المتوسطة والثانوǽة

                                                             
  . 105، ص)ق ع د(إبن منظور، لسان العرب، المجلد الحادي عشر، دار صادر، بیروت، لبنان، المادة   1
2  ȋ ،ع، عمان، الأردنȄة، دار الشروق للنشر والتوزǽȃس اللغة العرȄة، الكافي في أسالیب تدرǽ2006، 1محسن علي عط ،

  .  268ص
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عملǽة تقنین القواعد  النحو"Ǽقوله  محمد صلاح الدین مجاورȞما ǽعرفها الدȞتور      
ن Ȟما تقن ،وعملها في حالة الاستعمال ،ترȞیب الجمل والكلماتالتي تصف  والتعمǽمات

Ǽ Șمات التي تتعلǽالقواعد والتعل ȌǼذلك دراسة العلاقات بین الكلمات في  ،أواخر الكلماتضȞ
 .1..."الطرق التي یتم بها التعبیر عن الأفȞار إلىوقائد فهو موجه  الجمل والعǼارات 

مات تصف لنا تقنین قواعد وتعلǽ إلىǽسعى  والنح أن إلى محمد صلاح الدین مجاورǽشیر     
تقنین القواعد التي تتعلȘ  إلىȞما یرمي  ،الكلمات أثناء الاستعمال اللغوȑ ترȞیب الجمل و 

قواعد ف ،Ȟما یدرس العلاقة بین الكلمات والجمل في الترȞیب اللغوȑ  ،بǼعض أواخر الكلام
  .الطرق الصحǽحة للتعبیر عن الأفȞار إلى الموجه تعتبر اللغة

الدȞتورة سعاد عبد الكرȄم عǼاس الوائلي و علي حسین الدلǽمي  طه الدȞتور هاȞما ǽعرف    
وهي لǽست مقصودة لذاتها  ،صحة النطȘ والكتاǼةو القواعد هي وسیلة حفȎ الكلام " ماǼقوله

Ǽمعنى  ،لغة صحǽحةلمتعلمین على التحدث والكتاǼة ببل هي وسیلة من الوسائل التي تعین ا
 فهي تعینهم ،من اللحن والخطأ وعصمتها الطلǼة لتقوǽم ألسنةلعرǽȃة وسیلة أن قواعد اللغة ا

ستخداماً  وا اللغةǽستخدمل الأداءعلى دقة التعبیر وسلامة    .2"صحǽحاً  اِ

 الخطأم لسان المتعلم من وّ قَ جعل قواعد اللغة وسیلة تُ  وهمن هذا التعرȄف  هنستنتج ما    
هذه القواعد غاǽة في حد ذاتها لأنها تعینه على الاتصال  نجعلالكتاǼة ولا  وأالقراءة  أثناء

  .ا صحǽحاستخدام اللغة استخدامً یتمȞن من اِ لاللغوȑ السلǽم 

نخلص إلى حقǽقة  مفادها  ةالعرǽȃ ةم من تعرȄفات مختلفة لقواعد اللغمن خلال ما تقد    
في التعبیر  الخطأالموجه الرئǽسي لصون لسان وقلم المتعلم من "أن قواعد اللغة العرǽȃة هي 

نطقاً أو ȞتاǼة أو قراءة، Ȟما أنها وسیلة من الوسائل التي تعین على إجادة اللغة وممارسة 

                                                             
، ص ȋ( ،2000.د(محمد صلاح الدین مجاور، تدرȄس اللغة العرǽȃة في المرحلة الثانوǽة، دار الفȞر العرȃي، القاهرة،   1

365.  
عبد الكریم عباس الوائلي، اللغة العربیة مناھجھا وطرائق تدریسھا، دار الشروق، طھ علي حسین الدلیمي وسعاد   2

  . 150، ص 2005، 1عمان، الأردن، ط
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اعاة القواعد النحوǽة القراءة والكتاǼة وتساعد على دقة التعبیر وضȌǼ الكلمات لأن عدم مر 
  .1"یترتب علǽه فساد في المعنى وقلب في الفȞرة وسوء في الفهم

  : أهمǻة تدرȂس قواعد اللغة العرǻȁة -3-3
من التعارȄف الإصطلاحǽة الساǼقة والمفهوم العام لقواعد اللغة العرǽȃة نتوصل إلى أن     

 ȑدارس لغو ȑن لأȞمǽ بیرة لاȞ ةǽس هذه القواعد أهمȄة لتدرǼتاȞ نȞمǽ الإستغناء عنها، ولا
 ȑیب لغوȞعیدا عن هذه القواعد  ترǼ ȌǽسǼ درأȄصون اللسان من الخطأ وǽ لأنها الدرع الذین

وǽمȞن تسعت علومها زادت الحاجة إلى دراسة قواعدها زلل عن العلم، فȞلما نمت اللغة واِ ال
  : 2في النقاȋ التالǽةأن نلخص أهمیتها 

  .وصحة النطȘ والكتاǼةوسیلة لضȌǼ الكلام  -1
  .وسیلة لصحة التعبیر وتقوǽم الألسنة وتصحǽح الأسالیب -2
) الإستماع، القراءة، الحدیث والكتاǼة(تمȞن المتعلم من إتقان مهارات اللغة الأرȃعة  -3

تقان هذه المهارات لا ǽمȞن أن یتم Ǽعیداً عن قواعد اللغة   .وإ
صحǽحة لغوǽا وجعل هذا الإستعمال مبنǽاً على ستعمال الأسالیب التمȞین المتعلم من اِ  -4

  .أساس مفهوم بدلاً من أن Ȟǽون آلǽا
  .ستخدام اللغة ǼطرȄقة سلǽمةلإتصال اللغوȑ السلǽم لیتمȞن من اِ تعین المتعلم على ا -5
  .تنمǽة القدرة لدȐ المتعلم على فهم العلاقات المختلفة بین التراكیب اللغوǽة المتشابهة -6
ستنǼاȋ القواعد النحوǽة من أȑ ترȞیب لغوȑ تنمǽة  -7   .القدرة لدȐ المتعلم في اِ
ǽصǼح المتعلم قادراً على التمییز بین التراكیب اللغوǽة الصحǽحة والخاطئة إضافة إلى  -8

  .إثراء رصیده اللغوȑ من خلال ما ǽمتلكه من الشواهد والأسالیب اللغوǽة
ستخداماً سلǽماً وعلǽه فغن الهدف الأساسي من تدرȄس قواعد ال لغة هو إستخدام اللغة العرǽȃة اِ

  .خالǽا من اللحن في الكلام والخطأ في الكتاǼة
  

                                                             
علي سامي الحلاق، المرجع في تدرȄس مهارات اللغة العرǽȃة وعلومها، المؤسسة الحدیثة للكتاب، طرابلس، لبنان،   1

  . 202، ص 2010
ǽمان إسماعیل عایز، مناهج اللغة العرǽȃة وطرائȘ تدرȄسها، المرجع السابȘ ، ص: ینظر  2   . 406،407سعد علي زایر وإ



 الفصل الأول                                                             الحوار وتعلیمیة اللغة العربیة 
 

34 
 

 : طرائȖ تدرȂس اللغة العرǻȁة -3-4
القواعد النحوǽة من بین فروع اللغة العرǽȃة التي شغلت اِهتمام المرȃین  ǽعتبر النحو أو   

واسع حولها سبǼه والمهتمین Ǽأصول تدرȄس اللغة العرǽȃة وطرائȘ تدرȄسها، وأثیر جدل 
الأهمǽة الكبیرة التي أعطیت لدرس النحو أو المفهوم غیر الصحǽح لطرائȘ تعلǽمه او معناه 

ختǽار طرȄقة معینة اونتیجة لصعوǼة " ووظǽفته،  لقواعد النحوǽة وسعتها أصǼح من الصعب اِ
  .1"تصلح لتدرȄس النحو

الذȑ یختاره المدرس في سبیل تحقیȘ أهداف النمȌ أو الأسلوب فطرȄقة التدرȄس هي "   
الدرس، ففي درس القواعد النحوǽة مثلاً یختار المدرس الطرȄقة القǽاسǽة أو طرȄقة النصوص 

الترȃوǼ  ȑالاتجاهإلخ، فقد تعددت طرائȘ التدرȄس وتنوعت وȄرجع سبب ذلك إلى تأثرها ...
یجابیته في العملǽة Ǽالمتعلم من الذȞ ȑان سائداً في ذلك الوقت من الإهتمام  حیث نشاطه واِ

شتغل المرȃون والفلاسفة من  التعلǽمǽة والطرȄقة في التدرȄس وسیلة لتحقیȘ الهدف، ولقد اِ
الإنسان التعلم ǼالǼحث عن طرق التعلم وأكد تارȄخ الǼحث في الطرائȘ أن الحȞم على  محاولة

  .2"والرد والأخذوخاضع للنقاش طرȄقة ما، هو أمر شائك، ومتشاǼك 

مادة النحو إلى أذهان الطلǼة حیث هناك مجموعة من الطرائȘ التي تستعمل في إǽصال    
قسم من هذه الطرائȘ اِعتمدت في تدرȄس اللغة العرǽȃة منذ زمن طوȄل ولا زالت معتمدة في 

 Șأثبتت فاعلیتها في تحقی Șونها طرائȞ سهاȄة وهي أهدافتدرǽȃس قواعد اللغة العرȄتدر :
  . ǽاسǽة، الطرȄقة الإستقرائǽة، طرȄقة النص وطرȄقة حل المشȞلاتالطرȄقة الق

  : الطرȂقة القǻاسǻة -أ
في تدرȄس القواعد النحوǽة فهي تبدأ  ةحتلت مȞانتعد هذه الطرȄقة من أقدم الطرق التي اِ     

Ǽعض الأمثلة المحددة والمǼاشرة من قبل المعلم ثم ب ها توضǽحثم من و بتقدǽم القاعدة النحوǽة 
Șعد ذلك التطبیǼ أتيǽ قها على حالات بفي أذهان المتعلمین  فتعزز وترسخǽمماثلةتطب.   

                                                             
  .308علي سامي الحلاق، المرجع في تدرȄس مهارات اللغة العرǽȃة وعلومها، المرجع السابȘ، ص   1
  .64، ص2002، 1ة، الدار المصریة اللبنانیة، طظبیة سعید السلیطي، تدریس النحو العربي في ضوء الإتجاھات الحدیث  2
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هي عملǽة القǽاس الاستدلالي الذǽ ȑعتمد على فالذȑ تقوم علǽه هذه الطرȄقة  الأساسأما "   
 إحدȐالنتائج وهي بذلك  إلىمات دقة العامة إلى الحقǽقة الجزئǽة ومن المقنتقال من الحقǽالاِ 

 ȑشرǼیر العقل الȞتف Ș1"طرائ.  
داخلة جزئǽات  وأ الجزئي إلى الحȞم على  ينتقال الفȞر من الحȞم على الكلو اِ هالقǽاس و " 

  .2"تحت هذا الكلي

التطبیȘ من الطرȄقة الاستقرائǽة ǽقدم موسعة لخطوة الطرȄقة القǽاسǽة في الواقع صورة و     
والحقائȘ  الأمثلةإلى المتعلمین على  ةالعامة والقواعد والقوانین جاهز  الأسس إماالمعلم فیها 

ماعلیها تلك القوانین والقواعد  تصدقالجزئǽة التي  شرح القواعد والحقائȘ التي وǽ ǽفسر أن وإ
Ș3على المتعلمین أن ألقیت سب  

  : مزاǻا الطرȂقة القǻاسǻة* 
لا تستغرق وقتاً طوǽلاً لن الحقائȘ العامة والقواعد والقوانین تعطى  أنها طرȄقة سرȄعة -

مضبوطة لأن الوصول إلیها Ȟان بواسطة Ǽصورة مǼاشرة من المدرس وتكون Ȟاملة 
Șحث الدقیǼب والȄالتجر . 

 .الحقائȘ لاِكتشافیرغب فیها أكثر المدرسین لكونها طرȄقة سهلة لا یبدل فیها جهد Ȟبیر  -
 ǽستنȌǼن المتعلم الذǽ ȑفهم القاعدة فهما جیدا ǽستقǽم لسانه أكثر من المتعلم الذȑ أ -

 .القاعدة من أمثلة توضح له قبل ذȞرها
الدراسة و  ةالثانوǽ ةي موضوعات المنهج خاصة في المرحلعلى أن ǽغط تساعد المدرس  -

ǽةالجامع. 
على فهم القاعدة لتعلǽم القواعد لما فیها من ترȞیز الأصول الطبǽعǽة  تسایر ةالطرȄق أن  -

ختصار  .4لمتعلملوقت ا واِ

                                                             
  .308علي سامي الحلاق، المرجع في تدرȄس مهارات اللغة العرǽȃة وعلومها، المرجع السابȘ ، ص   1
2   

سعاد عبد الكریم عباس الوائلي، اللغة العربیة مناھجھا وطرائق تدریسھا، دار الشروق رام الله، .طھ حسین الدلیمي، د  3
  . 182، ص 2005الطبعة الأولى، الإصدار الثاني، المنارة ، 
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العقل على عادات التفȞیر الجید تساعد المتعلمین على تنمǽة  ةهذه الطرȄق أنȞما   -
نها تصلح Ǽعد ذلك وأ هاحفȎ القاعدة هو الذǽ ȑعین على تذȞر ف ،"الحفȎ"سبیل ذلك و 
 قول مثلا )الأدبشعǼة (ثانوȑ  أولىتعلم السنة م ǽحفȎ أن ،لتدرȄس في المرحلة الثانوǽةل
 :بن مالكاِ 

  ليـــل ینجــــفع أقبلتونون     Ǻالجر والتنوȂن وأتت و ǻا افعلي                     
  1فعل مضارع یلي لم ǻȜشم  م                ــــــسواهما الحرف Ȝهل وفي ول

ǽمیزها ستنتاج ما یلحȘ الأسماء و ǽستطǽع المتعلم اِ  ةالشعرȄ الأبǽاتفمن خلال هذه        
تاء الفاعل وتاء التأنیث الساكنة ونون Ȟمن اللواحǼ  Șالأفعالعن الفعل والحرف وما یتصل 

وهذا ما ǽمیزها عن الاسم والحرف إلى آخر ما في هذه الأبǽات من قواعد  ،التوȞید الثقیلة
  .نحوǽة

  :2خطوات الطرȂقة القǻاسǻة* 
 ةمراجعǼتهیئة المتعلم للدرس الجدید وذلك إلى  ةتهدف هذه الخطو : التمهید والمقدمة-1

 Șالدافع الدرس الساب Șاهالدرس الجدید والاِ  إلىلخلǼله نت.  

 ةلة ǽقوم المعلم ȞǼتاǼة القاعدفي هذه المرح :عرض القاعدة النحوǻة على المتعلمین -2
 وأنهن هناك مشȞله أǽشعر Ǽ Ǽحیث إلیهانتǼاه المتعلم جه اِ وȄو  ،ومحددة بخȌ واضح ةȞامل

مهم في التوصل و دور Ǽارز  ةوǽقوم المعلم في هذه المرحل ،یǼحث عن الحل أنیجب علǽه 
  .الحل إلى

في هذه المرحلة ǽطلب المعلم من  :تقدǻم الأمثلة والشواهد التي توضح تلك القاعدة -3
في ذهن  تثبیتها إلىذلك یؤدȑ  لأن على القاعدة انطǼاقا سلǽماً  تنطبȘ المتعلمین أمثلة

  .المتعلم

وفي هذه المرحلة ǽطلب " :تؤȜدها لدȎ المتعلمینو التطبǻقات التي تعزز القاعدة إجراء  -4
التي تم تناولها  ثلةالأمالتطبǽقات على هذه القاعدة قǽاسا على  إجراء المعلم من المتعلمین

                                                             
  .63فاضل ناهي عبد عون، طرائȘ تدرȄس اللغة العرǽȃة وأسالیب تدرȄسها ، المرجع السابȘ، ص  1
  . 310علي سامي الحلاق، المرجع في تدریس اللغة العربیة، المرجع السابق ، ص   2
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المتعلمین مشارȞة جمǽع ووافǽة ȞǼثیرة  أمثلة أعطى قد Ȟǽون المدرس أند Ǽع ة،الساǼق ةǼالخطو 
وهذا لترسیخ الأفȞار والمعلومات  ،1"شعور Ǽصحة القاعدة إلىأنهم قد توصلوا  احتى ǽشعرو 

  .المȞتسǼة في ذهن المتعلم

  ):عیوȁها(المآخذ على الطرȂقة القǻاسǻة * 
ستظهارها معمن هذه الطرȄقة هو حفȎ القاعدة الغرض " - عدم الاهتمام بتنمǽة القدرة  واِ

في دراسة  القدماء لمسایرتها لأسلوبالمتخصصین في اللغة العرǽȃة  تلاءمعلى تطبǽقها وهي 
 النحو لǽس الاستظهار بل همالمدارس لأن الغرض من تعلǽم متعلمي تلاءملكنها لا  ،النحو

  .التخمینعلى المحاكاة والتقلید ولا تشجع على الابتكار و  تؤȞدهذه الطرȄقة ف ،تطبیȘال
موقف  هاستخدام هذه الطرȄقة لأن موقف المتعلم فیعند اِ  الدرسالمتعلم عن  صرفقد ین -

  .ضعǽفةالفȞر والرأǼ ȑسلبي ومشارȞته 
Ǽه قوانین التعلǽم من حیث البدء Ǽالأسهل والتدرج  ȑنادمع ما ت تتنافىهذه الطرȄقة  أنȞما  -

التعمǽم وتنتهي  أوالقانون  أوالقاعدة  Ǽالجزء أȑ بتقدǽم وتنتهي Ǽالكلتبدأ  ، فهيإلى الصعب
ستǽعابهافي  صعوǼةوهذا ǽشȞل  Ǽالأمثلة   .وتمثلها اِ

جهدا  واو لم یبذل Ǽالفهم ن ن حفظهم لها لا ǽقتر متعلمین هذه القواعد Ǽعد حفظها لأینسى ال" -
ستنǼاطهافي   أهمǽةفي مǽادین علم النفس  أجرȄتالتجارب التي  أثبتتوقد  ،إلیهاوالوصول  اِ

 ةالترȞیز على القاعد من ه فلا بد منو  2"لتعلمدفعه لالمتعلم لمعنى ما یتعلمه في  إدراك
دراكوفهمها    .بدون حفȎ نهاالأذفي  ختترسّ حتى  هامعنا وإ

  : الطرȂقة الإستقرائǻة  -ب
ي  فِ وَ   اقِ ي الآفـَ ا فِ نـَ اتِ يـَ م آَ يهِ رِ نُ سَ  ﴿": في قوله تعالى نجد هذه الطرȄقة في القرآن الكرȄم      

َ   تىَّ م حَ هِ سِ فُ نْ أَ  َ تَ ي ّ ب َ   مْ لَ   وَ أَ   قُّ الحَ   هُ نَّ أَ   مْ هُ لَ   نَ ي ِ رَ بِ   فِ كْ ي ّ اĺ ف،  53فصلت   ﴾يد  هِ شَ   ءٍ يْ شَ   لِّ ى كُ لَ عَ   هُ نَّ ك أَ ب
وقد دعا  الأشǽاءد هذه ین قوته وعظمته في خلقه وأنه موجوجل في هذه الآǽة یرȄد أن یبعز 

                                                             
  .64فاضل ناهي عبد عون، طرائȘ تدرȄس اللغة العرǽȃة وأسالیب تدرسیها، المرجع السابȘ، ص  1
  . 309وعلومها، المرجع السابȘ ، ص العرǽȃة علي سامي الحلاق، المرجع في تدرȄس مهارات اللغة   2
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وهو ینطلȘ من الجزئǽات  ،ن الكرȄم من خلال المنهج الاستقرائيآالقر  آǽاتالتفȞر في  إلى
  .1"لتقدیر العمومǽات

رتǼطتولقد      " فرȄدیرȄك هارȃرت" الفیلسوف الألماني Ǽظهور ةهذه الطرȄق اِ
 خبراتهالطفل یتعلم الحقائȘ الجدیدة في ضوء  أنوالتفسیر التطبǽقى لها " ،)1776/1844(

 إلىحیث ǽقوم المعلم برȌȃ الخبرات الساǼقة مع الخبرات الجدیدة لكي یتوصل Ǽ ،2"الساǼقة
  .القاعدة العامة

فه :مفهوم الاستقراء*  دراسة الأمثلة و  الجزئǽات Ǽفحصهو البدء " :سامي الحلاق Ǽقوله عرّ
 ȑاین بینها  إلىالتي تؤدǼسمى قاعدة أو قانوناثمعرفة أوجه التǽ م عامȞ3"م الوصول إلى ح 

شرحها ǼمشارȞة ǽ ثمالأمثلة على السبورة  نمن خلال هذه الطرȄقة ǽقوم بتدوȄ المعلمف
  .المتعلمین ǼطرȄقة الحوار والمناقشة ثم Ǽعد ذلك ǽستنȌǼ القاعدة العامة

  .مجموعة من الخطوات التي ساهمت في تسهیل دراسة القواعد النحوǽة ةهذه الطرȄقلو 

  :4خطوات الطرȂقة الاستقرائǻة* 
  :ما یليفǽتتمثل هذه الخطوات 

هي عملǽة تحلیلǽة Ȟما في عقول المتعلمین من المعلومات الساǼقة  :المقدمة وأالتمهید  -1
Ǽ ب المدرسالجدید یتعرض لها الدرس التي لها صلةǼترتیبها ترتی، الǼعض  وقد ǽسمǽه اً

 تدرȄسهاد المرا القرآنǽة الآǽة أوǽة للموضوع مغیر منت أو منتمǽة أمثلة طاءعإب ، أوǼالتعرȄف
  .من حیث الترȞیز علیها ومن حیث التدرج في مستوȐ الصعوǼة

 الجزئǽةوهي عرض الموضوع من خلال ترتیب المفاهǽم والحقائȘ  :عرض الموضوع -2
  .التي طرحت

                                                             
سعد علي زایر، إǽمان إسماعیل عایز، مناهج اللغة العرǽȃة وطرائȘ تدرȄسها، دار صفاء للنشر والتوزȄع، عمان، : ینظر  1
ȋ1 ،2014 266، ص.  

2  ȋ ،ةǽة اللبنانȄي في ضوء الإتجاهات الحدیثة، الدار المصرȃس النحو العرȄطي، تدرǽة سعید السلǽ2002، 1ظب ،
  .67ص

  310علي سامي الحلاق، المرجع في تدرȄس مهارات اللغة العرǽȃة وعلومها، المرجع السابȘ، ص   3
  . 270، 269، إǽمان إسماعیل عایز، المرجع السابȘ، ص زایرسعد علي   4
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3-  Ȋȁقوم المدرس  أنوهي  :والموازنةالرǽبإشراك  Ȍȃالتي قدمها  الأمثلةالمتعلمین في ر
  .الأمثلة تلك وموازنة السبورةالمدرس على 

التي  الأمثلةمن خلال تلك  ینتزع أن إلىالعقل  میلوهي  :القاعدةالتعمǽم واستقراء  -4
  .عاماً  اǼاستخلاص حȞم قاعدةعرضت 

5- Ȗع  الخطوةفي هذه  :التطبیǽستطǽم على  إصدارȞوهذا  خطأها، أو القاعدة صحةح
  .ǽعتمد على فهم المتعلمین للدرس

 النحوǽة الظاهرةثم تناقش  والمقدمةǼعد التمهید  الأمثلةیتم فیها عرض  الطرȄقةوǼالتالي هذه "
ستنǼاȋكشف عن جوانب الاشتراك بینها ثم لل بین المتعلمین والمعلم التي تشمل هذه  لقاعدةا اِ

  .1"الظواهر

 العرǽȃةفي تدرȄس القواعد  الأنجع الطرȄقةتعتبر  لأنهاالكثیر من المزاǽا  الطرȄقةهذه لو 
  .الثانوǽة المرحلةفي  وخاصة

  :الاستقرائǻة الطرȂقةمزاǻا * 
  : ما یلي ونذȞر منها 

  .المتعلمین داخل القسمتنمي روح التنافس بین تحقȘ التفاعل بین المعلم والمتعلم و  -
Ǽالمعلومات القدǽمة مما ǽسهل على المتعلم ورȃطها تعمل على تنظǽم المعلومات الجدیدة  -

  .وسهولة تطبǽقها وحفظها ة تذȞرهاالمعلومات وسهولترتیب المعاني و 
شتراكه في العمل  ،ة Ǽالنفس لدȐ المتعلمتنمǽة الثق -  تهشخصی إظهارالتفȞیر ǽمȞنه من و فاِ
  .وأرȄحǽةȞǼل سهوله  الأفȞارالتعبیر عن و 
تǼاعتعتبر الطرȄقة الأكثر شیوعا في التدرȄس Ȟونها محددة لدȐ المعلمین  - مراحلها  وإ

  .الملاحظةة الترتیب و على دق هǽعودیناسب قدرات المتعلم و 
ن الانتقادات من Ǽعض ومذهǼه الاستقرائي تعرض لمجموعة م هرȁارتطرȄقة "إلا أن 
على مجموعه من المآخذ وخاصة في مجال  تتوفرطرȄقة  فهي ة،وعلماء الترǽȃالǼاحثین 

  .2"القواعد النحوǽة
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  :خذ الطرȂقة الاستقرائǻةآم * 
  :ونذȞر منها ما یلي

 أوالمتعلمین والاكتفاء Ǽمثالین  ذهن إلىالمعلومات لإǽصال تستلزم الكثیر من الوقت " -
ȋاǼمة ثلاثة لاِستنǽة یجعلها غیر سلǽالقاعدة النحو.  

ستنǼاȋ عملǽة  إن - لا تنطبȘ على اللغات في استخلاص القوانین  ةالقاعدة عملǽة عقǽم اِ
ȋاǼستن  1"على اللغات ةصالح تالقوانین عملǽة صالحة في مجال العلوم الطبǽعǽة ولǽس لأن اِ

فهي تستلزم عددا  ،المتعلمینمجموعة صغیرة من لستخدام الطرȄقة الاستقرائǽة لا ǽمȞن اِ " –
ستنǼاȋلى التعمǽم إلا تضمن وصول جمǽع المتعلمین  أنها إلاȞبیرا    .2"القاعدة واِ

من خلال دراستنا للطرȄقتین القǽاسǽة والإستقرائǽة نلاحȎ أنهما عملیتان متكاملتان، فالطرȄقة "
الكلǽات من دون القǽاسǽة، مȞملة للطرȄقة الإستقرائǽة إذ أنه لا ǽمȞننا التوصل إلى 

  .3"الجزئǽات

  : طرȂقة النصوص الأدبǻة المعدلة -ج
  : مفهوم الطرȂقة المعدلة* 
 وأ ،أدبǽة قطعة هي الطرȄقة التي تعتمد على تدرȄس القواعد النحوǽة من خلال قراءة"   

جیدا ثم  ، وǽفهمه أولا ثم ǽقرأ المتعلم Ǽعد ذلكفǽقرؤه  المعلم  ǽعرضه نص من النصوص
وǽعقب  ،الجمل موضوع القاعدة النحوǽة التي یراد دراستها وما فیها من خصائص إلىǽشار 
ستنǼاȋذلك    .4"علیها ثم التطبیȘالقاعدة  اِ

هذه الطرȄقة لا فرق بینها وȃین الطرȄقة الاستقرائǽة من حیث  أنومن ما یبدو علǽه "   
ه الطرȄقة جعلت وهذ، 5"علǽه ولكن الفرق Ȟǽمن في النص الذȑ تعتمد ،الأهداف العامة

                                                             
  . 312، المرجع السابȘ، ص  علي سامي الحلاق، المرجع في تدرȄس مهارات اللغة العرǽȃة وعلومها: ینظر  1
  . 268سعد علي زایر، إǽمان إسماعیل عایز، مناهج اللغة العرǽȃة وطرائȘ تدرȄسها، ص : ینظر  2
  .269المرجع نفسه، ص : ینظر  3
  314ص المرجع السابȄ ، ، Șس مهارات اللغة العرǽȃة وعلومهاالحلاق، المرجع في تدر علي سامي   4
سعاد عبد الكریم عباس الوائلي، اللغة العربیة مناھجھا وطرائق تدریسھا، المرجع السابق، ص .طھ حسین الدلیمي، د  5
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القǽم السامǽة والمفاهǽم الوطنǽة  تضمنهافیها روعي نصوص في النحو اء الترǽȃة یؤلفون علم
  .والقومǽة وذلك في Ȟتب القواعد المختلف الأطوار التعلǽمǽة

  :1خطوات الطرȂقة المعدلة *
  :في ما یلي هاذȞر نمجموعه من الخطوات  الطرȄقةهذه ل
1-  Șاستعراض الدرس السابǼ مهد المعلم للدرسǽتهیئة المتعلمین للدرس الجدیدل.  
ما ناقشون ثم یالمتعلم Ǽعد ذلك  ثم ǽقرؤه ǽقوم المعلم Ǽقراءة النص اللغوȑ قراءة نموذجǽة -2

شتمل   .ǽستوعب المتعلم النص Ǽصفة عامة أن إلى وأسالیب أفȞارالنص من  ǽهعل اِ
تتصل Ǽالقاعدة واحدا الشواهد والأمثلة النحوǽة التي  -من المعلمبتوجǽه -ǽستنȌǼ المتعلم  -3

ǽقوم بتجمǽع الأمثلة التي تشترك مع Ǽعضها الǼعض في جزئǽة من الجزئǽات و  ،Ǽعد الآخر
  .القاعدة

ینتهي من النص وǽغطى  أن إلى Ǽأول أولاǽسجل المعلم على السبورة جزئǽات القاعدة  -4
  .القاعدة موضوع الدرس

الجدید لتثبیتها في أذهانهم  ȑ تطبیȘ القاعدة أو المفهوم النحو بللمتعلمین  ةالفرص تتاح -5
  .ستخدامها في أحادیثهم وȞتاǼاتهمواِ 

الطرȄقة الاستقرائǽة أو القǽاسǽة ǼالطرȄقة المعدلة ǽمȞن أن تدرس  وأ النصن طرȄقة إ     
  ."النصوص المتكاملة" ةǽطلȘ علیها Ǽعض الترȃوȄون طرȄقو 

  :2الطرȂقة المعدلة مزاǻا* 
  :هذه الطرȄقة مجموعة من المزاǽا نوجزها فǽما یليل

  .معالجتها في سǽاق علمي وأدبي متكاملتمزج القواعد Ǽاللغة نفسها و  -
والعلم  أسالیبهاح مما یؤدȑ إلى رسوخ اللغة و التعبیر الصحǼǽالقواعد النحوǽة  مزج -
  .خصائصها الإعرابǽةب
تعتمد القراءة وتجعلها المدخل  أنهان المتعلم على الفهم والتفȞیر المنطقي زȄادة على تمرّ  -

  .للنحوالرئǽسي 
                                                             

  .315ص  جع السابȘ، المر ،Ȅس مهارات اللغة العرǽȃة وعلومهاعلي سامي الحلاق، المرجع في تدر  1
  . 314المرجع نفسه، ص   2
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- Ǽ شعر المتعلمǽ ة من خلال النص أمرǽم القواعد النحوǽتصال تعل Ǽالحǽاة وتقلل من  تهلغاِ
  .النحو ه ǼصعوǼةحساسإ

تّساع على القراءة السلǽمة  أمر ǽساعدهمتعلم القواعد النحوǽة عن طرȘȄ اللغة  - قدرة واِ
  .على فهم المعاني وتدرǼȄه على الاستنǼاȋ المتعلم

  :مآخذ الطرȂقة المعدلة* 
  :1وأهمها مآخذوعلى الرغم من هذه المزاǽا إلا أنها لا تخلو من 

  .ǽسر قواعدهالأالعرǽȃة وجهلهم ل المتعلم للغة إضعافتعمل على  -
فهم عناصر النص ومحتواه أكثر من میله لفهم  إلىقراءة المتعلم النص تجعله ǽمیل  -

  .القاعدة النحوǽة
 ةفقد لا ǽستوفي المعلم خطوات طرȄقتعتبر مضǽعة للوقت خاصة إذا Ȟان النص طوǽلا  -

  .القاعدة المطلوǼة إلىالنص جمǽعها وǼالتالي لا ǽصل 
  .الجمل التي لا تكلف الكثیر من الوقت إلىولجوئه  النص ترك إلىالمعلم  طرد ǽضق -

  :طرȂقة حل المشȜلات -د
وتعتمد على نشاȋ المتعلم وذلك  ،"النتائج إلىالطرȂقة العلمǻة للوصول "وǽطلȘ علیها      
Ǽ عة المدرسǼة وتعبیر لأعمال المتعلممتاǼتاȞة من قراءة وǽوهي من أنسب الطرق  ،اللغو

تعتمد على تحسین نتائج المتعلمین وتطوȄر خبراتهم "ذلك أنها  ،لبناء المعارف لدȐ المتعلم
  .2"ستشاره المتعلم حیث یوضع في مواجهة تحدǽات تتطلب الحلطرȄقة یتم فیها اِ  فهي

ن یجمع Ǽعض أضع مشȞله نحوǽة أمام المتعلمین Ȟفي هذه الطرȄقة ǽقوم المعلم بو    
الأخطاء التي نتجت عن عدم معرفة القاعدة النحوǽة من خلال درس القراءة مثلا وȄناقشها 

المتعلم هو الذǽ ȑحدد المشȞلة ف ،إلى المعرفة موحاجته حیوȄتهم مع المتعلمین حتى ǽظهر 

                                                             
  .315المرجع السابȘ ، ص ،Ȅس مهارات اللغة العرǽȃة وعلومهاعلي سامي الحلاق، المرجع في تدر :  ینظر  1
2  ȋ ،ع، عمان، الأردنȄة للنشر والتوزȄة، دار الجنادرǽمǽة التعلǽلات في العملȞة خلیل حمودة، أسلوب حل المشǽ1عط ،

  .47، ص 2008
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، وتمر هذه الطرȄقة Ǽمجموعة من الخطوات 1"الذȑ یتوصل لحلها مع المعلم زملائه هوو 
  :2ا فǽما یلينجمله

وذلك لمساعدة المتعلمین على تحدید المشȞلة مع شرȄطة أن تكون : الإحساس ǼالمشȞلة -1
  .مناسǼة لمستوȐ التلامیذ وأن تكون مرتǼطة Ǽالمادة الدراسǽة

فالمتعلم هنا ǽقوم بوصف طبǽعة المشȞلة والتعبیر عنها، : تحدید المشȞلة وصǽاغتها -2
  .وعن عناصرها وحدودها

3-  ȌǼار الحلضǽخت ختǽار الحل والتعرف على المعلومات اللازمة : المعلومات واِ وȄتم فیها اِ
 .للحل Ǽحیث Ȟǽون مرتǼ ȌǼالمشȞلة وȞǽون أقرب للصحة

4- Șقوم المتعلم : التطبیǽ الحلول التي یتوصل إلیها للتأكد من وفي هذه الخطوة Șبتطبی
  .صحتها

Ȟلات والإعتماد على أنفسهم في إیجاد حلول هذه الطرȄقة تدرب المتعلمین على مواجهة المش
ستخدامها لأنها لها فهي بذلك تنمي ملكة التفȞیر لدیهم، إلا أن غالبǽة المعلمین  ǽعزفون عن اِ

مȞانǽات ومهارات عالǽة   .صعǼة التحقیȘ ولأنها تحتاج إلى بذل جهد أكبر وإ

  :ضعف المتعلمین في قواعد اللغة العرǻȁة -3-5
 یواجهون  المتعلمینرغم المجهودات المبذولة في تدرȄس قواعد اللغة العرǽȃة إلا أن معظم     

لأنها تعتبر من المشȞلات الترȃوǽة المعقدة وهي من  ،صعوǼة في دراسة هذه القواعد
مرحلة التعلǽم  أȑ من(المواضǽع التي تشهد نفور المتعلمین منها في جمǽع مراحل التعلǽم 

  ).حلة التعلǽم الجامعيالابتدائي إلى مر 
  :وهذا راجع العدید من الأسǼاب نذȞر منها

مما ǽستدعي  ،التعلم الذاتي أسالیبمن  أسلوب ȑأ إلىس القواعد لم Ȟǽن مستندا Ȅن تدر إ" -
ǽستطǽع بواسطتها أن و  ،ǽساعده على تنمǽة مهارة معینة اً ونشاطا لغوǽ جهداً  من المتعلم

                                                             
  .412سعد علي زایر، إǽمان إسماعیل ، مناهج اللغة العرǽȃة وطرائȘ تدرȄسها، المرجع السابȘ، ص : ینظر  1
، 2003، 1حسن حسین زیتون، إستراتیجیات التدریس، رؤیة معاصرة لطرق التعلیم والتعلم، عالم الكتب، القاھرة، ط  2

  . 364ص 
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لقد غرس في  ،معرفة القاعدة وفهمها ومن ثم التطبیȘ من خلال قراءاته وȞتاǼاته إلىیتوصل 
  .1"النحو صعب ومعقد ناشئتنا أن أذهان

على التلقین وحشو المعلومات ة تعتمد جافطرȄقة ة التي تدرس بها قواعد اللغة الطرȄق -
صدارها  .في أذهان المتعلمین جمودها إلى أدȐمما  ،تطبیȘ هذه القواعد إلىدون الرجوع  وإ

التي تحدد مدȐ حاجة و للقواعد اللغوǽة التي تراعي معاییر الوظǽفǽة  الأمثلعدم الاختǽار " –
  .ستخدام هذه القواعد في مختلف المواقف اللغوǽة الحǽاتǽةلاِ تعلم الم
ب  -  .في ذهن المتعلم مفاهǽمها تشتت إلىمما یؤدȑ  تفصǽلاتهاȞثرة القواعد النحوǽة و تشعّ
قواعد ل الفعليالة في قǽاس مستوȐ المتعلم في الاستخدام عتماد أسالیب تقوǽمǽة غیر فعّ اِ  -

لقاعدة النحوǽة لحفȎ المتعلم  مدȐعلى  ترȞزمتحانات النظرȄة الإف ،اللغة في المواقف اللغوǽة
  .2"مدȐ قدره المتعلم على تطبǽقها إلىدون النظر 

السأم لروح العصر، مما تǼعث  ةغیر مواكǼ تقلیدǽةطرائȘ  یتǼع المدرس أن إلى Ǽالإضافة -
Ǽعا العصر وأن Ȟǽون مت أن یواكب روح -المدرس –بل علǽه  ،والملل في نفوس المتعلمین

بداعاته وتوقȎ میولهفي الدرس  المتمیزة المشارȞةلأسالیب تدرȄس تدفع المتعلم إلى    .وإ
، أȑضعف المعلمین لغوǽ أǽضا الأسǼابومن   ة،الفصǽح ةالعرǽȃ ةمن اللغعدم تمȞنهم  اً

لدروس ل همفي شرح ةالعامǽ ةالفصحى مع اللغ ةالعرǽȃ ةفنجد Ǽعض المعلمین یخلطون اللغ
  .المتعلم لذهن الأفȞارإǽصال لا ǽستطǽع  ام

المرȃین  وجب علىومن أجل علاج هذا الضعف الذȑ مس دراسة قواعد اللغة العرǽȃة      
من عملǽة بدءاً " والقائمین على العملǽة التعلǽمǽة إیجاد الحلول المناسǼة لهذه المشȞلة 

ختǽار إلى الأهدافالتخطȌǽ وتحدید  ظǽفǽة التي تمȞن المتعلمین من الموضوعات الو  اِ
ختǽار الطرق واِ  ...وتوفیر المعلمین المؤهلین ،ستخدام السلǽم للغة العرǽȃة نطقا وȞتاǼةالإ

  .3..."استخدام التقنǽات الحدیثة في تدرȄس القواعد النحوǽةالتشارǽȞة وِ التفاعلǽة و التدرȄسǽة 

  

                                                             
  .409سعد علي زایر، إǽمان إسماعیل عایز، مناهج اللغة العرǽȃة وطرائȘ تدرȄسها، المرجع السابȘ، ص : ینظر  1
  .321،320ص  المرجع السابȘ،،ارات اللغة العرǽȃة وعلومهاȄس مهعلي سامي الحلاق، المرجع في تدر : ینظر  2
  .321علي سامي الحلاق، المرجع السابȘ، ص   3
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  : ونوجزها فǽما یلي  :ةالعرǻȁ ةعف القواعد اللغعلاج الض -3-6
الأسالیب التي تواجه الطالب في Ǽ ة دقǽقةوصل ةقوǽ علاقةأن تكون دروس القواعد لها " -

  .ǽ"1ستعملهاالحǽاة العامة أو التي 
التلقین  ةوالتخلي عن طرȄق اللغةقواعد ائل التعلǽمǽة المناسǼة لتدرȄس ختǽار الطرȄقة والوساِ  -

دراك أناقشة والحوار من ستبدالها Ǽأسلوب الموالاستظهار واِ   أجزائهاجل فهم القاعدة وإ
  .وتطبǽقها ولǽس حفظها دون فهم مضمونها

 ǽستمدأن  المتعلمǼحیث ǽستطǽع  ،النصوص اللغوǽة تدرȄس قواعد اللغة العرǽȃة من خلال" -
  .2"القواعد لدراسة اً والتعبیر حافز  ةمن دروس القراء

إتǼاع الطرائȘ المناسǼة أȑ الحدیثة والفاعلة والمتجددة في التدرȄس ذلك لأن الطرȄقة " -
الجیدة توصل إلى بلوغ الهدف الترȃوȑ وتحققه Ǽأقل وقت وأǽسر جهد، Ȟما أنها تثیر 

  .3"لمتعلمین وتحفزهم على العمل والمشارȞة في الدرسا
فعلى المدرس أن یدرك Ǽأن خیر أسلوب تكتسب Ǽه اللغة هو أسلوب المحاكاة والتكرار 

  .والممارسة وȞثرة التدرȄب على الأسالیب المتنوعة
Ȟما أن تدرȄس القواعد في إطار الأسالیب في محȌǽ المتعلم ودائرته التي ترتȌǼ بواقع " -
ǽةحǽثیرة تخدم هذه الغاȞ 4"اته وفي قرارات المتعلم ألوان.  
الإعتماد على Ȟتب القراءة أو الأدب في تدرȄس قواعد اللغة العرǽȃة عن طرȘȄ التدرȄب  -

  . والممارسة الفعلǽة لهذه القواعد من خلال أمثلة واضحة من هذه الكتب
المتعلمین على التحدث Ǽالفصحى إلتزام المعلمین Ǽالتحدث Ǽالعرǽȃة الفصحى وتشجǽع  -

  .Ǽصورة دائمة ومستمرة من أجل تعلم لغة سلǽمة خالǽة من مفردات ومصطلحات عامǽة
تحفیز المتعلم على دراسة قواعد اللغة ودعوتة للتخلي عن النظرة السلبǽة تجاهها من خلال  -

  .تتǼع التقنǽات التي تجعل الدرس النحوȑ أكثر متعة وأقرب للمتعلمین

                                                             
ǽمان إسماعیل عایز، مناهج اللغة العرǽȃة وطرائȘ تدرȄسها، المرجع السابȘ ، ص  1   .409سعد علي زایر وإ
  . 410ینظر، المرجع نفسھ، ص  2
  . 49فاضل ناهي عبد عون، طرائȘ تدرȄس اللغة العرǽȃة وأسالیب تدرȄسها، المرجع السابȘ، ص   3
ǽمان إسماعیل عایز،المرجع السابȘ، ص   4   .409سعد علي زایر وإ
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وǽع طرق التقوǽم والإختǼارات والترȞیز على الإختǼارات التطبǽقǽة لأن قواعد اللغة العرǽȃة تن -
تقوم أساس على التطبیȘ والممارسة، فالإختǼارات النظرȄة تجعلها جافة وغیر قابلة للفهم 

  . والإستǽعاب من طرف المتعلم
   

  : أهمǻة الحوار في تعلǻم اللغة العرǻȁة: المǺحث الثالث
    ǽ ة، وهو من الوسائلǽمǽة التعلǽات الفعالة في العملǽعتبر الحوار من أهم الإستراتیج

التفاعلǽة التي ترتكز على المشارȞة الإیجابǽة للمتعلمین في الدرس، وذلك بتوجǽه المعلم 
شرافه فهو عنصر أساسي في العملǽة الحوارȄة وقد أصǼح الحوار من الطرائȘ الفعالة في . وإ

لأنه ǽعمل على تنمǽة مهارات التفȞیر العلǽا لدȐ المتعلمین وتقوǽة  العرǽȃةللغة تدرȄس قواعد ا
العلاقة مع المعلم من خلال نشر روح التعاون والإنسجام من أجل نجاح العملǽة التعلمǽة، 

  . ولا ǽمȞن تحقیȘ هذا النجاح إلا بنجاح العلاقة بین المعلم والمتعلم

  : العلاقة بین المعلم والمتعلم -1
، نظراً لأهمیتها )ǽ)Contrat didactiqueطلȘ على هذه العلاقة العقد الدȞǽتاكي     

إلتزام یرȌȃ بین الطرفین للقǽام Ǽما یخدم العملǽة التعلǽمǽة "داخل العملǽة التعلǽمǽة فهي ǼمثاǼة 
وǽعمل على تنشǽطها، وǽعتبر العقد الدیداكتȞǽي مجموع القواعد المنظمة للعلاقات بین 

أطراف الوضعǽة الدیداكتǽة فǽحدد مȞانة المتعلم والمعلم على حد سواء، وȄنظم   مختلف
  .1"مختلف أشȞال التفاعلات بینها

تجاه المتعلم وȞذفالعملǽة التعلǽمǽة تهتم      لك ǼالسلوȞات والإنفعالات الصادرة من المعلم اِ
تجاه المعلم، وذلك ǼالسلوȞات والإنفعالات ال من خلال العلاقة التي صادرة من المتعلم اِ

  .خلال العملǽة التعلǽمǽة، وهذه العلاقة یترجمها الحوار والمناقشة ترȃطهما

وȃین المتعلم  حیث یلعب أسلوب المعلم في التدرȄس دوراً محورȄاً لبناء العلاقة بینه    
 فالمعلم الماهر هو الذȑ یجتذب تلامیذه دائما وǽحملهم على الإنتǼاه، ولا Ȟǽون ذلك إلا"

بإشراك التلامیذ معه في عملǽة التدرȄس ولا یتم إلا Ǽالحوار، لأن طرȄقة الإلقاء دوماً لا تنفع، 
                                                             

، 2012، 2عابد بوهادȑ، تحلیل الفعل الدیداكتȞǽي مقارȃة لسانǽة بیداغوجǽة، مجلة العلوم الإنسانǽة والإجتماعǽة، العدد  1
  . 371ص 
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نتǼاههم 1"بل الحوار هو الذȑ ینفع ، فالحوار أسلوب یتǽح للمعلم الفرصة لكسب ثقة تلامیذه واِ
ما یولد فǽه له أثناء عملǽة التدرȄس فهو یǼعث في المتعلم روح المشارȞة والتفاعل مع المعلم م

الحیوǽة والنشاȋ وحب التعلم، عȞس طرȄقة الإلقاء التي تجعل المتعلم مجرد مستقبل 
  .للمعلومات ثم یخزنها وǽعمل على حفظها فقȌ مما تǼعث فǽه روح الملل والخمول

من ... أن المعلم ǽعتبر الكائن الوسȌǽ بین المتعلم والمعرفة"إلى أنطوان صǻاح وǽشیر  -
، ومثلاً لا بد للمعلم أن ǽعمل على 2"فضوله ورفع مستوȐ عزȄمته ستشارةخلال تحفیزة واِ 
بداء آرائهم وأفȞارهم حتى لو Ȟانت خاطئة من المتعلمین على المشارȞة بإتشجǽع وتحفیز 

  .أجل رفع مستوȐ عزȄمتهم

ستخدام عقولهم معلم مع التلامیذ أن ǽحفزهم على اِ دور ال"Ȟما یرȐ سلمان خلف الله أن  -
معینة ) محاورة(وتفعلǽه عن طرȘȄ طرح أسئلة ȞǼل مهارة، وذلك من خلال إثارة تفȞیرهم 

كتشاف العلاقات والرȌȃ بینها ووضع الإفتراضات تؤدǼ ȑعد  ستخراج البǽانات واِ ذلك إلى اِ
  3"للحلول المتوقعة

  : العملǻة الحوارȂةدور المعلم في  -1-2
ختǽار      المعلم للأسلوب الذȑ یدل على قبول المعلم ǽعتمد نجاح الحوار على ǽȞفǽة اِ

دور المعلم في الحوار مرȞزȑ ومهم " أنللمناقشة حیث ǽشیر مصطفى مصطفى نمر إلى 
لذا یتحدد دور المعلم في  ،"وǽعتمد علǽه نجاح الحوار وفاعلǽة مشارȞة المتعلمین فǽه

  : مجموعة من الخطوات لإنجاح الحوار وفاعلیته داخل الصف Ȟما ǽأتي
 تحدید الوسیلة المناسǼة للتدرȄس -
 التوصل إلى المشȞلة التي تهم غالبǽة المتعلمین  -
 تنظǽم وتسییر الأفȞار والخبرات  -
 إعطاء فرصة المشارȞة لجمǽع المتعلمین  -
كتشاف الحلولمراعاة تسلسل الحوار  -  للوصول إلى تعمیȘ الفȞر واِ

                                                             
  . 82سلمان خلف الله، الحوار وȃناء شخصǽة الطفل، المرجع السابȘ، ص  1
  . 20أنطوان صǽاح، تعلǽمǽة اللغة العرǽȃة، المرجع السابȘ ، ص  2
. 70ف الله، الحوار وȃناء شخصǽة الطفل، المرجع السابȘ، ص سلمان خل  3  
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 .تحفیز المتعلمین على المشارȞة من خلال تعدد الأسئلة وتنوعها -

ومنه فإن المعلم هو الرȞیزة الأساسǽة التي یدور علیها الحوار وتكمن صدȐ فاعلǽة     
ستثارة قدرات الت لامیذ العقلǽة الحوار من خلال العلاقة التفاعلǽة بینه وȃین المتعلم مما یولد اِ

  .وجعلها في أفضل حالاتها

  : 1العملǻة الحوارȂةدور المتعلم في  -1-3
ال في عملǽة الحوار من خلال تقیده Ǽمجموعة الآداب التي تساهم        للمتعلم دور مهم وفعّ

أن للمتعلم دور "في إنجاح عملǽة الحوار مع المعلم وزملائه حیث ǽشیر عمر إǽمان إلى 
ومعلمه خلال المناقشة، فهو الذǽ ȑصغي جیداً لآراء رفاقه ... الحوارȄة فعال في العملǽة 
قتراح الحلول المناسǼة ... فȞار وتفسیر الآراء التي ǽسمعها وǽعقب علیها فǽقوم بتحلیل الأ واِ

  .2"للموضوع أو القضǽة المطروحة للنقاش، وهو قادر على الدفاع عن آرائه ووجهات نظره

فالمتعلم خلال عملǽات الحوار " والتعلǽم ǽشجع المتعلمین أنفسهم، وȄثیرون دافعǽة التعلم  -
زملائه وȄتعاون معهم في سبیل تحقیȘ الأهداف المرغوب فیها Ȟما أنه الصفي یتفاعل مع 

الذǽ ȑسعى مع معلمه ومع رفاقه لإنجاح الحوار النشȌǽ، وذلك عن طرȘȄ الǼحث عن أفضل 
  .3"الأفȞار الآراء والحلول المناسǼة للموقف التعلǽمي

العلاقات وخاصة في ومنه فإن للعملǽة الحوارȄة من الطرق الفعالة التي تعمل على بناء  -
المیدان التعلǽمي فهي تعمل على بناء علاقة تقوم على الثقة والإحترام بین المعلم والمتعلم 

روح التعاون والألفة والمحǼة هذا من الناحǽة الأخلاقǽة أما من الناحǽة المعرفǽة فتبث فیها 
خلال المشارȞة عن الحقائȘ المبهمة من فǽعمل على خلȘ روح المنافسة والتفاعل والكشف 

  . ǼالأفȞار والآراء المناسǼة في المادة التعلǽمǽة

  

  
                                                             

ستراتیجǽات تعلǽم التفȞیر، دار البداǽة   1   . 28، ص 2001، )دȋ(مصطفى مصطفى نمر، اِ
  .180، ص2010، )دȋ(عمر إǽمان، طرق التدرȄس، دار الثقافة للنشر، : ینظر  2
  . 66، ص 2010،)دȋ(الحرȄرȑ رافدة، طرق التدرȄس بین التقلید والتجید، دار الفȞر، عمان،   3
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  : إیجابǻات طرȂقة الحوار وسلبǻاتها -2
  :1إیجابǻاتها -2-1

Ǽعد أن تبین لنا الدور الفعال الذȑ یلعب الحوار في مختلف المجالات وخاصة التعلǽمي     
  :قد توصل Ǽعد الدارسین لجملة من إیجابǽاته منها

  .)المشارȞة الإیجابǽة(المشارȞة الفعالة من التلمیذ  -
  .إشǼاع حاجات المتعلم للعلم فǽحترمونه -
حترام آرائهم وتقدیر مشاعرهم والزȄادة في  - تنمǽة سلوǽȞات التعلǽم في التعامل مع الآخرȄن واِ

  . حصیلتهم العلمǽة
  . تنمǽة روح العمل الجماعي  -
  . رأȑ والإقتراحاتتǼعد عن المتعلم روح التعصب لل -

 Șحقǽ ة فهو بذلكǽمǽاة الإنسان التعلǽس حǽإذن فإن الحوار له دور إیجابي في بناء وتأس
  . الأهداف المرجوة وȃلوغ التقدم الذȑ تسعى إلǽه عملǽة التعلǽم

    :سلبǻاتها -2-2
والسلبǽات في التعلǽم مما ǽعرقل العملǽة بǼعض النقائص تتصف طرȄقة الحوار     

أنها طرȄقة تتطلب إلى وقت وجهد متواصلین لإعداد : التعلǽمǽة وأهم هذه النقائص نجد
الدرس وتنفیذه Ȟما أن أغلب المتعلمین ǽستغلون جو الحوار والنقاش لإثارة الفوضى والتقلیل 

حترامه، وتعصب Ǽعض المتعلمین لآرائهم Ǽقصد الغلǼة والإقلال من شأن " من شأن المعلم واِ
، وهذا ǽسبب الضیȘ والإحراج للمعلم والمتعلمین، ومن سلبǽاتها أǽضا 2"قابلالمحاور الم

تطبǽقها على المتعلمین الغیر قادرȄن على المناقشة والحوار وǼالتالي ǽصعب على  صعوǼة
، وتظهر عیوب أخرȐ مثل معاناة المعلم عند التعلǽمǽةالمعلم معرفة مدȐ فهمهم للمادة 

كتظاȍ القسم Ǽالمتعلمین  فلا ǽمȞنه تحقیȘ الهدف التعلǽمي وممارسة الحوار مع جمǽع اِ
  .المتعلمین

                                                             
  . 67سلمان خلف الله ، الحوار وȃناء شخصǽة الطفل، المرجع السابȘ، ص  1
  . 54سلمان خلف الله، الحوار وȃناء شخصǽة الطفل، المرجع السابȘ، ص   2
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 Șعه في طرائǽلات من طرف المعلم وذلك من خلال تنوǽعض التعدǼ ȑلذلك لا بد أن تجر
التدرȄس لǽحقǼ Șعض الكفاءات التعلǽمǽة، لینوع من أسلوب التدرȄس فیخلȘ جو الإهتمام 

نعاش النشاȋ التعلǽمي   .واِ

  : وȁناء القاعدة النحوǻة المناقشة -3
ستخدام أسلوب المناقشة في التعلǽم ǽساعد على نمو التفȞیر لدȐ المتعلمین وإعمال إن       اِ

 ȌǼة ما، وهذا الأسلوب یرتǽفاءاتهم وخاصة عند مناقشة قضȞستغلال قدراتهم و عقولهم واِ
رتǼاطاً وثǽقاً Ǽالحوار، حیث تعتبر المناقشة من أهم الأسالیب المتǼعة في تدرȄس الأنشطة  اِ

  . لك للنتائج الإیجابǽة التي حققتها في إنجاح العملǽة التعلǽمǽةالتعلǽمǽة وذ
هي موقف مخطǽ Ȍشترك فǽه المتعلمین تحت إشراف المعلم وقǽادته لǼحث " والمناقشة 

  .1"مشȞلة محددة ǼطرȄقة منظمة بهدف الوصول إلى حل تلك المشȞلة

  : شروȉ نجاح طرȂقة المناقشة -3-1
وتحقیȘ أهدافها وجب على المعلم الترȞیز على تنمǽة المهارات لأجل نجاح المناقشة       
  2:التالǽة

 .القدرة على تحدید المشȞلات المطروحة وتحلیلها وتقوǽمها -
 الإجاǼة المرȞزة على الأسئلة المطروحة -
 .الإلتزام Ǽموضوع المناقشة وعدم الخروج عنه -
نفعال أو عصبǽة - حترامها دون اِ  .تقبل آراء الآخرȄن واِ
 .قة وحسن التصرف في إدارة المناقشةاللǽا -
 .تدعǽم الأفȞار المطروحة Ǽالحجج والبراهین والشواهد -

فطرȄقة المناقشة عملǽة تفاعلǽة بین المعلم والمتعلم وهي من الطرائȘ التي تتطلب من المعلم 
  .الكثیر من المهارات من أجل إنجاح العملǽة التعلǽمǽة

  
   

                                                             
  .165علي سامي الحلاق، المرجع في تدرȄس مهارات اللغة العرǽȃة وعلومها، المرجع السابȘ ، ص   1
  .165المرجع نفسھ،ص   2
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 : طرȂقة تدرȂس قواعد اللغة العرǻȁة عن طرȂقة المناقشة -3-2
  1:یتم تدرȄس نشاȋ قواعد اللغة العرǽȃة عن طرȘȄ المناقشة وفȘ تسلسل الخطوات التالǽة     

یناقش المعلم المتعلمین نقاشاً عاماً ǽشعرهم Ǽأن هناك صلة ما درسوه والدرس الجدید،  :أولاً 
وȄجب أن یذȞر المعلم أن متعلمي المدارس الثانوȑ قد درسوا مǼادȏ القواعد، ودرȃوا على 

  .النحو في المدارس الإبتدائǽة Ǽما درسوه قبل بدء الدرس الجدید

وقة ومختارة من بیئة المتعلم على السبورة، وȄجب أن یدون المعلم أمثلة فصǽحة مش: ثانǻاً 
  .ǽفهم المتعلم معانیها قبل المناقشة فیها

یدعوهم إلى معرفة خصائص Ȟل مثال، ثم  في هذه الأمثلة نقاشاً فنǽاً  یناقش المتعلمین :ثالثاً 
ین الصفات المشترȞة ب معرفةیوازن بین Ȟل مثال وغیره من الأمثلة، حتى یتمȞن المتعلم من 

عطى المتعلم فرصة الإعتماد على نفسه في هذه الملاحظات،  ُ ǽ غي أنǼنȄعها، وǽالأمثلة جم
  .وأن Ȟǽون المعلم ǼمثاǼة الناصح المرشد

Ǽعد أن تستنǽ ȌǼشجع المدرس التلامیذ على صǽاغتها في عǼارة واضحة قصیرة  : راǺعاً 
  . وȄدونها على السبورة

القاعدة ǽعرض علیهم المعلم تطبǽقات تحملهم على التفȞیر المتعلمون Ǽعد أن ǽفهم  :خامساً 
  .من أجل تثبیت القاعدة النحوǽة في أذهانهم

تǼاعها حتى یتمȞن المتعلم من معرفة الأحȞام       العامة فهذه المراحل یجب على المعلم اِ
للقواعد النحوǽة من خلال مناقشة الأمثلة ومعرفة خصائصها، أما درس التطبیȘ فǽعین 

  .لمتعلم على ترسیخ هذه القواعد في ذهنه فلا وجود للقواعد النحوǽة في غǽاب التطبیȘ علیهاا

  

  : التطبیȖ على القواعد النحوǻة -3-3

                                                             
1  ȋ ،الفجالةǼ ة نهضة مصرǼتȞة، مǽȃس اللغة العرȄة لتدرǽȃة الإبراشي، أحدث الطرق في الترǽص 1947، 1محمد عط ،

108 .  
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من خلال دروس التطبیȘ یتمȞن المعلم من ترǽȃة المتعلمین على النشاȋ وحب     
كتسابهم اللغوȑ وتنمǽة  ثروتهم اللغوǽة، ومن الإستفسار والملاحظة، فذلك ǽساعدهم على اِ

  1:أجل تحقیȘ دروس التطبیȘ أهدافها وجب على المعلم أن یراعي فیها ما یلي

، سهلة الترȞیب، مستنǼطة من الأدب العǼارةأن تكون الأمثلة حسنة الإختǽار، فصǽحة  -أ
 .والنصوص

 أن Ȟǽون هناك تنوع في التطبǽقات حتى لا ǽحس المتعلم Ǽالملل والنفور من المادة، -ب
  .Ǽحیث لا Ȟǽون التطبیȞ Șله إعراǼاً 

أن Ȟǽون التطبیȘ متصلاً ومرتǼطاً ǼمحتوȐ القاعدة ولا ǽقتصر على العناصر الدقǽقة في  -ج
  .القاعدة

یجب أن Ȟǽون التطبیȘ واضح المطالب خالǽاً من التكلف والغموض وȞǽون هادفاً إلى  - د
كتساب عناصر القاعدة   .التفȞیر والإبتكار واِ

  : صعوǺات اِستعمال طرȂقة المناقشة في التعلǻم -3-4
رغم الجهود المبذولة من طرف المعلم في إنجاح هذه الطرȄقة إلا أنه یǼقى یواجه Ǽعض      

ستعمالها وتكمن فǽما یلي   : الصعوǼات عند اِ
صعوǼة تحȞم المعلم في المناقشة بین جمǽع المتعلمین وصعوǼة السǽطرة على الصخب " -أ

  .2"الصفداخل 
عدم تمȞن المعلم من تشجǽع Ǽعض المتعلمین على المناقشة Ǽسبب إعطائهم إجاǼات  -ب

  .خاطئة وخجلهم من مناقشة المعلم
قد ǽحدث تشوǽش أثناء المناقشة مما یؤدȑ إلى الخروج عن الموضوع الأصلي وعدم  -ج

  .تسلسل أفȞار المتعلم أثناء المناقشة
  
حتكار المتعلمین المتفوق"  - د ین للمناقشة وخاصة الذین ǽمتلكون الجرأة الأدبǽة مما یؤدȑ اِ

  .1"إلى إهمال Ǽعض المتعلمین وخاصة الإنطوائیین

                                                             
  . 109محمد عطǽة الإبراشي، أحدث الطرق في الترǽȃة لتدرȄس اللغة العرǽȃة ،المرجع السابȘ، ص : ینظر  1
  . 246سعد علي زایر و إǽمان إسماعیل عایز، مناهج اللغة العرǽȃة وطرائȘ تدرȄسها، المرجع السابȘ، ص :  ینظر  2
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وجهد Ȟبیر في مناقشة الدروس وصǽاغة المعلومات من تحتاج هذه الطرȄقة إلى وقت  -ه
  .أجل الوصول إلى القاعدة

قواعد اللغة العرǽȃة لأنها  ورغم الصعوǼات التي واجهتها إلا أنها حققت نجاحا في تعلǽم
 ȋاǼستن الطرȄقة الأمثل، فهي تدفع Ǽالمتعلم إلى إعمال عقله والإعتماد على نفسه في تحلیل واِ

  .عناصر القاعدة النحوǽة

  : الحوار ومفهوم  التغذǻة الراجعة في التقوǻم -4

وتأثیر الوسائل ǽعد الحوار من أهم الطرق التي تساعد المعلمین على معرفة مدȐ نجاح      
كتسابو  ،التعلǽمǽة لمعرفة والنتائج المحققة في نهاǽة الحصة وأثناءها وفي لالمتعلم  مدȐ اِ

التفاعل عل القائم بین المعلم والمتعلم والحوار و وذلك من خلال التفا ،نهاǽة العملǽة التعلǽمǽة
 ،ǽسمى Ǽالتغذǽة الراجعةوالنقاش وتǼادل الآراء ǽمȞن المعلم من تقوǽم المتعلمین وتزوȄدهم Ǽما 

وهي  ،ولا سǽما في المیدان التعلǽمي أنواعهحیث ǽستخدم مفهومها في عملǽة الاتصال ȞǼل "
 ȌǼترتǼ معنىǼ 2"المحصلة الأهدافمعلومات عن النتائج والأداء والنتائج التي تخص الأداء 

  :مفهوم التغذǻة الراجعة -4-1
 Ǽأنها علي سامي الحلاقǽعرفها  حیث مفاهǽم Ȟثیرة لمصطلح التغذǽة الراجعة تورد    
تحلیل للمخرجات التي تم التوصل إلیها في ضوء الأهداف الموضوعة عن عملǽه  عǼارة"
  3"ةمختلفال اجزاء النظامنواحي القوة والضعف في للتعرف على مدȐ تحقیȘ الأهداف و  لنظامل

تبین مدȐ تأثر  ،الأشȞالتعبیر متعدد  ةأنها عملǽ على ةسلامالحفȌǻ محمد  عبدȞما ǽعرفها 
تأثیر الوسائل على هذا  مدȐ أو ةالمعرف تأثیر مدȐأو  ،وسائل المعرفة بإحدȐالمستقبل 
  4"ستخدمت في توصیل الرسائلالتي اِ  الإǽصالأو قناة  ،لقǽاس فعالǽة الوسیلة ،المستقبل

لمعرفة المختلفة ومدȐ تأثیرها لوسائل استجاǼة المتعلم و تأثره بین مدȐ اِ تالتغذǽة الراجعة ف
  ).المتعلم(ǽه عل

                                                                                                                                                                                              
  . 247عرǽȃة وطرائȘ تدرȄسها ،المرجع السابȘ، ص سعد علي زایر و إǽمان إسماعیل عایز، مناهج اللغة ال: ینظر  1
خلیل مراد، التغذǽة الراجعة في ظل ممارسة النشاȋ البدني والرȄاضي، مجلة علوم الإنسان والمجتمع، جامعة : ینظر  2

  .466، ص Ǽ8 ،2013سȞرة، الجزائر، العدد 
  .78المرجع السابȘ، ص  علي سامي الحلاق، المرجع في تدرȄس مهارات اللغة العرǽȃة وعلومها ،  3
  . 467خلیل مراد ، التغدیة الراجعة في ظل ممارسة النشاط البدني والریاضي ، المرجع السابق، ص   4
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  :دور التغذǻة الراجعة في العملǻة التعلǻمǻة -4-2
خلال العملǽة غǽابها "لأن  ةالتعلǽمǽ ةجعة تلعب دورا Ȟبیرا داخل العملǽالتغذǽة الراو      

 ȑة یؤدǽمǽس يهف ضعفها، إلىالتعلȞإالتفاعل القائم بین المعلم والمتعلم  تع ȑلى وتؤد
  .1"حدوث التغیرات المرغوب فیها في سلوك المتعلم

المعلم أثناء العملǽة "مهام التغذǽة الراجعة حیث ǽعمل  إنجاحȄلعب الحوار دورا فعالا في و     
 الحاصلتقدم ال مدȐتزوȄد المتعلم Ǽالتغذǽة الراجعة لتحسین التعلǽم والتعلم ومعرفة بالتعلǽمǽة 

Ȟل  تغلأن ǽسى استمرارȄة التفاعل داخل الصف و حرص المعلم علǼوذلك  ،2"لدȐ المتعلمین
ومعرفة  ،لمعرفةل تهمفعل مهما Ȟانت لمعرفة مدȐ استجابما ǽصدر عن المتعلم من ردود 

  .نقاȋ القوة والضعف
نقاش والتفاعل بینه وȃین المعلم ن تزوȄد المتعلم Ǽالتغذǽة الراجعة Ǽعیدا عن الحوار والإ    

ساعد المعلم على الوقوف على معلومات المتعلمین ǽن النقاش وتǼادل الآراء مر مستحیل لأأ
قدمها المعلم أثناء دة وزȄادة قدرتهم على الاكتساب وتثبیت المعلومات التي الساǼقة والجدی

  .الدرس

سلوب التعزȄز ستعمال المعلم لأاِ "لمتعلم من خلال ل تعتبر تحفیزاً التغذǽة الراجعة و     
 ȍالألفا ȘȄح عن طرǽأو الایجابي مثل المد ȘȄة  الإشاراتعن طرȄات الوجه أو التعبیرȞحر

 المتعلم على العمل تحفزحرȞات  لأنهافهذه التعبیرات تغذǽة راجعة للمتعلم  .3"الإبتسامةمثل 
لدلالة لالجانب  إلى حرȞات الرأسو  الأسفل إلى الإبهام ȞإشارةتعزȄز سلبǽا الإذا Ȟانت  أما

 تعتبر Ǽالتالي نجد أن التغذǽة الراجعةوعمله و سلوȞه على الخطأ ǽمȞن المتعلم على تعدیل 
  .المعرفي مستواه مراعǽاً  همن مراحل تعلم ةالمتعلمین خلال Ȟل مرحلم Ǽه المعلم ǽقوّ   تقوǽماً 

  :في التعلǻم ةالراجع ةالتغذǻ أهمǻة-4-3
     ǽة ةالراجع ةللتغذǽبیر  أهمȞةداخل  ةǽة العملǽمǽما یلي هاونحدد التعلǽ4ف:  

                                                             
  .472المرجع السابȘ، ص   1
  .353سعد علي زایر و إǽمان إسماعیل عایز، مناهج اللغة العرǽȃة وطرائȘ تدرȄسها، المرجع السابȘ، ص   2
  . 83سلمان خلف الله، الحوار وبناء شخصیة الطفل،المرجع السابق، ص   3
  .468خلیل مراد، التغدǽة الراجعة في ظل ممارسة النشاȋ البدني والرȄاضي ، المرجع السابȘ، ص : ینظر  4
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  .التعلǽمǽةǼالوسائل  ومدȐ تأثرهالمتعلم  ةعن حرȞ الخاصةالمعلومات Ǽتمد المعلم  -
  .على التعلمتحفزه تدفع المتعلم و  -
-  Ȍتعدیل سلوك المتعلمو تساعد على تعیین الخ.  
  .النتائج التي حققها المتعلمالحاصل و لم من معرفه مدȐ التقدم تمȞن المع -
  .تعلمها دم على تعلم Ǽعض المهارات التي یجتساعد المتعل -

من خلال معرفته ǽȞفǽه تسهیل عملǽه  التعلǽمǽة العملǽة إنجاحالمعلم لا بد له من  إن     
 - المعلم( التعلǽمǽة العملǽة التفاعل والحوار القائم بین طرفيالتعلم وذلك من خلال 

 للمادة ماكتسابه مدȐالتي تبین  الراجعة Ǽالتغذǽةحیث ǽعمل المعلم على تزوȄدهم  ،)المتعلمین
 ،إلیهاوما هي النتائج التي توصل  التعلǽمǽة الأسالیبالوسائل و Ǽ متأثرهومدȐ  العلمǽة

 ومن هذه العوامل 1"التعلǽمǽة العملǽةتساعد المعلم في  Ȟثیرةهناك عوامل " أنوǼالتالي نجد 
 .الراجعة التي تعتبر شرطاً هاماً وضرورȄا للتعلم نجذ التغذǽة

  

                                                             
، ص 1996، 1عدس عبد الرحمان، المعلم الفاعل والتدریس الفعال، دار الفكر للطباعة والنشر والتوزیع، عمان، ط  1

31 .  
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الالمجتمع وخاصة لما له من أثر  أفرادالحوار وسیلة تفاعل وتǼادل الآراء بین  إن      فعّ
على المستوȐ التعلǽمي في Ǽعض البرامج التعلǽمǽة التي تستدعي حضور النقاش والحوار 

وفهم ما ǽقولونه وتقوǽمه  ،حتى تبنى قاعدتها النحوǽة من خلال التفاعل بین المعلم والمتعلم
 إلىمقارنتها مع Ǽعضها الǼعض للوصول فر لدǽه من خبرات أو معلومات و ایتو  مافي ضوء 
 .العرǽȃة اللغةتدخل ضمن قواعد  جدیدة تراǼطات

  :)الكتاب المدرسي( ةتحلیل المدون -1
  :شȜلاً  -1-1
من التعلǽم الثانوȑ وثǽقة  "والنصوص والمطالعة الموجهة الأدبالمشوق في "إن Ȟتاب     

إلى نقل المعارف والمهارات  ة، تهدفالوطنǽ ةالترǽȃ ةر تحتوȑ برنامج وزا ،تعلǽمǽة مطبوعة
 Ȑة دوقد ص ،للمتعلمین في هذا المستوǽر هذا الكتاب عن الدیوان الوطني للمطبوعات المدرس

)O.N.P.S( الحجمجزء واحد في  ،2009في العام الدراسي  ونشر Ȍیبلغ عدد  ،متوس
ثنان وعشرون صفحاته  Ȟتب  الخارجي من الورق السمك الأبǽض غلافه ،صفحة مائتین وإ

Ǽاللون  "المشوق "حیث Ȟتبت Ȟلمة  ،"والنصوص والمطالعة الموجهة الأدبالمشوق في " علǽه
في الأعلى  وقد Ȟتب ،الفاتح الأخضرǼاللون  Ȟتبالجزء المتǼقي من العنوان  أما الأصفر

 رسم حیث ة،الوطنǽ ةالترǽȃ ةوتحتها مǼاشرة وزار  ،الشعبǽة الدǽمقراطǽة الجزائرȄة الجمهورȄة
 الجهةورسمت على الجانب الأǽمن من  ،لغلاف مجموعه من الرجال أحدهم ǽقرا ȞتاǼاعلى ا
رسم في واجهة الكتاب مسجد لونه  Ȟما ،Ǽاللون الأخضر والبنينخلة من الكتاب  العلوǽة

السنة الأولى من التعلǽم الثانوȑ جذع "وقد Ȟتب في أسفل الكتاب  ،اللون البنيصفر یتخلله أ
 .Ǽاللون الأبǽض من أجل تحدید المستوȐ الدراسي "مشترك آداب

 ،ورق أبǽض اللون  المتنلورق  ǼالنسǼة أما ،هذا فǽما یخص الشȞل الخارجي للكتاب     
 الجمهورȄةالبǽانات نفسها الموجودة في الواجهة  الأوراقعلى أول هذه  ȑ السمك، Ȟُتبعاد

بخȌ تقلیدȑ، وȄتوسȌ الكتاب  ثم یلیها وزارة الترǽȃة الوطنǽة ،الشعبǽة الدǽمقراطǽة الجزائرȄة
 ثمǼالخȌ المǼسȌ  الأحمروالنصوص والمطالعة الموجهة Ǽاللون  الأدبالعنوان المشوق في 

 حسین :المؤلفین أسماءȞما ذȞرت  ،"آدابالسنة الأولى من التعلǽم الثانوȑ جذع مشترك "
أستاذ (محمد القروȑ  ،)أستاذ Ǽالتعلǽم الثانوȑ (تلǽلاتي أحسن  ،)مفتش الترǽȃة والتكوȄن(شلوف 
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 ȑم الثانوǽالتعلǼ(،  عمؤسسة و في آخر الكتاب تم تحدید الناشر و  شلوف،حسین  فوالمشرǼالط 
Ȟما تم تحدید السعر المتمثل في  ،)O.N.P.S( وهي الدیوان الوطني للمطبوعات المدرسǽة

  .الجزائر هووȃلد النشر و  جزائرȑ دینار  200

  :اً مضمون -1-2
Ȟل وحدة تحتوȑ على مجموعة من  وحدة،متن الكتاب إلى اثنتي عشرة  وقد قسم    

في و  ،المطالعة الموجهة ،Ǽلاغة ،عروض ،قواعد اللغة ،النص الأدبي والتواصليȞ الأنشطة
  .اللون الوردȑ نجد حافة الصفحات

 نشاȋالذȑ درس قبل  يالتواصل أو الأدبيمن النص جزءاً صغیراً نشاȋ القواعد یتضمن     
كتشاف ، یلǽهكتشاف عناصر القاعدة النحوǽةاِ و تستخرج منه الأمثلة  والذȑالقواعد  أحȞام  اِ

ثم  Ǽالأمثلة، ةمدعمالقاعدة النحوǽة ǼطرȄقة مفصلة و  القاعدة والذǽ ȑعني ببناء عناصر
موارد المتعلم  إحȞام"في عنصر Ǽمجموعة من التطبǽقات ونجذها  تضȌǼ هذه القاعدة

 وهو یتضمن تمارȄن Ǽسǽطة "مجال المعارف"ثلاث مجالات  إلىقسم نحیث ی ،"وضǼطها
عین الشرȋ  أوعین أدوات الشرȋ الجازمة ونوعها  وأمثلتهاالتحȞم في لغة التعبیر  وتستهدف

مجال المعارف  أما قرآنǽة آǽات أوȞǽون الانطلاق فیها من النص و  ،والجواب في ما یلي
ǽة اة و الفعلǼهي الرتǽن النحوȄة من سلسلة التمارǽح  ةلثانǽوهي تستهدف الاستعمال الصح

ستخدام أسالیب الشرȋ اِ و  توظیف أزمنة الفعلدوات الرȌȃ و أالنحوǽة و  والصǽغ التراكیب
ستخدام أسلوب الشرȋ في التعبیر عن اِ " :ومن أمثلتها ،والاستفهام والتعجب في التعبیر

حالا وفي  الأولىǼحیث تكون في  إنشائكل ǽȞفما في جملتین من استعم"أو  :الآتǽةالمعاني 
غالǼا ما Ȟǽون السؤال فیها و  ،"الدرس أحȞام إدماجمجال Ǽ تختم " ، "ناقصلفعل  اĎ بر خ الثانǽة

كتب ا" :التاليȞوȞǽون السؤال  ،عناصر القاعدة النحوǽة یتضمنترȞیب فقرة حول موضوع ما 
الحǽاة في ظل السلم والوئام بتوظیف ما یناسب من أدوات الشرȋ فقرة تتحدث فیها عن مزاǽا 
  ".الجازمة لفعلین مضارعین

والتي تخص ثلاث وحدات، ثم صفحه بناء وضعǽة مستهدفة  نجدوǼعد ثلاث وحدات      
وȃهذا فقد  ،جماعǽة Ǽصفةصفحة المشروع والذȑ یتضمن إنجاز عمل ما  ةمǼاشر  تلیها

القسم و  ،لاثي الأول من العام الدراسي وǽضم أرȃعة محاورخصص القسم الأول منها للث
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القسم الثالث للثلاثي الثالث و  ،الثاني للثلاثي الثاني من العام الدراسي وǽضم أرȃعة محاور
  .من العام الدراسي وǽضم أرȃع محاور

  :تحلیل مقدمة الكتاب -1-3
رض من غتوضǽح للتكون ǼمثاǼة المدرسǽة عادة ما تقدم توجیهات مقدمات الكتب  إن   

نه من المفروض أن تكون هذه أحیث  ،وزارةالالأهداف التي سطرتها  ترسمتدرȄس المادة و 
  .تحقیȘ هذه الأهدافالجانب التطبǽقي لتفعیل و هي الكتب 

 ، تقع في صفحتین "والنصوص والمطالعة الموجهة الأدبالمشوق في "ومقدمة Ȟتاب 
للمقدمة تحدد المقارȃة البیداغوجǽة المعتمدة في بناء مناهج التعلǽم الثانوȑ  الأولى الأسطر

عتǼارها تهدف إل التنمǽة العامة للمتعلم وتلبǽة لطموحاته "المقارȃة Ǽالكفاءات"هي  ، Ǽاِ
  . المعرفǽة

  :والعینة تحدید مجتمع الدراسة -2
الجانب Ǽ مدع إذا أهمیتهالجانب النظرȑ في الفصل السابȘ والذȑ تزداد  إلىǼعد التطرق    

 ȑعتبر المرجع الذǽ ȑقي الذǽیثبتالتطب  ȑاحث من خلاله ما جاء في الجانب النظرǼفهو  ،ال
 ةسن" ةǽعتمد على الدراسة الأساسǽة وتطبیȘ مختلف الإجراءات المنهجǽة المȞونة من العین

 ..وأدوات جمع البǽاناتمواصفاتها و  "ثانوȏ  أولى

  : مجالات الدراسة -2-1
  :تم انجاز هذه الدراسة في ثلاث مجالات رئǽسǽة وهي

  :المجال المȜاني -أ
  .-Ǽاینان – لدراسة لولاǽة میلة دائرة ترعي Ǽاینان ثانوǽة الشهید سي الحواستمت ا   

ینان اǼ تيالراȌǼ بین بلدیطرȘȄ الرئǽسي تقع ثانوǽة الشهید سي الحواس Ǽاینان في محاذاة ال
  .ترعي Ǽایناندائرة Ǽاردو و 

عتǼارها عرȃي  أدبثانوȑ شعǼة  أولىوȞان الترȞیز على السنة      لمرحلة ةنطلاقمرحلة الاِ Ǽاِ
ǽمǽكتساب ةوهى مرحل ة،جدید ةتعل   .الكثیر من المهارات یجب فیها اِ
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ǽة  ،1993في سبتمبر  إنشائها تم ةوهذه الثانوǽ2م 19.741والتي تبلغ مساحتها الإجمال ،
للإعلام الآلي جهازا  32مخابر علمǽة، Ȟما یوجد بها  4حجرة للدراسة، و 26وتتكون من 

  .الخاص Ǽالمتعلمین
عاملاً،  44: تتكون الخرȄطة الإدارȄة لهذه الثانوǽة من المدیر والعاملین الذȑ یبلغ عددهم

، وȄتفرعون حسب الجدول التاليمعل 62: والمعلمین الذȑ یبلغ عددهم   : ماً
  
  فرنسǻة  إǻطالǻة.ل  طبǻعǻة.ع  فیزȂائǻة.ع  رȂاضǻات  جغرافǻا.ت  فلسفة  إسلامǻة.ع  عرǻȁة .ل
9  3  3  5  8  7  6  1  6  

هندسة 
  مȜǻانǻȜǻة

هندسة   الطرائȖ.ه
  مدنǻة

    إنجلیزȂة  رسم  إعلام آلي  بدنǻة.ت  تسییر وإقتصاد

1  1  1  2  3  1  1  6    

  
حیث یبلغ عدد Ǽ ،ذȞور 311و إناث 558 تلمیذ منهم 869 التلامیذ بینما یبلغ عدد   

عرȃي  أدبثانوȑ شعǼة  ولىالاأما فǽما یخص السنة  ،لجمǽع المستوǽات معید 186المعیدین 
 .فیها اثنان المعیدینیبلغ عدد ف

  :المجال الǺشرȏ -ب
 ةالدراسة شاملكانت هذه أالǼاحث سواء  هالمجتمع الذȑ یدرس وهإن مجتمع الǼحث     
مجتمع الǼحث جمǽع الوحدات  ، وǽشملجمǽع مفردات المجتمع أم Ȟانت من خلال العینةل

وقد شملت  ،ستهدف دراستنا مجتمع المرحلة الثانوǽةفقد اِ  ،التي تدخل في تكوȄن هذا المجتمع
 للغة أساتذة 9و  اً تلمیذ 63ثانوȑ وȞان مجموع أفراد العینة المختارة  الأولىدراسة السنة 

  .العرȃي

  :يالمجال الزمن-ج
في جمع المعلومات الخاصة Ǽالموضوع التي  أفادتناالتي و Ǽعد قǽام الدراسة الاستطلاعǽة     

ȃناء و في صǽاغة و في عینة الǼحث و  هدورا Ȟبیرا في ضȌǼ وتحدید منهج لعبتوالتي 
  .الاستمارة
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Ǽعد عرضها على الأستاذ  2018وقد قمنا بإعداد استمارة أولǽة وذلك في شهر مارس     
وتعدیلها  تمȞنا من ضǼطهاوȞانت على شȞل أسئلة مغلقة أسئلة مفتوحة وǼعدما  ،المشرف

 19ثانوǽة یوم الأرȃعاء الوتلامیذ  معلميبتوزȄعها على  وقمنا  المشرف أستاذناǼمساعدة 
ستلاممن تارȄخ توزȄع أسبوعǼعد مرور و  ،2018مارس   Ǽحضورقمنا و ستمارات الإ ها قمنا Ǽاِ

  .2018 أفرȄل Ǽ1عض الدروس انطلاقا من یوم 

  :ةدراسة العین -2-2
هذه العینة في  وتكمن ،الدراسة لإجراءمن المجتمع  تسحبوهى المجموعة الجزئǽة التي    

س من جن اتلمیذ 50تلمیذ منهم  63وهي تتكون من  ،عرȃي أدبثانوȑ شعǼة  ولىالأالسنة 
ختǽار ،من جنس ذȞر اتلمیذ 13و إناث استخراج النتائج على مفرداتها و  حیث قمنا Ǽاِ

  .لابد من توفر شرȋ أساسي لضمان موضوعǽة النتائجف ،أساسها
Ȅس العینوȞفي أن تع ȋالتي تمیز المجتمع المأخوذ منهال ةتمثل هذا الشر Șصفات والحقائ، 

  :المتمثلة فيدوافع Ȟثیرة و  ةلهذه العین ناȞان سبب اختǽار  الأساسهذا  فعلى
  ).مرحلة التعلǽم الثانوȑ ( جدیدة دراسǽةلمرحلة  ةأنها تعتبر انطلاق* 
  .شروȋ العملǽة التعلǽمǽةلتوفرها * 
  .ةالعرǽȃ ةیخص نشاȋ قواعد اللغدراسة مستوȐ المتعلمین وخاصة فǽما و وصف * 
  .همعلم اللغة العرǽȃة في مجال تمȞن مدȐمعرفة * 

 ولىالأ الوسائل التعلǻمǻة المستخدمة في تدرȂس قواعد اللغة العرǻȁة للسنة  -3
  :عرȁي أدبثانوȏ شعǺة 

ترȃوǽة ǽستعان بها  Ȍوسائ"تعتبر  لأنها ذلكالوسائل التعلǽمǽة مهمة في التعلǽم  إن    
والمواد التي  والأدوات الأجهزةمن  ةمجموع"تعتبر  أنهاȞما  ،1"لإحداث عملǽة التعلǽم

وشرح الأفȞار في معاني ال توضǽحبهدف  ،ǽستخدمها المعلم لتحسین عملǽة التعلǽم والتعلم
  :نجد من الوسائل المعتمدة في تدرȄس قواعد اللغة العرǽȃةو  2"نفوس التلامیذ

                                                             
1  ȋ ،ة، ناشرون وموزعونǽة، دار البداǽȃس مهارات اللغة العرȄح أبو مغلي، مدخل إلى تدرǽ181، ص 2010، 1سم .  
  . 181المرجع نفسھ، ص   2
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  : الكتاب المدرسي-3-1
الكتاب الذȑ "كتاب المدرسي من أقدم الوسائل التعلǽمǽة وهو في مفهومه العام الǽعتبر      

المواد الدراسǽة المختلفة وفȘ البرنامج الرسمي المقرر  یتوفر بین أیدȑ التلامیذ والمعلمین في
تطبǽقات Ǽالوهو غالǼا ما Ȟǽون مشفوعا  ،الذǽ ȑعد المرحلة أو المستوȐ الذȑ یؤلف له

جهة او  ǽعتبرالكتاب المدرسي ف ،"وسة عقب Ȟل درس أو مجموعة من الدر تمارȄن المتنوعالو 
وهو الیوم ǽشهد تطورا ملحوظا على مستوȐ  ،للتواصل معه ةالمدرسة على المجتمع ووسیل

  .الشȞل والمضمون داخل الأنظمة الترȃوǽة

الكتاب المدرسي هو المرجع الأساسي الذǽ ȑعتمد علǽه المتعلم في بناء مختلف و     
 الأستاذقاسم مشترك بین "لمدرسي الكتاب اف ،المعلومات والمعارف وȄتذȞرها من خلاله

الوجداني  ونسیجهتتمثل في Ȟونه وسیلة هامة في بناء فȞرȑ المتعلم و والتلمیذ وأهمیته 
المناهج إلى مواقف  تجاهاته وقǽمترجمه اِ لر وهو على العموم خیّ  ،ته وسلوȞهاوتشȞیل Ȟفاء

ǽقǽ1"ةحق.  

هو أساس العملǽة التعلǽمǽة فلا ǽمȞن للمعلم تسییر الدرس دون الاعتماد علǽه ولا ǽمȞن     
  .فهو وسیلة مشترȞة بین المعلم والمتعلم ،للمتعلم بناء معارفه بدونه

  :الأستاذدلیل  -3-2
على تحدید جمǽع  هترȃطه Ǽالعملǽة التعلǽمǽة Ȟما ǽساعد ةرسمǽ وثǽقة الأستاذǽعتبر دلیل    

ستǽعابمرجع بیداغوجي هدفه مساعدة المعلم على "مسؤولǽاته داخل المیدان التعلǽمي فهو   اِ
ȃم الترǽة الواردة في المنهاج الجدید و المفاهǽة وǽȃس نشاطات اللغة العرȄتفعیلها في تدر

  2"المقررة

  .3..."والمجلات وغیرها الخرائȌ ، اللوحات التوضǽحǽة، : " وهناك وسائل تعلǽمǽة أخرȐ مثل
  

                                                             
وزارة الترǽȃة الوطینة، منهاج اللغة العرǽȃة للسنة أولى من التعلǽم الثانوȑ، جدع مشترك آداب، جذع مشترك علوم   1

  .33وتكنولوجǽا، ص
  . 35المرجع نفسھ، ص  2
   186سمǽح أبو مغلي، المرجع السابȘ، ص   3
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  : ولى ثانوȏ الأ منهاج قواعد اللغة العرǻȁة للسنة  -3-3
هم Ǽأمن الإحاطة المتعلم من خلال منهاج السنة الأولى ثانوȑ شعǼه أدب عرȃي یتمȞن    

نطلاقاً من النص والأمثلة، وما ورد في مقرر السنة  ولى ثانوȑ الأدروس اللغة وقد تناولها اِ
نط لاقة لبداǽة مرحلة تعلǽمǽة جدیدة، لكن Ǽعض الدروس تعتبر تعزȄزا لمȞتسǼات ǽعتبر اِ

، مع تدعǽم أكبر للجانب التطبǽقي والعملي )مرحلة التعلǽم المتوسȌ والإبتدائي(المتعلم القبلǽة 
  .1"مهاراته اللغوǽة ومعرفة أسالیب وأنماȋ الكلام العرȃيإكتساب لغة سلǽمة وتنمǽة " من أجل 

ومن خلال الإطلاع على الكتاب المدرسي ومنهاج اللغة العرǽȃة لهذه العینة نجد أن    
موضوعات نشاȋ قواعد اللغة العرǽȃة المقررة على المتعلمین موزعة حسب وحدات نصنفها 

  : في الجدول التالي

  الدروس  الوحدة

1  
  تجزم فعلین  التيجزم الفعل المضارع Ǽالأدوات  -
  رفع الفعل المضارع ونصǼه  -

2  
  المبتدأ والخبر وأنواعها  -
  .Ȟان وأخواتها -

3  
  الأحرف المشبهة Ǽالفعل  -
  Ȟاد وأخواتها -

4  
  النافǽة للجنس " لا" -
  .المفعول Ǽه -

5  
-  Ȑالمناد  
-  Șالمفعول المطل  

6  
  الحال  -
  المفعول لأجله -

7  
 والترتیبي الأصليالعدد  -
  التمییز -

                                                             
  . 90ینظر، سمیر أبو مغلي ، المرجع نفسه، ص   1
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8  
 النعت بنوعǽه -
  التوȞید -

9  
 البدل  -
  الفعل ودلالته الزمنǽة  -

10  
 الفعل المجرد والمزȄد ومعاني حروف الزȄادة  -
  إسم الفاعل وصǽغ المǼالغة  -

11  
 إسم المفعول  -
  الممنوع من الصرف -

12  
 إسم المȞان والزمان والآلة  -
  الصفة المشبهة  -

  
ومن خلال إحصائنا لعدد أنشطة قواعد اللغة العرǽȃة للسنة الأولى ثانوȑ وǽȞفǽة توزȄعها     

حسب وحداتها نلاحȎ أن التخطȌǽ للجانب النظرȑ لهذا النشاȞ ȋافٍ، فهذه الدروس Ȟافǽة 
شامل، إلا أن وشاملة من اجل تعمȘ المتعلم في فهم مختلف القواعد النحوǽة على تفصیلي 

ر ملائم لأن تخصǽص حصة واحدة في الأسبوع لتدرȄس هذا النشاȋ غیر الحجم الساعي غی
  . Ȟافǽة

  : ولى ثانوȏ الأ طرȂقة الحوار في تقدǻم درس قواعد اللغة العرǻȁة للسنة  -4

  : الطرȂقة الأولى -1
من أجل الكشف عن مدȐ نجاح طرȄقة الحوار في تدرȄس قواعد اللغة العرǽȃة قمنا     

قواعد اللغة، وقد قمنا بتدوȄن أهم المعلومات بدراسة میدانǽة وتمثلت في حضور درس 
  : الأساسǽة للدرس، وتمثلت فǽما یلي

  .تدوȄن تارȄخ الحضور، الوحدة، والنشاȋ والموضوع
  2018أفرȄل  21الأحد  )ه 41من ظهور الإسلام إلى سنة ( عصر صدر الإسلام :الوحدة
ȉة :النشاǽȃقواعد اللغة العر  

  .التمییز :الموضوع
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  :الهدف من الدرس -أ
تعرف التلمیذ على التمییز وأنواعه وما هي المواضع التي ǽقع فیها تمییز المفرد وتمییز  -

 .النسǼة أو الجملة
 والفقراتǽȞفǽة إعراب التمییز وتوظǽفه في الجمل  -
  : مراحل تقدǻم الدرس -ب
أول ما قامت Ǽه المعلمة هو ȞتاǼة Ǽعض الأمثلة على السبورة وهذه الأمثلة تبنى علیها " 

 " عناصر القاعدة النحوǽة
  : الأمثلة

 ȜتاǺاً  في المȞتǼة تسعون  - 
 قصةً  قرأت Ȟذا - 
 ؟ اغائǼتلمیذاً  Ȟم - 
شترȄت عشرȄن مترا -   قماشاً  اِ
 أرضاً  ǽملك الفلاح عشرȄن هȞتاراً  - 
متلأ الإناء -   ماءاً  اِ
 تلمیذاً  وأحسنعلماً  محمد أفضل - 

Ǽعد ȞتاǼة المعلمة لهذه الأمثلة على السبورة، فتحت أبواب الحوار والنقاش مع "    
تهیئة أذهان  إلىهدف من خلالها تمن الأسئلة المتعلمین، وذلك من خلال طرحها لمجموعة 

  :وȞان الحوار Ȟالآتي "تلقي الدرس الجدیدلالمتعلمین 

شعر الفتوح "من النص التواصلي الذȑ درسناه في الحصة الماضǽة Ǽعنوان  نطلاقاً اِ  :المعلمة
  ؟أهم المواضǽع التي تناولها هذا النوع من الشعر يه ما ،"وآثاره النفسǻة

  "الحنین" هو شعرأهم المواضǽع التي تناولها شعر الفتوح  :التلمیذ
  .؟المقصود Ǽشعر الحنینما جید و  :المعلمة
  .الشاعر الشعر الذǽ ȑعبر عن مشاعر وه :التلمیذ
  ، إجاǼة أخرȐ جید :المعلمة
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 تملأ جوانǼهالتي Ȟانت  الشعر الذǽ ȑعبر عن أشواق الشاعرشعر الحنین هو  :التلمیذ
ىالتي Ȟانت  المواجعو عن  ا،حنین   .تلذغ Ȟبده أسً

  .شعر الحنین جید جدا نعم هذا هو :لمعلمةا
جید جدا من أجل زȄادة التفاعل داخل  ،ز المتعلمین ǼعǼارات جیدتحفهنا نلاحȎ أن المعلمة "

  ".القسم
  ؟ما الذȑ ملأ جوانب الشاعر إذا :ةالمعلم
  .عر هو الحنیناالذȑ ملأ جوانب الش :التلمیذ
  ؟الوظǽفة التي أدتها Ȟلمه الحنینوما د جی :ةالمعلم
  .إزالة الإبهام والغموض على الجملة الحنین هيالتي أدتها Ȟلمة الوظǽفة  :التلمیذ
  .جیدهذا  :ةالمعلم

تقوم Ǽطرح أسئلة حول  المعلمة أن لاحȎنوالتلامیذ  ةمن خلال الحوار القائم بین المعلم"   
 هممعلوماتلوذلك من أجل استرجاع التلامیذ  ،للدرس الجدید اً موضوع الدرس السابȘ تمهید

  "ورȃطها Ǽالموضوع الجدید الساǼقة

  ؟إزالة الإبهام والغموض وظǽفتهاȞیف تسمى هذه الكلمة التي  :ةالمعلم
  .تسمى التمییز: التلمیذ
  ؟ما هو التمییزو  :ةالمعلم

حیث تشمل هذه  ،ومناقشتها بدأت في عرض الدرس امن خلال حواره المعلمة نلاحȎ أن"   
أسئلة حول مضمون النص ومناقشة موضوع  والتعلم من خلال طرح ةالدراس ةمرحل ةالمرحل

  ".الدرس الجدید

  .ما قبلهاع تزȄل الإبهام والغموض ة ولǽست معرفةجامد ة نȞرةالتمییز Ȟلم :التلمیذ
  .ما قبلهاعالإبهام والغموض  تزȄلولǽست معرفة  ةجامد ة نȞرةالتمییز Ȟلم إذاً  :ةالمعلم

تطرحها المعلمة منظمة من اجل التدرج في جلب التلامیذ نحو نلاحȎ أن الأسئلة التي "   
  ".دقائȘ موضوع الدرس

  ؟فقȌ الأعدادفي Ȟǽون هل التمییز  :التلمیذ



 الفصل الثاني                                               الحوار وتعلیمیة قواعد اللغة واقع وحلول 
 

67 
 

الوزن و هي من أنواع التمییز المفرد الذȑ والمساحة و  الأعدادȞǽون في  لا التمییز :ةالمعلم
  .لاحقاً ندرسه س

  ؟هاؤ من ǽقر  ،على السبورة ةمȞتوǼال إذن لاحظوا معي الأمثلة :المعلمة

  " Ȏتهم نلاحȞز على  المعلمة أن إلاقراءة الأمثلة لتنافس التلامیذ في مشارȞفئة معینة تر 
  "توزع الحوار ǼشȞل جید بین التلامیذلا ذلك هي بف المتفوقةهي المجموعة و  ،من التلامیذ

هذه  ،الشرح على السبورة ةنطلقت المعلمة في شرحها وȞتاǼمثلة اِ للأǼعد قراءة التلامیذ "
  "لبنائهاتدرج الالأمثلة تساعد في فهم عناصر القاعدة و 

  .ȜتاǺاً في المȞتǼة تسعون : إذن لاحȎ في المثال الأول: المعلمة
  ǽلاحȎ الإبهام والغموض؟ أین) ȜتاǺاً ( عند حذف Ȟلمة

  .)تسعون (نلاحȎ الإبهام في Ȟلمة : التلمیذ
ها تزȄل الإبهام، ألǽس Ȟذلك؟ إذن Ȟیف تسمى Ȟلمة نّ ȞتاǼا فإإذن، إذا أضفنا Ȟلمة : المعلمة

  ȞتاǼاً ؟ "
  ".التمییز"التلامیذ أجابوا الإجاǼة نفسها وهي 

  وما نوع هذه الكلمة؟ : المعلمة
  نوع الكلمة هي Ȟلمة مفردة : التلامیذ
تمییز تمییز مفرد فسرت الكلمة بذاتها، إذن ǽسمى هذا النوع " ȞتاǼاً "جید، Ȟلمة : المعلمة
  .الذات

ستمرت المعلمة "    ستنتاج  في شرح جمǽع الأمثلة ومناقشتها مع التلامیذواِ وتعمقها في اِ
الدائم لإجاǼات التلامیذ حتى یتسنى لها توجیههم Ǽصورة  انتǼاهها عناصر القاعدة مع

  ".صحǽحة
، إلا في تمتع المعلمة Ǽمهارة صǽاغتها للأسئلة دون الخروج  عن الموضوعȞما لاحظنا "    

  ".Ǽعض الحالات وتǼادل أطراف الحوار والنقاش مع التلامیذ 

نتهاء المعلمة من مناقشة "   ة التلامیذ، قامت Ǽعرض القاعدة النحوǽة Ǽعد اِ ّǽمعǼ الأمثلة
  ".Ȟاملة
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: من خلال الأمثلة نستخلص أن التمییز ȞǼلمة نȞرة جامدة تزȄل إبهام ما قبلها مثل: المعلمة
شترȄت رطلاً    .عنǺاً اِ
  : والتمییز نوعان

  : ، ǽقع في أرȃعة مواضع)وǽسمى مبینا لإبهام الذات( :تمییز المفرد -أ
 تاراً : مثل: المساحةȞأرضاً لي ه 
  رطلٌ : مثل: الوزن ȑعسلاً  عند 
 وهو قسمان: مثل: العدد : 

 قلماً  عندȑ ثلاثون : مثل : صرȂح   - أ
  ؟ Ȟتبتسطراً  Ȟم: مثل: Ȝناǻة -ب

  :وȞǽون  :الجملةتمییز النسǺة أو  -ب
 ماءً خاض الإناء : مثل: منقولاً عن الفاعل ȑفاض ماء الإناء: أ . 
  حصدنا قمح الأرض ،قمحاً حصدنا الأرض : مثل :عن مفعول ȑأ. 
 عقلاً علي أرجحُ منك : مثل :عن مبتدأȑعقل علي أرجح من عقلك: ، أ . 
 دره : مثل: عن شيء غیر منقول ĺ ًعالما. 

في التحاور والنقاش مع التلامیذ مما خلȘ جوا من التفاعل في مناقشة وتستمر المعلمة "   
النحوǽة، ومن خلال المشارȞة والتنافس بین التلامیذ  القاعدةإلى عناصر الدرس وتوصلهم 

حلة ، فالمعلمة تقوم في Ȟل مر على الإجاǼة عن أسئلة المعلمة نلاحȎ فهمهم الجید للدرس
  "ǽعاب التلامیذ لعناصر القاعدة النحوǽةستبتقوǽم التلامیذ من أجل مدȐ اِ 

Ǽعد مناقشة المعلمة والتلامیذ لعناصر القاعدة النحوǽة قامت بتوجǽه مجموعة من التطبǽقات " 
  "مرحلة التطبیȘ: من أجل تعزȄز الفهم للقاعدة وترسیخها في أذهانهم، وتسمى هذه المرحلة

التطبǽقǽة وهو مصطلح  للأعمالففي الكتاب المدرسي نلاحȎ أنه وضع مصطلح جدید 
  ."إحȜام موارد المتعلم وضǺطها"
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   " ȑوȃحصل على موارد من خلال تفاعله مع الفعل الترǽ والموارد في الحقل فالمتعلم
ǽسخرها المتعلم في وضعǽة معینة ... البیداغوجي هي المعارف الفعلǽة والمعارف السلوǽȞة 

  .1"في Ȟفاءة مالیبین تحȞمه 
التي أعطتها المعلمة هي من الكتاب المدرسي وهي تمارȄن شاملة لجمǽع عناصر فالتمارȄن "

  ":القاعدة وهي Ȟالتالي
  : في مجال المعارف -أ

ن فǽما ǽأتي تمییز المفرد وتمییز الجملة أو النسǼة: المعلمة   .عیّ
وناً  ﴿قال تعالى  - ُ ي ا الأرَْضَ عُ نـَ  .12القمر    ﴾وفجَّرْ
شترȄت لتراً حلیǼاً  -  .اِ
 .أعلى منزلة العلماء -
 .أعطى المحسن الفقیر خمسین دیناراً  -

 : وȞانت إجاǼات التلامیذ Ȟالآتي
  تمییز النسǺة  تمییز المفرد  الأمثلة

وناً  ﴿قال تعالى  -1 ُ ي ا الأرَْضَ عُ نـَ   ﴾وفجَّرْ
شترȄت لتراً  -2   حلیǼاً  اِ
  العلماء أعلى منزلة  -3
  أعطى المحسن الفقیر خمسین دیناراً  -4

  
  حلیǼاً 

  
  دیناراً 

  عیوناً 
  

  منزلة

  
من خلال إجاǼات التلامیذ نلاحȎ أن فئة من التلامیذ تمȞنوا من الفهم الجید لعناصر "   

القاعدة، أما الفئة الأخرȐ التي لم تتمȞن من فهم القاعدة أعادت لهم المعلمة شرحاً دقǽقاً 
  "للعناصر التي لم یتمȞنوا من فهمها

Ǽعد الإنتهاء من حل هذا التمرȄن قامت المعلمة بتكلیف التلامیذ Ǽحل Ǽقǽة التطبǽقات في "   
نتهاء الحصة   : وتتمثل هذه التطبǽقات في" المنزل، وذلك لضیȘ الوقت واِ

                                                             
1   ȑم الثانوǽة، منهاج السنة الأولى من التعلǽة الوطنǽȃا(وزارة الترǽص )جذع مشترك آداب، جدع مشترك علوم وتكنولوج ،

29 .  
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  : في مجال المعارف الفعلǻة -ب
  : ضع تمییزاً مناسǼاً في المȞان الخالي مما ǽأتي

 .....العالم العامل أرفع من الغني  -
 ....حوض الǼحر المتوسȌ ألطف الǼلاد  -
 .للإنسان...... العلم أكثر الأمور  -
 .....الإنسان لا ǽقنع ولو Ȟان ǽملك ملء الأرض  -
 ....بلغ عدد الحاضرȄن في المǼاراة خمسة آلاف  -
  : الدرس حȜامأ إدماجفي مجال  -ج
  : عرب ما یلياُ 

 قرأت ثلاث عشرة صفحة  -
 من لنا Ǽمثله عالماً  -
 لتراً حلیǼاً شرȃت  -
 . وسعت المنزل مساحة -

  : النموذج الثاني
Ǽعد حضورنا للدرس الأول والذȞ ȑان موضوعه حول التمییز، قمنا Ǽحضور درس آخر      

والذȞ ȑان حول النعت وذلك من اجل تسجیل ملاحظات حول طرȄقة المعلمة ومدȐ تجاوب 
التلامیذ لهذه الطرȄقة، فقمنا بتسجیل أهم المعلومات والمراحل التي سار فیها Ȟل من المعلمة 

  . سوالتلامیذ في بناء الدر 

   2018أفرȄل  8الأحد    ه 41من ظهور الإسلام إلى سنة (الإسلام  صدر عصر :الوحدة
ȉقواعد اللغة  :النشا  

  النعت بنوعǽه :الموضوع 
  : الهدف من الدرس  -1
 "النعت"تعرف التلمیذ على نوع من أنواع التواǼع وهو  -
 .یتعرف على أنواعه وǽȞفǽة إعراǼه -
 .المقالات والتراكیب اللغوǽةالتمȞن من توظیف النعت في  -
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  : مراحل تقدǻم الدرس -2
  ".النعت"قامت المعلمة بتمهید ǼسȌǽ لتهیئة أذهان التلامیذ لبداǽة درس جدید وهو " 

  الیوم نبدأ بدرس آخر وهو من التواǼع، ما هي التواǼع؟ : المعلمة
  .التواǼع هي تاǼع لغیره عمله Ȟǽون مستقل: التلمیذ
  ممتاز، إذن ما هي التواǼع التي تعرفونها؟ جید، هذا : المعلمة

  "نلاحȎ أن أغلب التلامیذ یتنافسون في إعطاء الإجاǼة" 
  .النعت والبدل: التلمیذ
  جید، لازالت هناك تواǼع أخرȐ ما هي؟ : المعلمة
  . البدل والعطف: التلمیذ
ف لنا : المعلمة عرّ ُ ǽ ه،إذن منǽع، ودرسنا الیوم هو النعت بنوعǼإذن هذه هي أنواع التوا
  النعت؟ 
النعت هو تاǼع یدل على صفة في منعوته، فیوضحه إذا Ȟان معرفة وȄخصصه إذا : التلمیذ

  .Ȟان نȞرة
  جید، إذن النعت یوضح المنعوت وǽصفه والنعت له إسم آخر وهو الصفة، لماذا؟: المعلمة
  .لأنه ǽصف ما قبله: التلمیذ
  أحسنت إذن سنوضح هذا الدرس Ǽمجموعة من الأمثلة، من Ȟǽتبها على السبورة؟ : المعلمة

نلاحȎ أن التلامیذ یرȄدون مشارȞة ومناقشة المعلمة إلا أنها لا تتمȞن من مشارȞة جمǽع " 
  "التلامیذ في جو المناقشة

عتمادها نتهاء من ȞتاǼة التلمیذ للأمثلة Ǽعد الإ" أخذت المعلمة في شرح عناصر الدرس Ǽاِ
  ".على هذه الأمثلة

  : الأمثلة
  هذا Ȟتاب مفید 
 Ďرأیت رجلاً أسدا  

  مررت بتلمیذ أخلاقه حمیدة 
  إذن النعت ینقسم إلى قسمین ما هما؟: المعلمة
  .هناك نعت حقǽقي ونعت سببي:  التلمیذ
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لسببي، والنعت الحقǽقي ینقسم بدوره إلى جید إذن هناك النعت الحقǽقي والنعت ا: المعلمة
  .د، ونعت الجملة، ونعت شǼه الجملةنعت المفر : ثلاثة أنواع

  ، أین Ȟǽمن النعت؟"دمفیٌ هذا Ȟتاب : "إذن لاحظوا معي في المثال الأول
   مفیدٌ : التلمیذ
  لماذا؟ : المعلمة
  .لأنه وصف الكتاب: التلمیذ
  ممتاز، إذن من ǽعرب لنا المثال؟ : المعلمة

نلاحȎ أن المعلمة ترȞز على فئة معینة، وهذا من الأخطاء الشائعة لدȐ المعلمین لأن هذا "
  "یؤدȑ إلى تهمǽش Ǽقǽة التلامیذ

  .على السȞون في محل رفع مبتدأإسم إشارة مبني : هذاَ  -: التلمیذ
  .الظاهرة على آخرهخبر مرفوع وعلامة رفعه الضمة : Ȝتابٌ -         
  .الظاهرة على آخرهنعت مرفوع وعلامة رفعه الضمة : مفیدٌ  -         
  ، ماذا تستنج؟نȞرة وهو النعت وȞلمة Ȟتاب نȞرة مفید Ȟلمةممتاز، إذن Ȟلمة : المعلمة
  . نستنتج أن النعت یتǼع المنعوت في التعرȄف والتنȞیر: التلمیذ
، . جید، وȞذلك یتǼعه في النوع والعدد: المعلمة إذن أنظر المثال الثاني، رأیت رجلاً أسداً

ذا لاحظنا Ȟلمة  ، وقد جاءت نȞرة مفردة ومنصوǼة وإ فȞلمة أسداً نعت أو صفة لكلمة رجلاً
رجلاً نجد أنها مفردة، نȞرة منصوǼة، إذن النعت یتǼع المنعوت في التعرȄف والتنȞیر والنوع 

  . والعدد

ستمرت المعلمة في شرح أنواع النعت الحقǽقي مدعمة شرحها Ǽأمثلة "     من إنشائها من ثم اِ
  ".عابǽأجل زȄادة الفهم والإست

ننتقل الآن إلى النوع الثاني وهو النعت السببي فȞلمة السببي مأخوذة من السبب، : المعلمة
ُ  حمیدةٌ مررت بتلمیذ "إلى المثال الثالث إذن أنظروا     Ȟلمة حمیدة تصف ماذا؟"  أخلاقه

  .تصف الأخلاق: التلمیذ
  تحتوȑ على ضمیر وهو الهاء، على من ǽعود؟" أخلاقه" Ȟلمة : المعلمة
   .على التلمیذ: التلمیذ
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التدرج في بناء ومناقشة عناصر القاعدة، وȞذلك في مهارة لاحȎ أن المعلمة لها والمُ "   
Ǽمساهمتهم في سیر الدرس، وهذا ما أشاع جواً اِعتمادها على أسئلة تجعل التلامیذ ǽشعرون 

  ".من الحوار والنقاش في الصف
إذن، النعت السببي هو Ȟلمة تصف ما Ǽعدها ولكن ما Ǽعدها Ǽه ضمیر ǽعود على : المعلمة

  المنعوت، إذن أین هو النعت في هذا المثال؟ 
  .وهو نعت سببي" حمیدة"النعت هو Ȟلمة : التلمیذ

ستمرت المعلمة"    في مناقشة عناصر القاعدة اِعتماداً على الحوار المتǼادل وتǼادل  واِ
  ".الأفȞار والآراء مع التلامیذ من أجل بناء القاعدة العامة

  : "وǼعد الإنتهاء من مناقشة القاعدة أملتها على التلامیذ لتدوȄنها على Ȟراساتهم وهي Ȟالتالي" 
  :أبني أحȞام القاعدة 

ع یدل على معنى أو صفة في منعوته، فیوضحه وهو تاǼ) أǽضاً وǽسمى الصفة (: النعت -1
  : إذا Ȟان معرفة وȄخصصه إن Ȟان نȞرة، وȄنقسم من حیث المعنى إلى

وهو ما دل على معنى في منعوته ذاته، وǽطابȘ المنعوت في الإعراب وفي : نعت حقǻقي -أ
  . جمیلةزرت مدینة : التعرȄف والتنȞیر وفي النوع والعدد مثل

وهو ما دل على معنى في إسم ظاهر Ǽعده منتسب إلى المنعوت ومرتȌǼ  :نعت سببي -ب
Ǽضمیر Ǽارز ǽطاǼقه، وغالǼاً ما یرد مفرداً وǽطابȘ منعوته في الإعراب وفي التعرȄف، 

  قرأت Ȟتاب شائقة قصصه، : والتنȞیر مثل
  : Ȟما ینقسم النعت من حیث لفظه إلى

  . التلمیذات النجیǼات ناجحات: مثل :مفرد -أ
لǽست : وȄجب أن تشتمل على ضمیر ǽطابȘ المنعوت ، مثل) إسمǽة أو فعلǽة( :جملة -ب

  . الحǽاة نعǽماً ولا رخاءاً یتجددُ 
ستمتعت إلى حȞمةٍ من أَدیبٍ : ، مثل)ظرف أو جار ومجرور( :شǺه جملة -ج   .اِ
نتهاء المعلمة من إملاء القاعدة النحو "  قامت بإعطائهم Ǽعض ǽة على التلامیذ Ǽعد اِ

  ."لضȌǼ مواردهم ومȞتسǼاتهمالتطبǽقات 
  : في مجال المعارف -1
  : میز النعت الحقǽقي من النعت السببي فǽما ǽأتي -أ
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محمود Ȟǽتب Ǽأسلوب سهل  -تنزهنا في روض جمیل –لاح في الأفȞ ȘوȞب ساطع نوره 
ستمتعنا بدراسة قصیدة رائعة  –ممتنع   - زار منزلنا ضیف وافرٌ أدǼه، فاضلة أخلاقه –اِ

شترȄت ȞتاǼاً ممتعاً    . حصل على الجائزة طالǼان مجتهدان –اِ

  : في مجال المعارف الفعلǻة -2

  . إجعل النعت الحقǽقي نعتاً سببǽاً فǽما ǽأتي، وغیر ما یلزم تغیره -أ
 –قة الغناءالحدǽدخلت  -هناك زورق صغیر بین الأمواج –شرȃنا مع نǼع عذب صاف  -

راً  قرأت ȞتاǼاً  –محاضرة قǽمة  –ألقى العالم الجلیل  –في الأفȘ الغرȃي لمحت نجماً نیّ
 . ممتعاً شائقاً 

  : إعرب ما یلي -ب
 .هذه الشجرة طوȄلة  -
 قرأت قصة جمیلة  -
 .وجاء رجل من أقصى المدینة ǽسعى  -

  : عرض نتائج الإستبǻان -5
 :الإستبǻان الخاص Ǻالأساتذة -5-1
Ȅع الاستبǽان على عدد بتوز  ة، وقمناالثانوǽ ةللمرحل ةالعرǽȃ ةمعلمي اللغ إلىلقد توجهنا      

عتǼارهمشخصǽة الالاستفادة من خبراتهم وآرائهم  الأساتذة بهدفمن  ال النشȌ العنصر الفعّ  Ǽاِ
 Ȟانت الإجاǼة الأسئلةالاستبǽان على مجموعة من  حتوȑ هذااِ وقد  ،في العملǽة التعلǽمǽة

  : عنها Ȟالآتي

  الأسبوع؟في  ةالعرǻȁ ةما هو عدد الحصص المقررة في درس قواعد اللغ :السؤال الأول
عدد الحصص المقررة في درس القواعد اللغوǽة في  أنعلى  الأساتذة إجاǼاتغلب أ Ȟانت  -

مع العلم أن هذه الحصة تجمع بین الجانب النظرȑ والجانب  ة،واحد حصةهو  الأسبوع
، التطبǽقي غیر Ȟاف لفهم  ةالعرǽȃ ةد اللغالملاحȎ أن الوقت المخصص لنشاȋ قواعف معاً

هذا النشاǽ ȋحتاج قدر Ȟبیر من  أنمع العلم  ،ستǽعاب عناصر القاعدة النحوǽة وتطبǽقهاواِ 
  ).مأخطائهمن  واتقوǽم محاولات المتعلمین حتى یتعلم(تطبیȘ والالوقت من أجل 
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 إنشاءهل هي من  العرǻȁة؟ اللغةالأمثلة المقدمة في درس قواعد ما طبǻعة  :السؤال الثاني
  ؟ أم متنوعة من الكتاب المدرسي المدرس أم

Ǽانت الإجاȞما یوضح اتفȞ الجدول التالي هاالمقدمة :  
  متنوعة  من الكتاب المدرسي  من إنشاء المدرس  الأمثلة

  4  3  2  9عدد الإجاǺات 
  44.44% 33.33% %22.22  النسǺة المئوǻة

  
فقد أساتذة  أرȃعةأما  مستاذین ǽقدمان الأمثلة من إنشائهأن أمن خلال الجدول  لاحȎن   

ن الأمثلة التي أǼ أقروافقد  نأساتذة الǼاقی أرȃعة أما ،من الكتاب المدرسيأجابوا Ǽأنها 
لا  الأساتذةغلب أ  أنوالملاحȎ  .إنشائهمأȑ من الكتاب المدرسي ومن  ةǽقدمونها متنوع

هم من أجل تخیر یدعمون الدروس Ǽأمثلة من إنشاء Ȟǽتفون Ǽأمثلة الكتاب المدرسي بل
  .الأمثلة التي تساعد على المتعلمین بناء القاعدة اللغوǽة وتطبǽقها

  ة؟العرǻȁ ةل المتعلمون على نشاȉ قواعد اللغهل ǻقب :الثالثالسؤال  
  :التالي الجدولوȞانت الإجاǼات Ȟما موضح في 

 ȉال على نشاǺالإق
  القواعد

  متنوعة  من الكتاب المدرسي  من إنشاء المدرس

  4  1  4  9عدد الإجاǺات 
  44.44% 11.11% %44.44  النسǺة المئوǻة

  
 أجابفي حین  ة،العرǽȃ ةلمین ǽقبلون على نشاȋ قواعد اللغأساتذة Ǽأن المتع أرȃعة أجاب    
أساتذة  أرȃعةأما Ǽقǽة الأساتذة والذȞ ȑان عددهم  ،عدم إقǼالهم على هذا النشاȋ واحد أستاذ

  .على هذا النشاȋ أحǽانا إلاالمتعلمین لا ǽقبلون فقد أجابوا Ǽأن 

أن المتعلمین لا ǽقبلون دائما على نشاȋ قواعد اللغة وهذا  نلاحȎمن خلال هذه النتائج ف    
  .راجع لعدة أسǼاب نذȞر منها طبǽعة المادة وطرق التدرȄس وأسلوب المعلم
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  ؟ما مدȐ تناسب دروس قواعد اللغة العرǽȃة مع مستوȐ المتعلمین :السؤال الراǼع
  :وȞانت الإجاǼات Ȟما في الجدول التالي

  متنوعة  من الكتاب المدرسي  من إنشاء المدرس  المقرر
  2  0  7  9عدد الإجاǺات 

  22.22% 0.00% %77.77  النسǺة المئوǻة
   

    Ȑة لمستوǼأن دروس قواعد اللغة مناسǼ عة أساتذةǼمنهم أقر س ȑالتلامیذ، بینما لم یجب أ
 لمستواهم المعرفي، إلا أن الأستاذین المتǼقیین فقد رأوا ǼأنهاǼأن هذه الدروس غیر مناسǼة 

  .تناسبهم إلى حد ما

فمن خلال هذه الإجاǼات الموضحة في الجدول نلاحȎ أن دروس قواعد اللغة العرǽȃة    
مناسǼة لمستوȐ التلامیذ، لكن في Ǽعض الأحǽان Ȟǽون فیها نوع من الصعوǼة فتكون مناسǼة 
إلى حد ما، والملاحȎ أن هذه القواعد أغلب عناصرها مȞتسǼة من قبل وهي في متناول 

  .متعلم  خاصة إذا رȞز المعلم على الإكثار من الأعمال الموجهة لهذا النشاȋال

  ما هي الطرائȖ المتǺعة في تدرȂس قواعد اللغة العرǻȁة؟: السؤال الخامس
أجاب أغلب الأساتذة على أن هناك طرائȘ محددة یتǼعونها في تدرȄسهم لنشاȋ قواعد     

ة الإستقرائǽة، طرȄقة النصوص المعدلة، وقد أقروا الطرȄقة القǽاسǽة، الطرȄق: اللغة ألا وهي
منذ القدم Ǽأن Ȟل طرȄقة یتخللها الحوار والمناقشة، وهذه الطرائȘ هي طرائȘ تدرȄسǽة شائعة 

ستنǼاȋ القواعد النحوǽة ولا زالت   .متǼعة إلى یومنا هذا، لأنها الأنسب في تحلیل واِ

  لتدرȂس قواعد اللغة العرǻȁة؟هل الحوار طرȂقة مناسǺة ومجدǻة : السؤال السادس
  : وتتوضح إجاǼات الأساتذة عن هذا السؤال في الجدول الآتي

  غیر مناسǺة  مناسǺة  الطرȂقة
  1  8  9عدد الإجاǺات 

  11.11% 88.88%  النسǺة المئوǻة
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یتضح من خلال النتائج Ǽأن ثمانǽة أساتذة أجابوا Ǽأن طرȄقة الحوار مناسǼة ومجدǽة     
اللغة العرǽȃة، أما الفئة القلیلة المتǼقǽة والمتكونة من أستاذ فقد أجاب Ǽأنها لتدرȄس قواعد 

  .طرȄقة غیر مناسǼة

: والملاحȎ أن طرȄقة الحوار طرȄقة مناسǼة لتدرȄس قواعد اللغة، وȞان تعلیلهم على ذلك   
حترام الرأȑ الآخر، Ȟما  أنها تساعد انها طرȄقة تخلف نوعاً من التفاعل بین المعلم والمتعلم واِ

على تنمǽة التفȞیر النقدȑ لدȐ التلامیذ، Ǽالإضافة إلى أنها طرȄقة تجمع بین الدروس 
النظرȄة والتطبǽقǽة وتوفر فرصة المشارȞة لجمǽع المتعلمین عن طرȘȄ المناقشة مما تمȞن 
المعلم من معرفة مستواهم قبل وǼعد الشرح عن طرȘȄ ما ǽسمى Ǽالتقوǽم الآني، أما إجاǼة 

  : ة الأخرǼ Ȑعدم التناسب فȞان تعلیلهم على ذلك Ȟالآتيالفئ

 .أنها طرȄقة تتطلب جهداً ووقتاً Ȟبیراً من أجل الإعداد والتنفیذ -
 .صعوǼة تطبǽقها على المتعلمین الغیر قادرȄن على المناقشة و الحوار -
ه إذا لم یتمȞن المعلم من ضȌǼ الحصة جیداً فإنها تتحول إلى فوضى وǼالتالي عدم تحقǽق -

 .لهدف العملǽة التعلمǽة

ما هي الصعوǺات التي یواجهها المعلم أثناء تدرȂسه لنشاȉ قواعد اللغة : السؤال الساǺع
  عن طرȖȂ الحوار؟ 

  :Ȟانت إجاǼات الأساتذة أغلبها مشترȞة ونجملها في النقاȋ التالǽة
 ).لجفاف النحو وصعوȃته وتشعب قواعده(عزوف المتعلمین عن نشاȋ قواعد اللغة  -
 .الإكتظاȍ في الأقسام مما ǽصعب على المعلم محاورة جمǽع المتعلمین -
م مستوȐ الحوار - ّǽق ُ ǽات المتعلمین لǼاه الدائم لإجاǼعدم قدرته على الإنت. 
ستغلالها لإثارة الفوضى - حترام Ǽعض المتعلمین لحصة المناقشة والحوار واِ  .عدم اِ
ستنǼا -  .طها والتطبیȘ علیهاقلة وضیȘ الوقت من أجل شرح عناصر القاعدة واِ
ستخلاصها - وذلك راجع إلى قلة  عدم قدرة المتعلمین على تحلیل عناصر القاعدة واِ

 .رصیدهم اللغوȑ والمعرفي
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  مدȎ تحقȖ طرȂقة الحوار في تدرȂس قواعد اللغة العرǻȁة أهدافها؟ أȏإلى : السؤال الثامن

أغلب الفئات أجابوا Ǽأن طرȄقة الحوار حققت أهدافها في تدرȄس قواعد اللغة، ففئة منهم     
فهم المتعلم قالوا Ǽأن الحوار یخلȘ جوا من التفاعل والتجاوب بین المعلم والمتعلم، وǼالتالي 

لأحȞام القاعدة، وهناك فئة أخرȐ أجابت Ǽان طرȄقة الحوار والمناقشة حققت نتائج فعالة في 
طرح أفȞاره والإدلاء Ǽآرائه فهي طرȄقة تساعد Ȅس قواعد اللغة لأنها تمنح المتعلم فرصة تدر 

على ترسیخ المعلومات في ذهن المتعلم على غرار الطرȄقة التلقینǽة التي تكبت الجانب 
  .الإبداعي للمتعلم وتعلمه الحفȎ وحشو المعلومات مما یؤدȑ إلى نسǽانها عبر الزمن

  : الإستبǻان الخاص Ǻالمتعلمین -5-2
Ȟما قمنا بتوزȄع مجموعة من الأسئلة على تلامیذ السنة أولى ثانوȑ، شعǼة أدب عرȃي     

عتǼارهم العنصر الأساسي في العملǽة التعلǽمǽة  بهدف الإستفادة من آرائهم الشخصǽة Ǽاِ
  : وȞانت إجاǼاتهم Ȟالتالي

  : من حیث هل مادة قواعد اللغة العرǻȁة: السؤال الأول
 Ȟافǽة أم ناقصة؟ : الجانب النظرȑ   - أ

  Ȟافǽة أم ناقصة؟ : الجانب التطبǽقي -ب
  : وȞانت الإجاǼات Ȟالتالي

 : الجانب النظرȏ   - أ

 ȏة  الجانب النظرǻافȜ  ناقصة  
  14  49  63عدد الإجاǺات 

  النسǺة المئوǻة
%77.77 

 
%22.22  

  
Ǽأن الجانب النظرȑ في نشاȋ قواعد اللغة  63من أصل  اً أجاب تسعة وأرȃعون تلمیذ    

، بینما أجاب الǼقǽة Ǽأنها ناقصة، وǼالتالي نلاحȎ أن Ȟ%77.77اف، أȑ ما ǽعادل نسǼة 
أغلبǽة المتعلمین یذهبون إلى أن مادة قواعد اللغة Ȟافǽة من جانبها النظرȑ لأنها نشاȋ یتم 
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لمین من أجل تحفیزهم على تعلمها والفهم الجید تقدǽمه ǼطرȄقة متسلسلة وموافقة لمستوȐ المتع
  . لقواعدها

  ): الأعمال الموجهة(الجانب التطبǻقي  -ب

  ناقصة  Ȝافǻة  التطبǻقيالجانب 
  48  15  63عدد الإجاǺات 

  النسǺة المئوǻة
%23.80 

 
%76.19  

 
تلمیذاً Ǽأن الجانب التطبǽقي لقواعد اللغة العرǽȃة Ȟافǽة بینما أجاب الǼقǽة أȑ  15أجاب    
تلمیذاً بنقصان الجانب التطبǽقي لقواعد اللغة العرǽȃة، حیث ǽعادل عدد التلامیذ نسǼة  48

76.19 % .  
ولى ثانوȑ شعǼة أدب الأما نستنتجه من هذه النتائج أن التلامیذ الذین یدرسون في السنة     

وذلك  العرǽȃةنشاȋ قواعد اللغة عرȃي أنهم ǽعانون من نقصان الجانب التطبǽقي فǽما یخص 
  .ȋلقلة الوقت المخصص لهذا النشا

  ما هو مستواك في مادة قواعد اللغة العرǻȁة؟: السؤال الثاني

 Ȏجید  المستو  Ȋضعیف  متوس  
  11  37  15  63عدد الإجاǺات 

  النسǺة المئوǻة
%23.80 

 
%58.73 %17.46  

  
من خلال عدد الإجاǼات نلاحȎ أن أغلبها Ȟانت تشیر إلى المستوȐ المتوسȌ أȑ بنسǼة     

تلمیذ Ǽأن مستواهم  11جید، وأجاب تلمیذا Ǽأن مستواهم  15، بینما أجاب %58.73
 ،ȋالتلامیذ في هذا النشا Ȑات تشیر إلى أن مستوǽضعیف، وهذه المستوȑقواعد اللغة  أ

  . لعرǽȃة مقبول إلى حد ماا
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  إلام ǻعود سبب نفور المتعلم من قواعد اللغة؟ وما هو الحل؟ : السؤال الثالث
  :والإجاǼة على هذا السؤال یوضحها الجدول التالي

   
  طبǻعة المادة  الطرȂقة  المعلم  السبب

  19  35  9  63عدد الإجاǺات 

 14.28%  النسǺة المئوǻة
%55.55 

 
%30.15  

  
بإرجاعهم السبب إلى طرȄقة التدرȄس، Ǽحیث بلغت أجاب أغلب التلامیذ عن هذا السؤال      

ى المعلم أما بینما أرجع تسعة تلامیذ السبب إل،  55.55%، أȑ ما ǽعادل 35عدد إجاǼاتهم 
  .30.15%فقد أرجعوها إلى طبǽعة المادة وتبلغ نسبتهم Ǽقǽة التلامیذ 

أغلب التلامیذ ǽعانون صعوǼة دراسة قواعد اللغة  فمن خلال هذه النتائج نلاحȎ أن    
العرǽȃة Ǽسبب طرȄقة المعلم في تدرȄسه لقواعد اللغة، وقد أعطوا مجموعة من الحلول لذلك 

  :وتتمثل فǽما یلي
 ).التǼسȌǽ في شرح القواعد(شرح الدروس Ǽأسلوب ǽسهل علیهم فهم القواعد اللغوǽة  -
 .وتعوȄد المتعلم على النماذج الإعرابǽةالتدرج من القواعد السهلة إلى الصعǼة  -
مسایرة الطرȄقة التدرȄسǽة لطبǽعة المادة المقدمة وتغییر الطرȄقة إن لم تحقȘ نتائج فعالة  -

 . داخل الصف
ستثمار القواعد النحوǽة من خلال النصوص التواصلǽة وعدم الإكتفاء Ǽالأمثلة المقدمة  - اِ

 .من الواقع Ǽأمثلةبل الإتǽان في الدرس 
ستǽعاب  - قواعده إلا عن عدم اِعتماد المعلم عن تلقین هذا النشاȋ لأن المتعلم لا ǽستطǽع اِ

 .طرȘȄ الأعمال الموجهة والتطبǽقات
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هل اِعتماد المعلم على أسلوب المناقشة والحوار ǻمنحك الفهم الجید لقواعد : السؤال الراǺع
  .العرǻȁة؟اللغة 

  لا  نعم  الأسلوب
  0  63  63عدد الإجاǺات 

  النسǺة المئوǻة
%100 
 

%0  

 
النتائج أن جمǽع المتعلمین ǽحبذون أسلوب المناقشة والحوار أثناء یتضح لنا من خلال    

، وȞان تبرȄرهم على 100%تعلمهم لنشاȋ قواعد اللغة العرǽȃة، حیث بلغت نسǼة الإجاǼة إلى 
  :ذلك

وفك الغموض عن الأفȞار أن أسلوب الحوار والمناقشة یتǽح لهم فرصة التعبیر عن آرائهم    
المبهمة، Ǽالإضافة إلى إثارة تفȞیر ومشارȞة المتعلم فهو ǽعمل على بناء شخصیته معرفǽاً 

عتǼاره  كتسبها  الأمثل لتحدید الأنماȋ السلوǽȞة التي الأسلوب -أȑ الحوار –ووجدانǽاً Ǽاِ اِ
 .نطلاقة تعلǽمǽة جدیدةوالتي تهیئه لاِ  المتعلم

Ȟما ǽعتبر علاجاً نفسǽا للتلامیذ الذین ǽعانون من الإنطواء النفسي والخوف من مواجهة     
  .مواجهة المواقف الحǽاتǽة الصعǼةالآخر فهو ǽعمل على تشجǽعهم على 
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  : تفسیر النتائج 
المشوق في الأدب والنصوص "تبین لنا من خلال الإطار النظرȑ وتحلیلنا لكتاب     

للسنة الأولى ثانوȑ، والإستǼانة التي قمنا بتوزȄعها على Ȟل من المعلمین " والمطالعة الموجهة
  : والتلامیذ، وحضورنا المتكرر لǼعض دروس قواعد اللغة تمخضت لنا Ǽعض النتائج أهمها

یجابي إلى  أن تعلǽم قواعد - ال وإ اللغة عن طرȘȄ الحوار وفȘ منهج المقارȃة Ǽالكفاءات فعّ
 . حد معین

أن متعلمي السنة الأولى ثانوȑ آداب ǽستطǽعون استǽعاب قواعد اللغة وفȘ طرȄقة الحوار  -
 .والمناقشة

ستغلال Ǽعض  - هناك Ǽعض الصعوǼات تواجه المعلم أثناء سیر العملǽة التعلǽمǽة وذلك Ǽاِ
 .لجو الحوار في إثارة الفوضى المتعلمین

قلة الحجم الساعي المخصص لهذا النشاȋ مما ǽعرقل على المعلم إنهاء الدرس والإلمام  -
 .بجمǽع جوانǼه

ومن الصعوǼات التي تواجه المتعلم جفاف النحو وصعوȃته وعدم التدعǽم الجید للجانب  -
 .  النظرǼ ȑقدر Ȟافٍ من الأعمال الموجهة

 .الوسائل التعلǽمǽة التقلیدǽة Ȟالكتاب والسبورةالإعتماد على  -
ومن خلال عدد هذه أن الدروس المقررة في المنهاج تناسب مع مستوȐ المتعلمین، -

 .الدروس نلاحȎ أن الجانب النظرȞ ȑافٍ 
Ǽالإضافة إلى تنوع الأمثلة المقدمة فهناك مزج في أمثلة الكتاب المدرسي وأمثلة من  -

 .ǽساهم في تعزȄز الفهم والإستǽعاب لدȐ المتعلمینإنشاء المدرس، وهذا ما 

وهذه أهم النتائج المتمخضة، وǽمȞن الإشارة هنا إلى الآفاق التي ǽفتحها هذا الǼحث من 
  :خلال التوصǽات التالǽة

تخصǽص وقت أكثر لنشاȋ قواعد اللغة العرǽȃة من أجل تدعǽم الفهم والإلمام بجوانب هذا  -
 . الرافد

ستǽعاب وفهم التلامیذ لما ǽقدم لهمالإكثار من التما -  . رȄن وتنوǽعها من أجل التأكد من اِ
 .إتǼاع المعلمین لطرق تدرȄسǽة تكون مسایرة لطبǽعة المادة -
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من خلال التنوǽع في طرائȘ  –قواعد اللغة  –تشجǽع المتعلم على دراسة هذا الرافد  -
 . التعلم التدرȄس والوسائل التعلǽمǽة لإǼعاد الملل لدیهم وترغیبهم في

تكوȄن الأساتذة بتنظǽم دورات لهم للتحȞم الجید في التدرȄس وفȘ طرȄقة الحوار ومنهج  -
 .المقارȃة Ǽالكفاءات لاستدراك النقائص

  



 

 
 

  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  

ة ـــــــــــــــــــالخاتم
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  : الخاتمة
الأهمǽة حاولنا من خلاله الكشف عن دور الحوار تناول هذا الǼحث موضوعاً في غاǽة    

ضوء المقارȃة Ǽالكفاءات للسنة أولى ثانوȑ تخصص أدب  في تعلǽم قواعد اللغة العرǽȃة في
، وخاصة أن الحوار من أهم القǽم الحضارȄة والإنسانǽة وǼالأخص التعلǽمǽة،  عرȃي أنموذجاً
حترام آرائهم وتوطید علاقته  وأنه طرȄقة تسعى إلى ترǽȃة المتعلم على التفاعل مع الآخرȄن واِ

مشȞلات ǼطرȄقة إنسانǽة مما ǽساعده في بناء شخصǽة التعلǽمǽة Ǽالمعلم وإعداده لمواجهة ال
  .بǽة ذات فعالǽة داخل الصف وخارجهإیجا

مع المعلم أثناء درس قواعد اللغة یتجاوȃون فعملǽة التفاعل والنقاش هذه تجعل المتعلمین    
  .العرǽȃة وذا من أجل الفهم الجید للقاعدة النحوǽة وأنشطتها وتمارȄنها

هد في تحقیȘ عملǽة تعلǽمǽة أصعب المهن تحتاج إلى الكثیر من الج ومنه فالتعلǽم من   
  .ناجحة، فهو فن له أصوله وضواǼطه یجب مراعاتها لضمان نجاحه

الǼحث یف العملǽة التعلǽمة Ǽصفة عامة لا یزال مجالاً واسعاً ونشیر إلى أن میدان    
  . التي لا تزال قید الǼحثللدراسة، فالǼحث لا سǽما طرȄقة الحوار في تدرȄس قواعد اللغة 

فإننا نحمد الله حمداً Ȟثیراً على إتمام هذا الǼحث الǼسȌǽ ، حاولنا فǽه إزالة ومهما Ȟǽن    
یجد الدارسون فǽه ضالتهم، وندعوهم إلى Ǽعض الغموض حول هذا الموضوع الذȑ نتمنى أن 

Șالعلم  التعم ȘȄلهذا الموضوع، داعینا الله أن ینیر لنا طر Ȑشف جوانب أخرȞأكثر و
  .والرشاد
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  : ملخص 
الحوار فن التحاور مع الناشئة في مختلف مراحل التعامل معهم منذ ولادتهم إلى نضوجهم، 

ستǽعاب دروس  وهو من طرق التدرȄس وفȘ المقارȃة Ǽالكفاءات، وهذا الأخیر ǽمȞن من اِ
المقررة للسنة الأولى ثانوȑ، شعǼة الآداب، رغم الصعوǼات التي تواجههم  العرǽȃةقواعد اللغة 
ختǽار الطرȄقة المناسǼة لتدرȄس هذا النشاȋ أمر في غاǽة الأهمǽة في تعلمها،  إلا أنه یǼقى اِ

الة والإیجابǽة في المجال وأهمها طرȄقة الحوار ، وȃذلك ǽمȞننا أن نقول أنه من الطرق الفعّ
  . التعلǽمي

  
  : الكلمات المفتاحǻة

الكفاءة، المنهج، الطرȄقة، المعلم،  ،الحوار، التعلǽمǽة، التعلǽم، القواعد، اللغة العرǽȃة، المقارȃة
 . المتعلم

 
Résumé :  
     Le dialogue et l’art de discuter avec les générations dans les 
déférentes étapes de transaction des naissance jusqu'à liage adulte, 
comme il est aussi l’une des méthode l’enseignement selon l’approche 
par compétence, cette méthode sert à faciliter l’apprentissage des 
cours de grammaire concernant la langue Arabe programmés pour la 
(1er) première année secondaire, filière lettres, malgré les difficultés 
qui apparaissant vis-à- vis aux apprenants durant leurs apprentissages, 
le dialogue restes la meilleure méthode pour enseigner, cette activité 
qui est très importante, pour cela son peut dire que cette manière est 
effective et positive dans le domaine d’enseignement.  
 
Les Mots clés :  
Dialogue, didactique, Education, Règles , Langue Arabe, Approche , 

Efficacité, Curriculum, Attitude, Enseignant , Apprenant  
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  الإستمارة الخاصة Ǻالأساتذة
دور الحوار في تعلǽم قواعد اللغة العرǽȃة في ضوء "إنني Ǽصدد إنجاز مذȞرة ماستر Ǽعنوان 

  " المقارȃة Ǽالكفاءات، السنة الأولى ثانوȑ تخصص أدب عرȃي
  : التالǽة  أرجو منȞم المساعدة في إنجاز هذا الǼحث من خلال إجابتكم على الأسئلة

  عǽادȑ :  اللقبجمیلة                        :  الإسم
  أستاذة : الرتǺة

  ثانوǽة الشهید سي الحواس: المؤسسة
  .علوم وتكنولوجǽا/ الأولى أدب عرȃي :  الأقسام المدرسة

  ة في درس القواعد في الأسبوع ؟ ما هي عدد الحصص المقرر  -1
 حصة واحدة  -
  ما طبǻعة الأمثلة المقدمة في درس القواعد ؟  -2

 متنوعة  –من إنشاء المدرس               ج   - أ
  من الكتاب المدرسي  -ب

  هل ǻقبل المتعلمون على نشاȉ قواعد اللغة العرǻȁة؟  -3
  أحǽانانعم              لا                   

  ما مدȐ تناسب دروس قواعد اللغة العرǽȃة مع مستوȐ المتعلمین؟ -4
  مناسب                    غیر مناسب           إلى حدّ ما مناسب

  ما هي الطرائȖ المتǺعة في تدرȂس قواعد اللغة العرǻȁة ؟ -5
 .الطرȄقة القǽاسǽة -
 طرȄقة النصوص المعدلة  -
 الطرȄقة الحوارȄة  -
  هل الحوار طرȂقة مناسǺة ومجدǻة لتدرȂس قواعد اللغة العرǻȁة؟  -6

  مناسǼة                   غیر مناسǼة 
  لماذا؟ 

- Șة والتطبیȄلأنها تجمع بین النظر . 
ستǽعابهم للدرس -  تساعد المعلم على معرفة مستوȐ التلامیذ ومدȐ اِ
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 .والحوار توفر فرصة المشارȞة للتلامیذ في عملǽة التعلم Ǽالنقاش -
ا من التفاعل والحیوǽة والنشاȋ داخل الصف -  . توفر جوّ
ما هي الصعوǺات التي یواجهها المعلم أثناء تدرȂسه لنشاȉ قواعد اللغة العرǻȁة عن  -7

  طرȖȂ الحوار ؟ 
 .ف المتعلمین عن نشاȋ قواعد اللغةعزو  -
 .الإكتظاȍ داخل الأقسام مما ǽصعب على المعلم محاورة جمǽع التلامیذ -
 . دم القدرة على الإنتǼاه الدائم لإجاǼات التلامیذع -
ستغلالها لإثارة الشغب -  . عدم إحترام التلامیذ لحصة المناقشة والحوار واِ
  إلى أȏ مدȎ تحقȖ طرȂقة الحوار في تدرȂس قواعد اللغة وأهدافها؟  -8
حققت هذه الطرȄقة أهدافاً فعالة في تدرȄس قواعد اللغة لأنها تخلȘ جواĎ من التفاعل  -

 . والتجاوب بین المعلم والمتعلم
 .تساعد على الإبتعاد عن أسلوب التلقین لأنه نشاǽ ȋحتاج إلى النقاش -
 . تمȞن المعلم من الإستجاǼة للإنتاج الفعلي لمستوȐ تلامیذه -
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  الخاصة Ǻالمتعلمینالإستمارة 
دور الحوار في تعلǽم قواعد اللغة في ضوء المقارȃة " إنني Ǽصدد إنجاز مذȞرة ماستر Ǽعنوان 

  . -أنموذجاً –Ǽالكفاءات، السنة الأولى ثانوȑ، تخصص أدب عرȃي 
  : أرجو منȞم المساعدة في إنجاز هذا الǼحث من خلال إجابتكم على الأسئلة التالǽة

  لكنوش:  اللقبǽسرȐ                    : الإسم
  ثانوǽة الشهید سي الحواس : المؤسسة

  الأولى أدب عرȃي :  القسم
  : هل المادة الدراسǻة من حیث -1

 Ȟافǽة         ناقصة :         الجانب النظرȑ   - أ
  Ȟافǽة       ناقصة :       الجانب التطبǽقي -ب

  ما هو مستواك في نشاȉ قواعد اللغة العرǻȁة؟  -2
  جید                متوسȌ                       ضعیف

  إلام ǻعود سبب نفور المتعلم من قواعد اللغة ؟  -3
  المعلم                 الطرȄقة                    طبǽعة المادة 

  ما هو الحل؟ 
 .علینا فهم اللغوǽةشرح الدروس Ǽأسلوب ǽسهل  -
 .التدرج من السهل إلى الصعب وتعوȄد التلامیذ على النماذج الإعرابǽة -
 .مسایرة طرȄقة التدرȄس لطبǽعة المادة -
هل اِعتماد المعلم على أسلوب المناقشة والحوار ǻمنحك الفهم الجید لقواعد اللغة  -4

  العرǻȁة 
  نعم                        لا  

  لماذ؟ 
 .لحوار أسلوب یتǽح فرصة الإدلاء Ǽالرأȑ وȃناء شخصǽة معرفǽا ووجدانǽالأن ا -
 .المعلم فهو ǽعتبر علاجاً نفسǽاً  ǽقضي على الخوف من مواجهة -
 . ǽشجع على مواجهة التلمیذ للمواقف الحǽاتǽة الصعǼة -
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  قائمة المصادر والمراجع 
  القرآن الكرȂم 

 الحدیث النبوȏ الشرȂف 
  : الكتب العرǻȁة 

- ȋ ،ة، بیروت، لبنانǽمادة حور( 1993، 1إبن منظور، لسان العرب، دار الكتب العلم.( 
 .2008، 1تعلǽمǽة اللغة العرǽȃة، دار النهضة العرǽȃة، بیروت، لبنان، ȋأنطوان صǽاح،  -
، )دȋ(برȞان محمد مراد، دراسات فلسفǽة لعǼقرȄات إسلامǽة، مȞتǼة الأنجلومصرȄة، القاهرة،  -

2006 . 
 .2010، )دȋ(الحرȄرȑ رافدة، طرق التدرȄس بین التقلید والتجدید، دار الفȞر، عمان،  -
ست - راتیجǽات التدرȄس، رؤǽة معاصرة لطرق التعلǽم والتعلم، علم حسن حسین زȄتون، اِ

ȋ ،2003، 1الكتب، القاهرة . 
راǼح بومعزة، تسییر تعلǽمǽة النحو، رؤǽة في أسالیب تطوȄر العملǽة التعلǽمǽة من منظور  -

ȋ ،ة، عالم الكتب، القاهرةǽة اللغوȄ2009، 1النظر . 
ȑ، التحدث والإستماع، إیتراك للنشر راشد محمد عطǽة، تنمǽة مهارات التواصل الشفو  -

 . 2005، )دȋ(والتوزȄع، مصر الجدیدة، 
 .1985، )دȋ(الزȄات أحمد حسن، المعجم الوسȌǽ، دار عمر، القاهرة،  -
ǽمان إسماعیل عایز، مناهج اللغة العرǽȃة وطرائȘ تدرȄسها، دار صفاء  - سعد علي زایر وإ

ȋ ،ع، عمانȄ2014، 1للنشر والتوز. 
عǽسى، الضعف في القراءة وأسالیب التعلم، نظرȄة الǼحوث والتدرǼȄات سعد مراد علي  -

 ).دت(، )دȋ(والإختǼارات، دار الوفاء لدنǽا الطǼاعة والنشر، الإسȞندرȄة، 
سعید علوش، معجم المصطلحات الأدبǽة المعاصرة، عرض وتقدǽم وترجمة، دار الكتاب  -

ȋ ،1983، 1اللبناني، بیروت. 
 .1،1997وȃناء شخصǽة الطفل،مȞتǼة العبȞǽان،ȋ سلمان خلف الله، الحوار -
سمǽح أبو مغلي، مدخل إلى تدرȄس مهارات اللغة العرǽȃة، دار البداǽة، ناشرون  -

ȋ ،2010، 1وموزعون  .  
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- ȋ ،ةǽاض، السعودȄالر ، Ș1سیف الدین شاهین، أدب الحوار في الإسلام، دار الأف ،
1993. 

من منظور جدید، مȞتǼة لعبȞǽات، الرȄاض، الشافعي إبراهǽم الكثیرȑ، المنهج الدراسي  -
 .  2005، )دȋ(السعودǽة، 

ستراتیجǽات التدرȄس والتقوǽم، دار الفرقان، عمان،  -  . 2009، )دȋ(الشقیرات محمود، اِ
- ȋ ،ة خدمة الطالبǼتȞة، مǽس العلوم في المرحلة الإعدادȄالدمراش، تدر ȑ2صبر ،

1989 . 
ستراتیجǽات التعلǽم الحدیث، دار أسامة للنشر، عمان،  - ، )دȋ(الصǽفي عاطف، المعلم واِ

2009 . 
ظبǽة سعید السلǽطي، تدرȄس النحو العرȃي في ضوء الاتجاهات الحدیثة، الدار المصرȄة  -

ȋ ،ةǽ2002، 1اللبنان . 
ها وطرائȘ طه علي حسین الدلǽمي وسعاد عبد الكرȄم عǼاس الوائلي، اللغة العرǽȃة مناهج -

ȋ ،سها، دار الشروق، عمان، الأردنȄ2005، 1تدر . 
- ȋ ،انǽعة عین البنǼالكفاءات، مطǼ ةȃمان وآخرون، المقارǽ2005، 1طیب نایت سل . 
عبد العال سالم مȞرم، الحلقة المفقودة في تارȄخ النحو العرȃي، مؤسسة الرسالة بیروت،  -

ȋ ،1993، 2لبنان. 
عل والتدرȄس الفعال، دار الفȞر للطǼاعة والنشر والتوزȄع، عدس عبد الرحمان، المعلم الفا -

ȋ1 ،1996 .  
عزȄزȑ عبد السلام، مفاهǽم ترȃوǽة Ǽمنظور سȞǽولوجي حدیث، دار رȄحانة للنشر والتوزȄع  -

)ȋ2003، )د. 
عطǽة خلیل حمودة، أسلوب حل المشȞلات في العملǽة التعلǽمǽة، دار الجنادرȄة، للنشر  -

 . 2008، 1دن،ȋوالتوزȄع، عمانن الأر 
علي سامي الحلاق، المرجع في تدرȄس مهارات اللغة العرǽȃة وعلومها، المؤسسة الحدیثة  -

 . 2010، )دȋ(للكتاب، طرابلس، لبنان، 
 . 2010، )دȋ(عمر إǽمان، طرق التدرȄس، دار الثقافة للنشر  -
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نشر فاضل ناهي عبد عون، طرائȘ تدرȄس اللغة العرǽȃة وأسالیب تدرȄسها،دار صفاء لل -
ȋ،ع،عمانȄ1،2013والتوز. 

محسن علي عطǽة، الكافي في أسالیب تدرȄس اللغة العرǽȃة، دار الشروق للنشر  -
ȋ ،ع، عمان الأردنȄ2006، 1والتوز . 

- ȋ ،حي، دار النفائس، بیروتǽ1999، 1محمد السماك، مقدمة إلى الحوار الإسلامي المس . 
، 3وترǽȃة الأبناء علǽه، الرȄاض، ȋ محمد بن شمس الدین خوجة، الحوار آداǼه ومنطلقاته -

2010. 
- ȋ ،جيȄس، دار الخرȄم التدرǽتصم ،Ȏدت(، 1محمد سلامة عبد الحاف. (  
محمد صلاح الدین مجاور، تدرȄس اللغة العرǽȃة في المرحلة الثانوǽة، دار الفȞر العرȃي،  -

 . 2000، ) دȋ(القاهرة، 
اللغة العرǽȃة، مȞتǼة نهضة مصر محمد عطǽة الإبراشي، أحدث الطرق في الترǽȃة لتدرȄس  -

 .1947، )دǼ)ȋالفجالة، 
 . ȋ( ،2010.د(محمد مضیف، الحوار وخصائص التفاعل التواصلي، فرȘȄ الشرق  -
محمد مȞسي، إستراتیجǽات التعلǽمǽة والكفاǽات، مطǼعة النجاح الجدیدة، الدار البǽضاء،  -

)ȋ2005، )د . 
هداف والمشارȄع وحل المشȞلات، الحراش، محمد ǽحي زȞرȄاء وعǼاد مسعود، المقارȃة Ǽالأ -

 ). دت(، )دȋ(الجزائر، 
 . 2001، )دȋ(مصطفى مصطفى نمر، إستراتیجǽات تعلǽم التفȞیر، دار البداǽة،  -
- ȋ ،عȄز الكتاب للنشر والتوزȞه وأهدافه، مرǼ1منصور الرفاعي عبید، الحوار وأد ،

2004 . 
-  ȑلم، الحوار في المسرح الشعرȄة، دار نوال بن ناصر سوǽة والجمالǽفة الدرامǽبین الوظ

 ).دت(المفردات، السعودǽة، 
ǽحي بن محمد حسن بن أحمد الزمزمي، الحوار وأدǼه وضواǼطه في ضوء الكتاب والسنة،  -

ȋ ،للنشر، الدمام ȑ1994، 1رماد . 
-  

  : المجلات
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الإنسان  خلیل مراد، التغذǽة الراجعة في ظل ممارسة النشاȋ البدني والرȄاضي، مجلة علوم -
  .2013، 8والمجتمع، جامعة ǼسȞرة ، الجزائر، العدد

عابد بوهادȑ، تحلیل الفعل الدیداكتȞǽي، مقارȃة لسانǽة بیداغوجǽة، مجلة العلوم الإنسانǽة  -
 . 2012، 2والإجتماعǽة، العدد

عبد الǼاسȌ هوȄدȑ، المفاهǽم والمǼادȏ الأساسǽة لإستراتیجǽة التدرȄس عن طرȘȄ المقارȃة  -
Ǽ ة مجلة علومȄة الجزائرǽوȃز الجامعي  الإنسانالكفاءات في المنظومة الترȞوالمجتمع، المر

  . Ǽ4  ،2012الوادȑ، الجزائر، العدد
  : المذȜرات

فاطمة زایدȑ، تعلǽمǽة مادة التعبیر في ضوء المقارȃة Ǽالكفاءات، مذȞرة لنیل شهادة  -
واللغات، قسم الأدب العرȃي، جامعة محمد الماجǽستر في علوم اللسان العرȃي، Ȟلǽة الآداب 

  .2008/2009خǽضر ǼسȞرة، 
-  Șة وفǽة الإدماجǽمعوش عبد الحمید، درجة معرفة معلمي السنة الخامسة إبتدائي للوضع

تجاهاتهم نحوها، مذȞرة لنیل شهادة  منظور التدرȄس Ǽالمقارȃة Ǽالكفاءات وعلاقتها Ǽاِ
العلوم الإنسانǽة والإجتماعǽة، قسم علم النفس،  الماجǽستر في علم النفس المدرسي، Ȟلǽة

  .2011/2012جامعة مولود معمرȑ، تیزȑ وزو، 

  : الوثائȖ والمنشورات الترȁوǻة 
وزارة الترǽȃة الوطنǽة، منهاج العرǽȃة للسنة الأولى من التعلǽم الثانوȑ،جدع مشترك  -

  .أداب،جدع مشترك علوم وتكنولوجǽا
  :المواقع الإلكترونǻة 

بلمرسلي، المقارȃة Ǽالكفاءات، مقال منشور في موقع ȞǼي  -
http://www.pdffactory.com . 

- Arab british academy for higher education مقال منشور في موقع :
http://www.abahe.co.uk/ . 

 

http://www.pdffactory.com
http://www.abahe.co.uk/
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