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  ءدعا

یارب

أعطیتني مالا لاتأخذ سعادتيإذا 

وإذا أعطیتني قوة لاتأخذ عقلي

وإذا أعطیتني نجاحا لاتأخذ تواضعي

وإذا أعطیتني جرأة لا تأخذ حیائي

وإذا أعطیتني تواضعا لا تأخذ اعتزازي بكرامتي

یارب

نجحتلاتدعني أصاب بالغرور إذا

ولا أصاب بالیأس إذا فشلت 

.دائما بأن الفشل هو التجربة التي تسبق النجاحبل ذكرني 



:التشكرات

بدایة أشكر االله سبحانه وتعالى على توفیقه في انجاز هذا البحث كما 

رفة حیاة لشهب أتقدم بالشكر الجزیل والعرفان الامتنان للأستاذة المش

القیمة وروحها وإرشاداتهابنصائحها وتوجیهاتهاالتي لم تبخل علي

.الطیبة التي عاملتني بها أثناء إعداد هذا البحث

كما أتقدم بالشكر الجزیل للجنة المناقشة على تحملها عناء قراءة 

.البحث وتنقیحه

.شكر جمیع الأساتذة في قسم اللغة العربیة وآدابهاكما لایفوتني أن أ

.راجیة من المولى التوفیق للجمیع



  ـةمقدم



مقدمة

أ

لساني الحدیث منعرجا حاسما في الإنتاج الفكري الإنساني، وانبثقت أحدث الدرس ال

ر إلى سبكعلم اللغة النفسي الذي یسعى ،نسانیة المعرفیة البینیةعنه العدید من العلوم الإ

یختلج المرء من مشاعر كونها مرآة عاكسة لما ،اللغةأغوار النفس البشریة من خلال 

جتماعي الذي یهدف إلى الكشف عن البنیة الاجتماعیة انطلاقا من أحاسیس، وعلم اللغة الاو 

یث و اللسانیات التطبیقیة على رأس هذه العلوم حیأتي علم اللغة التطبیقي أو ، البنیة اللغویة

اسات المیدانیة فادة منها في شتى مجالات الدر ة والإثمار المبادئ اللسانیة النظریباستتُعنى

تعلیمیة اللغات خاصة أهم المیادین یعد حقل التعلیمیة عامة و ، و الترجمةكصناعة المعاجم و 

.التي تستثمر فیها اللسانیات التطبیقیة النظریات اللسانیة الحدیثة من أجل تعلیم اللغة

علم التعلیمیة علم لغوي، و اتود بین اللسانیوجالمأو الترابط العلائقيإن هذا التعانق

مختلف نسانیة با التداخل المعرفي بین العلوم الإذلك أننا نجد هذ،تطبیقي لیس بأمر جدید

هنا وعة شاملة لكل العلوم المعرفیة و تعد مقدمة ابن خلدون موسفروعها في التراث العربي، و 

بین ما هو تراثي إلینا من الغرب العابر للمكان و یحدث التصادم بین ما هو حداثي الوافد

تیار التصادم عدة تیارات فكریة عربیة  االقادم إلینا من الماضي العابر للزمن، نتج عن هذ

رفضا تاما یرفضه ت لهذا العلم الغربي و نّ عتیار یتالعلم الوافد إلینا ویسلم به، و حداثي یأخذ ب

آلیات مستوحاة من العلم تحلیله ونقده بمناهج و و  هیدعو إلى إعادة قراءتت بالتراث و بیتشو 

اج المحكم الحدیث في خضم هذا الصدام یتخبط النسق التربوي التعلیمي باحثا عن المنه

لتربویة التعلیمیة الهادفة إلى منتجا بذلك العدید من الخطابات العلمیة االبناء المتین القاعدة

شري حاول ه الظاهرة الطبیعیة في الجنس البر أغوار الظاهرة التعلیمیة التعلمیة، هذسب

ابن ، و كابن سینا في كتابه البرهان،أكبر عمالقة الفكر العربي القدیمالوقوف عندها تفسیرها و 

سهب في الحدیث عن التعلیم أخیر الذي أسال من الحبر كثیره و هذا الأ دمته،خلدون في مق

.العلوم المعرفیةو مختلف علوم اللغة بین ا بینه و باعتباره صناعة رابط

اللساني :هم الباحثین العرب المحدثین الذین تبنوا التیار التراث حداثي نذكرولعل من أ

المغربي محمد ، و التونسي عبد السلام المسديو  ،الجزائري عبد الرحمن الحاج صالح

صاحب نظریة اللسانیات النسبیة التي حاول من الحصر،الأوراغي على سبیل المثال لا



مقدمة

ب

تعلیمیة ادة منها في مجال التعلیم عامة و الاستفو  ،إعادة بعث الإرث اللغوي العربيا خلاله

فجاءت خطاباته لسانیة علمیة تعلیمیة ،تعلیم اللغة العربیة بوجه أخصو اللغات خاصة 

:نتساءلشكالیة بحثنا و نا تتبلور أفكار إوه

ن عن ب ابن خلدو خطاالتعلیمي عند محمد الأوراغي و هل هناك تقارب بین الخطاب -

الخطاب؟ هذا مرجعیات  هيماالمنهج التربوي التعلیمي؟ و 

:تندرج تحت هذه الاشكالیة مجموعة من التساؤلات الفرعیة أهمها

خطاب علمي؟ ي أمهل الخطاب التعلیمي خطاب تربو -

  ؟ما هي مرتكزات المنهج التربوي التعلیمي عند ابن خلدون -

  ؟الخلفیة المرجعیة للخطاب التعلیمي عند محمد الأوراغيماهي-

  ؟ما هي تجلیات الخطاب التعلیمي عند محمد الأوراغي-

وماهي أهم أوجه التقارب بین الخطاب التعلیمي عند محمد الأوراغي وابن خلدون؟-

 ؟ما هي المفاهیم اللصیقة بهماو   ؟مفهوم كل من الخطاب والتعلیموقبل هذا وذالك ما

.ممیزة للجنس البشريباعتبارهما ظاهرة طبیعیة 

الخطاب التعلیمي عند محمد ":أخرى هذا البحث الموسومویجیب عن هذه التساؤلات و 

."-مقاربة في ضوء الرؤیة الخلدونیة-وراغي الأ

مدونة "اللغة العربیةتعلیم اللسانیات النسبیة و "ركزت هذه الدراسة على كتاب حیث 

كونه یحتوي على أهم الأراء التعلیمیة المؤسسة للخطاب التعلیمي عند محمد ،ة للبحثرئیس

  .الأوراغي

:شكالیته على فرضیتینیستند هذا البحث في محاولته للإجابة عن إو 

یلي تراثي یبحث في خبایا التراث خطاب تأص،وراغيالخطاب التعلیمي عند محمد الأ-

أي أنه لو تتبعنا أصول الخطاب التعلیمي عند  ؛حدیثةته بمناهج و آلیات دة قراءعاإ یحاولو 

.هذا الباحث نجدها تنهل من الفكر الخلدوني

عادة إ نقل للمناهج الغربیة الحدیثة أوالخطاب التعلیمي للأوراغي یمكن أن یكون مجرد -

.نشر للأفكار التعلیمیة التراثیة



مقدمة

ج

یة المقارنة حیث تم المنهج الوصفي تتخلله آلضوع اتباعوقد اقتضت طبیعة المو 

وصف الخطاب التعلیمي عند محمد الأوراغي وتحلیل نماذج منه ومقاربتها للفكر الخلدوني، 

.باستخدام آلیة المقارنة والوقوف عند أهم الملامح التداولیة للخطاب التعلیمي عند الأوراغي

:من الأهداف أهمهاهذا البحث تحقیق جملةمن بتغي ن

.البحث عن أصالة التراث في الخطابات التعلیمیة الحدیثة-

.بیان أهم مرتكزات المنهج التربوي التعلیمي الأصوب في نجاح العملیة التعلیمیة-

.هم نقاط قوة الفكر الخلدونيالوقوف عند أ-

.عدم تنكره للهویة العربیةه و دجداالأوراغي لمنهج أإتباعإثبات-

مثلت إلا بعد وضع خطة ممنهجة تالإشكالیةجابة عن هذه لم تسمح لنا الفرصة للإو  

.تتصدرهما مقدمةفي فصیلتین تلحقهما خاتمة و 

:تضمن ثلاث مباحث،مفاهیم وتحدیدات:الفصل الأول بعنوان

الخطاب التعلیمي، وفي المبحث الثاني عن تداولیة تحدثنا في المبحث الأول عن

.التصور الخلدوني للتعلیمالخطاب التعلیمي، أما المبحث الثالث فقد تحدثنا فیه عن 

في ثلاث مباحث الخطاب التعلیمي عند محمد الأوراغيأما الفصل الثاني فقد تناول 

:أیضا

الثاني وعرضنا فیه أهم المبحث الأول وتم فیه التعریف بمدونة البحث، والمبحث 

ممارسات خطاب التعلیمي عند محمد الأوراغي، أما المبحث الثالث فقد تضمنتجلیات ال

.تطبیقیة في نصوص الأوراغي وابن خلدون

وأحد ،وع التعلیم بین الفكر الخلدونيوضفي كونه یتناول م،أهمیة الموضوعتكمن 

لإرث اللغوي همیة ادور في نشر الوعي بأالتي كان لها علام الدراسات العربیة الحدیثة أ

.رساء دعائم نظریة لسانیة عربیة الأصلوساهمت في إالقدیم

إنّ وعینا بهذه الأهمیة كان من أهم أسباب اختیار الموضوع بالإضافة إلى رغبتنا في 

البحث وتقصي كنه الحقیقة



مقدمة

د

:همهاا البحث على مجموعة من المصادر والمراجع أقد اتكأ هذو  

.للسانیات النسبیة و تعلیم اللغة العربیة لمحمد الأوراغيا -

.حمد الطاهرحامد أ:دون لعبد الرحمن ابن خلدون تحقیقمقدمة ابن خل-

.یت أوشاناللسانیات و البیداغوجیا لعلي آ-

.ابن الأزرق لعبد الأمیر شمس الدینالفكر التربوي عند ابن خلدون و -

 موضوع الخطاب التعلیمي الخطأ ادعاء السبق في طرق هذا الموضوع، فلامن

.لكن الجدید هو ارتباط الموضوع بالمدونةو  ،مدونة المدروسةاللا بجدید و 

:فهناك دراسات سابقة تناولت موضوع الخطاب التعلیمي نذكر منها

2013ق سنة دراسة في مجلة جامعة دمش:ي لندى حسونالخطاب التعلیمي عند مولو -

)السنة الخامسة(استراتیجیات التواصل والحوار في الخطاب التعلیمي للطور الابتدائي -

.2017مذكرة ماستر سنة  - ليلـ ربیعة ساح–أنمودجا 

التعلیمي الجامعي لنوارة بوعیاددراسة تدوالیة للخطاب-

ة ماستر في جد مذكر فن،"محمد الأوراغي"مدونة البحث بأما الدراسات المتعلقة

ها في اكتساب اللغة ر و دالملكة العقلیة و "قوراح بعنوان ورقلة لـ سعیدة -جامعة قاصدي مرباح

.2017سنة "-محمد الأوراغي–

مقاربة في ضوء -الخطاب التعلیمي عند محمد الأوراغي ":إن هذا البحث الموسوم

یختلف عنها ، و یلتقي مع الدراسات السابقة في دراسة الخطاب التعلیمي"-الرؤیة الخلدونیة

.في دراسته لعلم من أعلام الأمة العربیة في ظل رؤیة لأكبر مفكري الحضارة العربیة

:البحث مجموعة من الصعوبات أهمهاككل بحث علمي واجه هذاو 

دیدة متعلقة بالنظریة مفاهیم جالمدونة لاحتوائها على مصطلحات و صعوبة قراءة متن -

.النسبیة للسانیات

قلة المصادر و الدراسات التي تمس جوهر الموضوع-



مقدمة

ه

لا یدعي و  ،قد أبى إلا أن یخرج إلى النورالصعوبات فإن هذا البحثمن هذهرغم بال

الصواب وأمضني یحتمل الخطأ ر على أنه ثمرة جهد بشريعبّ در ما یُ أنه أتى بالجدید بق

.لو بقلة القلیلاحبه الإفادة و ویبتغي ص

جاز د على توفیقه لإنتقدم بالحمد و الشكر الله الواحد الأحإلا أن أ في الأخیر لا یسعنيو      

الأستاذة حیاة لشهب لنزولها عند :المشرفةالشكر الجزیل لأستاذتيوالثناء و ،هذا البحث

متابعته لیخرج على ما هو شراف علیه و تكبد عناء الإو  ،في اختیار هذا الموضوعتيرغب

تجشمت تقدم بالشكر لأعضاء اللجنة المناقشة التي كما أ،"یا معلمتيلك فشكر االله "علیه 

.هفواتهو  ،والوقوف عند أخطائه،وتنقیحه،عناء قراءة هذا البحث
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:الفصل الأول

مفاهیم و تحدیدات
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:الفصل الأول

مفاهیم وتحدیدات 

:المبحث الأول

مفهوم الخطاب التعلیمي 

:المبحث الثاني 

تداولیة الخطاب التعلیمي 

:المبحث الثالث 

التصور الخلدوني للتعلیم 
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مفهوم الخطاب التعلیمي :الأولالمبحث

"وجدناه مركب إضافي یتكون من كلمتین،إذا ما نظرنا إلى هذا المصطلح "الخطاب:

.التعلیمو " الخطاب"م بضبط مصطلحي لمفهوم نحاول فیما سیأتي القیا،"التعلیمي"

:مفهوم الخطاب-1

:لغة -أ

بُ بَ سَ : بطَ الخَ «:باب الخاءفي العین للخلیل بن أحمد الفراهیدي في معجمورد 

:طبةالخُ و . مراجعة الكلام:والخِطَاب(...)خْتَطِبها خِطْبَةً طُبُ امرأةً ویَ خْ یَ فلانُ مر، و الأَ 

من و  بٌ طْ خِ طبة قام في النادي، فقال كان الرجل في الجاهلیة إذا أراد الخِ مصدر الخطیب، و 

»1.ابُ طَّ خُ  اطبجمع الخَ ، و جمع الخطیب خطباءو  حٌ كْ نِ :أراده قال

سواء في خطبة المرأة أو ،مراجعته بین طرفینلخطاب یحمل معنى معاودة الكلام و فا  

.في أي مقام خطابي آخر

أو عَظُمَ رَ غُ الشأن أو الأمر صَ :بُ طْ الخَ «"خطب"جاء في لسان العرب في مادة و   

مخاطبة لام وقد خاطبه بالكلامالكَ ةُ عَ اجَ رَ مُ :بةُ اطَ خَ المُ و  ابُ طَ الخِ و (...) هو سبب الأمر:وقیل

.فالخطب هو الشأن أو الأمر الذي یقع فیه الكلام2».هما یتخاطبانوخطابا، و 

كَ ؟ أي ما شأنُ كَ بُ طْ خَ ما، وَ نُ أْ الشَ :بُ طْ الخَ «:فنجد فیه،أما تاج العروس الزبیدي

:وتقول(...)أو عظمصغر،الحالُ :بُ طْ الخَ هو مجاز كما في الأساس، و ه، و بُ طُ خْ الذي تَ 

:بةطْ الخُ و (...) الذي یقع فیه المخاطبة، الأمرُ :بُ طْ الخَ وخطب یسیر و هذا خطب جلیل 

هو أن اسم ذلك الكلام الذي یتكلم به و  ،(...)،)خطب الخاطب على المنبر(مصدر الخطیب 

الأصبهاني)أبو القاسم عبد االله بن محمد(الإمامبَ سِ نُ و  ،(...)،)خطبة أیضا (الخطیب 

مراجعة :والخطاب والمخاطبة،(...)ث الواعظر المحدِّ سِّ فَ زي المُ وْ الخطیبي شیخ لابن الجَ (

3».شاورةالمُ مفاعلة من الخطاب و :والمخاطبة(...) الكلام

، دار الكتب العلمیةعبد الحمید الهنداوي:، تح)خ،ط،ب(، باب الخاء، مادة1العین، ج:الخلیل بن أحمد الفراهیدي-1

.419، 418ص ،ص1،2003بیروت ، لبنان،ط
الد رشید القاضي، دار صبح خ:، تح)خطب(، مادة 4جمال الدین محمد بن مكرم بن منظور، لسان العرب،ج-2

.129،130،ص ص 1،2006فت، بیروت، لبنان،طوادیسو 
مطبعة حكومة ،علي هلالي: ، تح)خ،ط،ب(، فصل الخاء، مادة 2محمد مرتضى الحسیني الزبیدي، تاج العروس، ج-3

.376، 370 ص ، ص2،2004الكویت، الكویت، ط
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اب ، الخطنفة الذكر هو أن الخطبمعجمیة الآإن ما نستشفه من خلال التعریفات ال

فیه الكلامیقعلشأن أو الحال الذيى اوالمخاطبة كلمات كلها تدور حول معن،الخطبة

أي أن  ؛والمشاورة،والتفاعل في التكلم،والوعظ ،والتفسیر،بالتحدث،مراجعة الكلامو 

.الخطاب هو التلفظ بالكلام للإفادة

حیث وردت بصیغ عدیدة في مواضع ،هذه الكلمة في كتابه الحكیموجلّ قد ذكر االله عزّ و 

.كثیرة

:بصیغة المصدر -أ

.20الآیة :سورة صوَشَدَدْنَا مُلْكَهُ وَآتَیْنَاهُ الْحِكْمَةَ وَفَصْلَ الْخِطَابِ :قال تعالى

نِ :وقوله أیضا سورة لاَ یَمْلِكُونَ مِنْهُ خِطَابًاۖ◌ رَّبِّ السَّمَاوَاتِ وَالأَْرْضِ وَمَا بَیْنَهُمَا الرَّحْمَٰ

.37یة الآ النبأ

:بصیغة الفعل –ب 

إِنَّهُم ۚ◌ وَاصْنَعِ الْفُلْكَ بِأَعْیُنِنَا وَوَحْیِنَا وَلاَ تُخَاطِبْنِي فِي الَّذِینَ ظَلَمُوا -:تعالىفي قوله 

.37الآیة :سورة هود.مُّغْرَقُونَ 

- ُنِ َ◌عِبَاد .سَلاَمًاقَالُواالْجَاهِلُونَ خَاطَبَهُمُ وَإِذَاهَوْنًاالأَْرْضِ عَلَىیَمْشُونَ الَّذِینَ الرَّحْمَٰ
.63الآیة :سورة الفرقان

في القاموس الأكادیمي الفرنسي Discoursجد أن كلمة، فنالفرنسیةفي المعاجم ماأ     

، وفي معجم لاروس فإن كلمة تعني مجموعة من الكلمات تستعمل لشرح ما یفكر فیه المتكلم

Discours ترادف الكلامla parole.1) ترجمة شخصیة(

:اصطلاحا- ب

أنه سیكون من رغمبالنأتي إلى الضبط الاصطلاحي "الخطاب "بعد الضبط اللغوي لكلمة 

من الصعب الإلمام بشظایا تعریفه، ذلك أنه مصطلح زئبقي مائع، تترامى شظایا تحدیده بین الأدب 

فإننا سنحاول ،وباعتبار بحثنا لساني تعلیمي، وتحلیل الخطاب،والبلاغة،للسانیاتا، و والسیمیاء

.ضبط المصطلح وفق توجه بحثنا العلمي

-Dictionnaire de l académie française- 5 eme édition. 1798 p 999 :ینظر- 1

- . Dictionnaire linguistique ; jean duboi et d’autres ;larousse,paris,1999 ,p150
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رسة السوسیریة ونقف عند رائدها المد:لعل أهم محطة لسانیة نحط عندها رحالنا هي

1ferdinand*)سوسیرردیناند دوف( de saussureمحاضرات في اللسانیات العامة"ابه في كت".

أشار إلى مفهوم الخطاب من خلال تفریقه بین اللغة والكلام وتحدیده لماهیة الكلام  فقد     

2».فعل فردي، وهو عقلي مقصود«بأنه 

3».لأنه یصدر عن وعي«عقلیا مقصودا باعتباره كلاما فعلا فردیا ،وبهذا یعد الخطاب

.للتعبیر عن الأفكار ظاتختیار الحر للملفو وبذلك یكون عملیة فردیة تتسم بالا

:المنظور السوسیري، له میزتین هماوفق . إن الخطاب باعتباره كلاما

  .اون الكلام لا یكون إلا أداء نطقیك: المشافهة-

.المقصدیة في التعبیر عن الأفكار-

خر یعرف ما تقودنا إلى مصطلح أإن میزة المشافهة التي یتمیز بها الخطاب بكونه كلا

وهو ذلك الفعل الذي یكمن في استعمال اللسان بغیة تبلیغ ،enonciation"التلفظ "«:بـ

، بینما یسمى )متلفظا(با أو جز هذا الفعل مخاطِ إلى شخص معین، ویسمى منمرسلة 

، یمثل )ب أو صاحب المتلفظالمخاطَ (إلیه الشخص الذي توجه إلیه المرسلة بالمرسل

4.»التي تنتج عن فعل التلفظللسانیة الملفوظ إذا الصیغة ا

.وهنا نجد بأن الخطاب هو الملفوظ أو هو تتابع لملفوظات تتقاسم المقتضیات نفسها

5.ذي یدور بین متخاطبین یمثل خطابار التالي الافالحو 

   ؟ما هي وجهتك في العطلة–1

.إیطالیا–2
سأذهب إلى طبیب الأسنان–3

:1913–1857(سوسیر فردیناند دو-1 .اللسانیات الحدیثة ري مؤسس یسلساني سو )
مالك یوسف المطلبي، دار أفاق عربیة الأعظمیة، :یوئیل یوسف عزیز، مرا:سوسیر، علم اللغة العام، ترفردیناند دو-2

.32، ص 1985، 3بغداد، ط
.18، ص 1989وت، عبده الراجحي، النحو العربي والدرس الحدیث، بحث في المنهج، دار النهضة العربیة، بیر -3
عبد القادر فهیم الشیباني، سیدي بلعباس الجزائر :ریور، المصطلحات المفاتیح في اللسانیات، تراماري نوال غاري ب-4

.53، ص 2007، 1ط
.49المرجع نفسه، ص :ینظر-5
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)3و1(أما المقطع لأنهما یتقاسمان المقتضى نفسه، ،"خطابا "یؤلفان )2و 1(فالمقطع 

ودة ، لوجود حلقة مفق)1(لا یوافق مقتضى حال المقطع )3(لا یؤلفان خطابا، لأن المقطع ف

.)2(تجمد استمراریة الخطاب

)هاریس. ز(یعد 
*

)z. harris( أول لساني حاول توسیع حدود موضوع البحث اللساني

ملفوظ طویل أو هو «لخطاب، ویعرف هذا الأخیر على أنه بجعله یتعدى الجملة إلى ا

یمكن من خلالها معاینة بنیة سلسلة من العناصر ،ن مجموعة منغلقةكوِّ متتالیة من الجمل تُ 

1».لساني محضل في مجالمنهجیة التوزیعیة، وبشكل یجعلنا نظبواسطة ال

ربط تبعیة بین كل إنتاج لغوي یربط فیه«الخطاب على أنه **)أحمد المتوكل(یعرف 

2.»ظروفه المقامیة بالمعنى الواسعبنیته الداخلیة و 

في علاقة  بخطاأحمد المتوكل للخطاب هو أنه كل نتباه في مفهومإن ما یلفت الا

.وظیفتهتبعیة بمقام الخطاب و 

كل تعبیر لغوي أیا كان حجمه نتج في «:ص أحمد المتوكل إلى أن الخطاب لخیو      

3».مقام معین قصد القیام بغرض تواصلي معین

،یتعدى خاصیة المشافهة إلى الكتابةبهذا المصطلحإن المفهوم الوظیفي للخطاب

ویركز على الوظیفة التواصلیة بحیث یشمل بمعناه الواسع كل إنتاج لغوي ملفوظ أو مكتوب،

.غرضه التأثیري الإقناعيو 

رسالة من الكاتب إلى النص«ن مفهوم الخطاب یتقاطع مع النص ذلك أن نجد بأو 

مثلما أن القارئ، إنما یتم عبر النص، تمامافهو خطاب، فالاتصال بین الكاتب و القارئ 

4».السامع إنما یتم عبر الكلامالاتصال بین المتكلم و 

(زلیخ هاریس* ، من أهم أعلام المدرسة اللسانیة الأمریكیة صاحب النظریة التوزیعیة وأستاذ نعوم )1992–1909:

.تشومكي 
17، ص 2005، 4سعید یقطین، تحلیل الخطاب الروائي، المركز الثقافي العربي، الدار البیضاء، المغرب، ط-1

(أحمد المتوكل** لمنحى الوظیفي في اللسانیات لساني مغاربي تلمیذ سیمون دیك تبنى ا)--1942:
الرباط، احمد المتوكل، قضایا اللغة العربیة في اللسانیات الوظیفیة، بنیة الخطاب، من الجملة الى النص، دار الأمان-2

.16، ص)د ت(، 4ط
.17، صالمرجع نفسه-3
.10،ص1982، 1الطلیعة، بیروت،طمحمد عابد الجابري، الخطاب العربي المعاصر، دراسة تحلیلیة نقدیة، دار -4
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ر یتطلب استعمال مواد بناء من الأفكالغویا هو عبارة عنإنتاجافالخطاب باعتباره 

ة لا شك أن كل بناء یخضع لقواعد معینإقامة علاقات بین تلك المواد، و یستوجبو ) مفاهیم(

قدرة صاحبه على یعكس مدى ،بهذا یكون الخطاب بناءو  ،تجعله قادرا على أداء وظیفته

1.إقناعهمو  الآخرینالتأثیر في دى استثماره لها لتقدیم أفكاره و ماحترام القواعد و 

:وفق هذا المنظور له میزتینإن الخطاب باعتباره نص

.عرض كتابي محكم البناء یخضع لقواعد معینة-

.الإقناعتعبر عن أفكار صاحبها للتأثیر و مرآة عاكسة-

:التعلممفهوم التعلیم و -02

في لسان العرب لابن منظور في باب قد جاءو " مَ لِ عَ "ر التعلیم في الجذد كلمة تر : ةـلغ -أ

قال عزّ ،مالعلاَّ ، و مُ العالِ لیم، و علم من صفات االله عز وجل العَ ): " علم(العین في مادة 

قُ أَوَلَیْسَ الَّذِي خَلَقَ السَّمَاوَاتِ وَالأَْرْضَ بِقَادِرٍ عَلَىٰ أَن یَخْلُقَ مِثْلَهُم :وجلّ  بَلَىٰ وَهُوَ الْخَلاَّ

سورة »عَالِمُ الْغَیْبِ وَالشَّهَادَةِ  وَهُوَ الْحَكِیمُ الْخَبِیرُ «:وقال81:سورة یس الآیةالْعَلِیمُ 

تعالى، رض ولا في السماء سبحانه و في الأَ علیه خافیةٌ خفى، لا ت(...)73:الأنعام الآیة

2».الجهلنقیضُ :مُ لْ العِ و  ،(...)جلیلهاظاهرها دقیقها و أحاط علمه بجمیع الأشیاء باطنها و 

العزیزفي التنزیل عرفه و : امً لْ عِ الشيءم لِ عَ :یط فنجدأما في معجم الوس

 ُیَعْلَمُهُمْ اللَّهُ لاَتَعْلَمُونَهُمالشيءشعر به ودرى، و :بهالشيءالأنفال، و سورة60الآیة

3.»عرفهأتقنه و :وتعلم الأمر، (...)قه صدأیقن به و :حاصلا

.الإحاطة بجمیع جوانبهو  ،وإتقانه،الشيءتعلم تدور حول معرفةفكلمة علم و 

.11ص، محمد عابد الجابري، الخطاب العربي المعاصر :ینظر-1
.362.،ص)ع ل م(، مادة 9ابن منظور ، لسان العرب، ج-2
.624، ص2004، 4، مكتبة الشروق الدولیة، مصر، ط)ع ل م(مجمع اللغة العربیة، المعجم الوسیط، مادة -3
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:التعلیم اصطلاحامفهوم التعلم و  - ب

هو  «بیة أو علم النفس على أن التعلیمالباحثین سواء في علم التر لّ یجمع جُ 

في محصلتها تعبیر عن خبراته في التلاؤم هي و  ،غیرات تكیفیة تحدث لسلوك المرءتمجموعة 

.السلوك بفعل الخبرةهو عملیة تغیر أو تعدیل ،فالتعلم وفق هذا المنظور.1»مع البیئة

:التعلیممفاهیم لها علاقة بالتعلم و -3

:تندرج تحت هذا المفهوم مجموعة من المفاهیم المتعلقة بالتعلم أهمها

:التعلیم-3-1

منا في أیانعة من الصنائع، أو كما نعبر لتعلیم صا «:إسماعیل علي بأن یرى سعید 

د العلم، بل لا بد من فن من الفنون العلمیة، التي لا یمكن أن یقف الإنسان فیها عند ح،هذه

2.»الإصلاحهارة تتضح إمكاناته في التغییر والتطویر و التدریب حتى یكتسب المالممارسة و 

إلى الممارسة التطبیقیة بالشيءإذا لم یتجاوز حدود العلم -بهذا التعریف-فالمتعلم

.قد تعلمبأنهفلا یمكننا القول ،إذا لم تتجسد معارف المتعلم في أفعاله أو

فإنه هناك من ،الخاصبالمفهومأما ،علیم بمفهومه العامتهذا إذا ما نظرنا إلى ال

ویعرفه على ،دران حجرات الدراسةالباحثین من یحصره داخل المؤسسات التعلیمیة بین ج

3».أهدافهاالأقسام لتحقیق غایات التربیة و إلقاء الدروس داخل«نهأ

للوصول إلى غایات تلقین الدروس للمتعلمین داخل الصف المدرسيلتعلیماف 

.وأهداف تربویة

یستند إلى المناهج ،ما نلحظه على هذا التعریف هو أنه مفهوم تقلیدي للتعلیم إن

والمتعلم مستقبل سلبي یكتفي ،ومالكا للخبرة،القدیمة التي ترى بأن المعلم مصدر المعرفة

.فة فقط، ویحصره داخل القسم الصفيبتقبل المعر 

عطیة محمود هنا، عالم المعرفة :علي حسین حجاج، تح:مصطفي ناصف، نظریات التعلم، دراسة مقارنة، تر-1

.16،ص 1978
15، ص1988سعید اسماعیل علي، الفكر التربوي العربي الحدیث، عالم المعرفة، الكویت، -2
.17، ص)د ت(، )د ط(، البلیدة، رشید أورلسان، التسییر البیداغوجي في مؤسسات التعلیم، قصرالكتاب-3
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حداث تغیرات معرفیة ومهاریة إ«ر التربوي الحدیث، هو عملیة و التعلیم من المنظ إن    

ووجدانیة عند المتعلمین، أو نشاط مقصود من المدرس لتغییر سلوك المتعلم أو عملیة تفاعل 

.1»مهارات وقیم واتجاهات المتعلمیناجتماعي لتطویر معارف و 

تمكنه من ،یتمحور حول إكساب المتعلم مهارات ومعارف،إن التعلیم بمفهومه الحدیث

.قدرته على إبراز قدراته المعرفیةولا یتمحور حول المعلم ومدى ،ه وسلوكهتطویر أدائ

بغیة تحقیق أهداف تعلیمیة تربویة، وهو ،فالتعلیم تفاعل معقد بین المعلم والمتعلمین

ستویات هذا النظام یكون عاما وشاملا لم،ومخرجات،وعملیات،نظام یتكون من مدخلات

وحتى المراحل المتقدمة التي تشرف )بتدائي، المتوسط، الثانوي الإ( التطور الحاصل للفرد 

.2علیها الدولة وتفرض فلسفتها ونظامها الذي یتم تطبیقه في المجتمع

دة لتشكیل بنیة عملیة متعمّ «:بعض التربویین التدریس على أنهیعرف :التدریس–2–3

سلوك معین، أو الاشتراك في سلوك نه من تعلم ممارسة بصورة تمكّ وبیئته المعرفیة،الطالب

وذلك وفق متطلبات حدوث التعلم، وهي شروط خاصة بالمتعلم، وأخرى خاصة ،معین

3.»بالموقف التدریسي، وثالثة خاصة بالمعلم وغیرها من متطلبات التعلم الجید

ومخطط لها مسبقا للوصول إلى أهداف معینة، هذه العملیة لها ،فالتدریس عملیة معدة

موقف التدریسي والظروف والإمكانیات المعالجة لل،تطلبات خاصة بكل من المتعلمم

.والمتعلقة بالمعلم

:الفرق بین التعلیم والتعلم*

.یكمن في كون التعلم نتاج التعلیمإن الفرق بین التعلم والتعلیم 

أما التعلم فهو ینجم عن هذه العملیات والإجراءات من ،فالتعلیم عملیات وإجراءات

4.تغییر أو تعدیل في السلوك

كون التعلیم منظما وممنهجا بینما یفتقد التعلم ویمكننا أن نستخلص فروقا أخرى 

.والمنهجیةللتنظیم

2014سعد علي زایر، سماء تركي داخل اتجاهات حدیثة في تدریس اللغة العربیة، دار المنهجیة، عمان، الأردن، -1

.99ص 

.100ص . المرجع نفسه:ینظر - 2

.10، ص 2011، )د ط(طرق تدریس مواد اللغة العربیة، :جامعة المدینة العالمیة - 3

.340341، ص 2009محسن علي عطیة، المناهج الحدیثة وطرائق التدریس، دار المناهج، عمان، الأردن :ینظر-4
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.م والمتعلم والتعلم ذاتي وفرديالتعلیم جماعي كونه تفاعل بین المعل-

:التعلیم والتدریسالفرق بین *

1:هومي التعلیم والتدریس نذكر منهاهناك فروق كثیرة بین مف

وقد یكون غیر ،في حین أن التعلیم قد یكون مقصودا،أن التدریس عمل مقصود–1

.صد مسبق، أو أنه یحدث من دون قصدبمعنى أنه یمكن أن یحدث بق،مقصود

أوسع استعمالا من التدریس في المجال التربوي، لأنه یتناول المعارف والقیم التعلیم–2

.رف والقیم من دون المهاراتوالمهارات في حین یقتصر التدریس على المعا

التعلیم یحصل داخل المؤسسات التعلیمیة، وقد یحصل خارجها أو في الاثنین معا، أما –3

.یمیةلا یحصل خارج المؤسسات التعلالتدریس ف

.ن التعلیم أشمل وأوسع من التدریسوبهذا یكو 

هو التعلم الذي یؤدي إلى البناء المعرفي الفاعل للمفاهیم «:التعلم المنتج–3–3

والنظریات والتطبیقات والمعارف، ویؤدي بعد تفاعل وجهد عقلي وفكري مستمر إلى تألیف 

بناء الحضارات البشریة الحسیة  في النظریات والوصول إلى العلوم التي تسهم بدورها

2».والمعنویة

التعلم المنتج ینحصر في تحسین فإذا كان التعلم هو تعدیل السلوك انطلاقا من الخبرة فإن 

.یداة التي تثمر إنتاجا معرفیا مفسلوك المتعلم نحو الأفضل وبناء مدركاته العقلیة والنفسی

:التعلم الذاتي–4–3

تجاهات الحدیثة التي تسعى المناهج الحدیثة لإكسابها أحد الإ«یعرفه ماهر صالح بأنه 

ة العلمیة والتكنولوجیة المعاصرة، والنظام التعلیمي أیا كانت للطلاب تلبیة لمتطلبات الثور 

إمكانیاته لن یتمكن من تقدیم كل المعارف لطلابه، ومن هنا تصبح مسؤولیة التعلم والاستزادة 

3».التعلم مسؤولیة یتحملها كل فرد لتطویره علمیا ومهنیا بصورة مستمرةمن 

.339ص  محسن علي عطیة، المناهج الحدیثة وطرائق التدریس،-1
تطبیقات تقنیة براهیم الزكري، التعلم المنتج والنموذج المتوازن المرن للبناء المعرفي، الندوة الأولى فيمحمد إ-2

.2010للمعلومات والاتصال في التعلیم والتدریب، جامعة الإمام محمد بن سعود الإسلامیة، قسم التربیة، 
، 1ط ماهر صالح، مهارات الموهوبین ووسائل تنمیة قدراتهم الإبداعیة، دار أسامة والمشرق الثقافي، عمان، الأردن-3

.111، ص 2006
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فالمتعلم وفق هذا الاتجاه یكون عصامیا في تعلمه، یعتمد على نفسه في بحثه عن 

.كان داخل الصف المدرسي أو خارجهالمعرفة ویكتشفها بنفسه ویكون ذاته بذاته، سواء

La:التعلیمیة–5–3 didactique

علم مستقل بنفسه وله علاقة وطیدة بعلوم أخرى وهو یدرس «بأنها بریریعرفها بشیر إ

1.»ته ونظریاته وطرائقه دراسة علمیةالتعلیم من حیث محتویا

وطیدة بالعلوم الأخرى فهو علم بینيفالتعلیمیة علم قائم بذاته وبما أنه ذو علاقات 

الدراسة العلمیة «اتها كعلم النفس وعلم اللغة، وهووینهل من نظری،یتوسط العلوم الإنسانیة

م لسیرورات التعلم والتعلیم قصد تنظیم هذه السیرورة بكیفیة تمكن المتعلم من اكتساب المفاهی

وبهذا تكون التعلیمیة علم تطبیقي یسعى إلى تحقیق 2.»والمواقف تجاه الذات والمحیط

3:ة التي تتكون من عناصر أساسیة هيیة  التعلیمیأهداف عملیة إجرائیة تخص الوضع

.لمعرفة ویقود المتعلم إلى التعلموهو الموجه والمرشد الذي یملك ا:المعلم

ة المراد لمحتوى الذي یتكون من مضمون المادوهي المادة الدراسیة أو ا:المادة التعلیمیة

تعلمها واكتسابها التي یتوخى التصورات معارف و المهارات و الفكار و الأنقلها للمتعلمین من 

.من قبل المتعلم

وهو مستقبل المادة التعلیمیة الذي یتفاعل مع المادة والمعلم معا وما یرتبط :المتعلم

.كونه المحور الأساسي المحرك لهابالوضعیة التعلیمیة التعلمیة المتواجد بها،

دریس، وهو فن إدارة یأتي هذا المصطلح كمرادف لفن التPedagogy:البیداغوجیا–6–3

بناء عقیدة تربویة تكون في الوقت ذاته، نظریة تطبیقیة، ولیست «القسم، موضوعه

البیداغوجیا علما أو تقنیة أو فلسفة أو فنا، بل إنها في الوقت نفسه كل هذه الأشیاء منظمة 

4.»یكولوجیة الأسس العلمیة للبیداغوجیةحسب ارتباطات منطقیة، وتقدم السوسیولوجیة والس

الصف ة یمیة وبمدى قدرة المعلم على إدار ستیمولوجیا المواد التعلبتهتم بافالبیداغوجیا

.المدرسي وسیكولوجیة المتعلم

.09، ص 2007، 1، أربد، الأردن، طتعلیمیة النصوص بین النظریة والتطبیق، عالم الكتب الحدیثبشیر إبریر،-1
.115سعد علي زایر، أسماء تركي داخل، اتجاهات حدیثة في تدریس اللغة العربیة، ص -2
لة الابتدائیة كتاب اللغة كهینة بناي، سعید عامر، توظیف النظریة السیاقیة في تعلیم اللغة العربیة لتلامذة المرح-3

.67، ص 2014العربیة أنموذجا، مخبر الممارسات اللغویة في الجزائر 
114سعد علي زایر، سماء تركي داخل، اتجاهات حدیثة في تدریس اللغة العربیة، ص -4
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ومختلف ،"التعلیم " و" الخطاب "بعد الضبط اللغوي والاصطلاحي لمصطلحي 

.لولوج إلى مفهوم الخطاب التعلیميالمفاهیم المتعلقة بهذا الأخیر، لا بأس الآن با

:مفهوم الخطاب التعلیمي–4

:الخطاب التعلیمي–1–4

یعرف الخطاب التعلیمي على أنه كلام تعلیمي ذو صبغة أخص، یسعى لإزالة غبار 

أمام ناظریهم، فنجد لهجة الكلام تنبیها إزالة الغفلة منالجهل عن قلوب السامعین، و 

1.أخلاقیا تعلیمیاومضمونها

ما نستخلصه من هذا التعریف هو أن الخطاب التعلیمي هو كل إنتاج لغوي یكون هدفه 

.ه میزة تنبیهیة وأخلاقیة تعلیمیةالتعلیم ول

كان موضوعها )...كلام، نص، جملة، كلمة(كل خطاب  هو ،فالخطاب التعلیمي

العملیة التعلیمیة التعلمیة، أو یصب فحوى هذا الخطاب في التعلیمیة واستراتیجیات وأنشطة 

.قطاب العملیة التعلیمیة التعلمیةالتفاعل بین أ

أو  )الدیداكتیكي (بأن تحدید طبیعة كل من الخطاب التعلیمي ،یت أوشانویرى علي آ

یعتمد على مجموع المبادئ النظریة المستمدة ،المطلوب تحقیقهامیةالأنشطة التعلیمیة التعلّ 

الكفایة التواصلیة، الكفایة (والتي تم ترجمتها في شكل كفایات ،من أهداف الدرس اللغوي

2.)المنهجیة، الكفایة الثقافیة، القیم والمواقف الوجدانیة

علمیة المراد تة التعلیمیة الوبهذا نجد بأن نوع وطبیعة الخطاب التعلیمي مرتبط بالأنشط

.إلى امتلاكهاوهذه الأخیرة مرتبطة بالكفایات التي یسعى المتعلم ،تحقیقها

، العدد 29مجلد جامعة دمشق، ال، مجلة)كتاب فیه ما فیه نموذجا (ندى حسون، الخطاب التعلیمي عند مولوي -1

.78، ص 2013، 3+4
1998، 1یت أوشان، اللسانیات والبیداغوجیا نموذج النحو الوظیفي، دار الثقافة، الدار البیضاء، المغرب، طعلي آ -  2

103ص 
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:مفهوم الخطاب العلمي –2–4

ومنتوج معرفي متخصص یشمل ترسانة ،حدث لغوي«:یعرف الخطاب العلمي على أنه

لها، والمصطلحات اللغویة الواصفة الشارحة من المفاهیم العلمیة الخاصة بمیدان معرفي ما

1.»المحددة الدالة علیها،لضابطة لهالتلك المفاهیم ا

یتمیز ببنائه المصطلحي العلمي واللغوي الدقیق ،فالخطاب العلمي یحمل محتوى معرفي

بتنوع العلوم، فالخطاب یتنوعأن الخطاب العلمي إلى صالضابط للمفاهیم العلمیة، وهنا نخل

اللساني خطاب علمي، والخطاب التعلیمي كذلك خطاب علمي، ومن جملة خصائص 

2:الخطاب العلمي نذكر

بتعاد قدر الإمكان عن الذاتیة، ذلك أن النص كلما كان بعیدا عن وهي الا:الموضوعیة –ا 

عال كلما كان قریبا من متلقیه، فیجب أن نطرح ضمائر المتكلم وكذا المخاطب والأف هممتكل

.الدالة على الحكم على الكلام

فیجب الاتساق والانسجام في ،وتمام الصیاغة،ویتحقق ذلك بتناسق المفاهیم:نتظامالا  –ب 

.اللسانیة للخطابالصیاغةالمفاهیم والتصورات وخلوها من التناقض، وتمام 

ولا یتم هذا إلا بتوظیف لغة علمیة ،بتعاد عن الغموض والإبهاموهو الا :الوضوح –ج 

.لتباس والإیحاءقیقة، لا تقبل الاد

ووضوحه لا یحتمل الحشو ،ودقته،وانتظامه،بموضوعیتهفالخطاب العلمي :قتصادالا –د 

.لذلك فعباراته موجزة و محددة للفكرة المعبر عنها ،اللفظي الذي یضعف فعالیته

، یعد خطابا علمیا لأن إن الخطاب التعلیمي باعتباره خطابا یتناول موضوع التعلیمیة

.علم مستقل بذاته له مصطلحاته ومفاهیمه العلمیة -كما سبق الذكر-التعلیمیة

:الخطاب التربوي–3–4

الفرنسيویلاحظ الباحث ،ب على التربیةهو الخطاب البیداغوجي، الذي یعتمد وینصّ 

Olivier.أولیفي روبول reboulهي لغة إیدیولوجیة في جوهرها ،أن لغة هذا الخطاب

لأنها تمارس أخطر سلطة من خلال القواعد التي ینبغي على ،أكثر من سائر الخطابات

یة مخارج الحروف عینة، مجلة كلیة الآداب والعلوم الإنسان"بنیة الخطاب العلمي في كتاب تسیبویه .بشیر إبریر-1

.01، ص 2010حمد خیضر بسكرة، جوان والاجتماعیة، جامعة م
)منشورةغیر (رسالة ماجیستیر .بوغازي صباح، خصائص الخطاب العلمي في حوار البیروني وابن سینا:ینظر-2

.21، 20، ص 2012تار، عنابة، الجزائر، جامعة باجي مخ
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المتكلم الخضوع لها بوعي منه أو بدون وعي، وأیضا لأنه خطاب یترجم إرادة الإدارة 

بل حتى في طرائق وكیفیة ،رسالة في ذاتها، لیس في مضامینه فحسبالرسمیة، ویحمل 

.1والمقاربات التربویةوالاجتهاداتغوجیة غیر منفصلة عن المدارس توصیله، فالطرائق البیدا

وهو یتحدد ،فالخطاب التربوي یتضمن مجموع الأقوال التي تعالج المواضیع التربویة

2:ي تمیزه عن باقي الخطابات أهمهاتبمجموعة من الخصائص والسمات ال

زعها عن سمات فهي مادته التي یضفي على بعضها المشروعیة وین ؛ینصب على التربیة –أ

.وقضایا وملامح أخرى

.یسعى للوصول إلى الحقیقة، لأنها الغایة التي تسعى إلیها كل الخطابات المتصارعة –ب 

.ولذلك فهي تحمل معها أحكام قیمةتتسم هذه الحقیقة بالطابع العملي، –ج 

والخطاب ،الخطاب العلميإن ما نخلص إلیه بعد عرضنا للخطاب التعلیمي،

.یمي خطاب تربوي وعلمي في آن واحدهو أن الخطاب التعلالتربوي،

:مفاهیم أخرى للخطاب التعلیمي–4–4

:أخرى للخطاب التعلیمي نذكر منهاوترد مفاهیم

)خطاب(مادة العلمیة إلى مادة خطاب یتم فیه تحویل الالخطاب التعلیمي عبارة عن

تربوي، ویحدد عمل خر وهي میزة خاصة لأي فیه خطاب الآات طابع تعلیمي، یتكررذ

الاختلافوهذه المقابلة قائمة على أساس الخطاب التعلیمي بمقابلته مع الخطاب الجدلي 

أنا إلى (الموجود في العلاقات بین المتكلمین، ذلك أن الخطاب التعلیمي ینطلق من الثنائیة 

3.)أنا مقابل أنت (في حین یقوم الخطاب الجدلي على أساس )أنت =أنا ( و ) أنت 

ینحصر في ما ینتجه المعلم من معارف، یرید نقلها ،إن الخطاب التعلیمي بهذا المفهوم

یتم فیها نقل المعرفة من المعلم إلى المتعلم في ،میة محددةفي وضعیة تعلیمیة تعلّ للمتعلم 

.)أنت =أنا(حیانا تبادلها في ثنائیة وأ ،)أنا إلى أنت (ثنائیة 

الخطاب التربوي وتحدیات العولمة، أعمال الملتقى الدولي حول العولمة والنظام التربوي زمام وأخرون، نورالدین :ینظر-1

المسألة التربویة في الجزائر في ظل التحدیات الراهنة، جامعة محمد خیضر، :في الجزائر وباقي الدول العربیة، مخبر

.85بسكرة، ص 
.86ص  ،المرجع نفسه:ینظر-2

15-14العدد /إنسانیات/Insaniyatدراسة تداولیة للخطاب التعلیمي الجامعي باللغة العربیة نوارة بوعیاد، :ینظر-3

.127،155، ص ص2001
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والثنائیة الثانیة ،تعبر عن تلقین المعلم للمتعلم)أنا إلى أنت (فالثنائیة الأولى 

.ر والمناقشة بین المعلم والمتعلمتعبر عن قیام الحوا)أنت =أنا(

ة ویتم وفق منهجیة نجده داخل المؤسسات التعلیمی،إن هذا النوع من الخطاب التعلیمي

.تعلیمیة محكمة

یتجاوز هذا الطرح إلى كونه خطاب قیل من ،لكن الخطاب التعلیمي بمفهومه الواسع

ذي یحاول تبسیطه وجعله في متناول أو على لسان المعلم الالآخرینقبل سواء على لسان 

باحثین آخرین تألیفه أو نقله على لسان علماء و ، فخطاب المعلم سواء كان من 1المتعلمین

وبهذا یكون كل إنتاج لغوي یسعى إلى تعلیم أو إكساب المتعلم مهارة ما .هو خطاب تعلیمي

.وبغض النظر عن زمانه ومكانه،طوقاهو خطاب تعلیمي سواء كان مكتوبا أو من

.155–127ص  ص، نوارة بوعیاد، دراسة تداولیة للخطاب التعلیمي الجامعي باللغة العربیة:ینظر -1
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تداولیة الخطاب التعلیمي :نيالمبحث الثا

یة علمیةمأغراض تربویة تعلیز الخطاب التعلیمي بالنفعیة في سعیه لتحقیقإن تمیّ 

ومراعاته میة،في العملیة التعلیمیة التعلّ  ةوتركیزه على قطبي العملیة التخاطبیة التواصلی

یؤكد بأن الخطاب التعلیمي خطاب تداولي، فلا ،للحال أو المقام الذي أنتج فیه هذا الخطاب

.نوع من الخطابات خارج التداولیةالحدیث عن أيیمكن 

:مفهوم التداولیة–1

وتقتصر على دراسة ضمائر ،تعنى التداولیة بالعلاقات بین العلامات ومستخدمیها

وللتعابیر التي تستقي دلالتها من ،)الآن، هنا(والخطاب وطرفي المكان والزمان ،التكلم

1.معطیات تكون جزئیا خارج اللغة نفسها، أي من المقام الذي یجري فیه التواصل

ة للخطاب وتهتم بالظروف المحایث،بمستخدمیهافالتداولیة تدرس علاقة العلامة اللغویة 

للغة في الاستعمال أي دراسة ا2»علم استعمال اللغة في المقام«:وبتعریف آخر بسیط هي

.أي في التداول

تكون التداولیة علم یدرس كیفیة استخدام اللغة وفق معطیات غیر لغویة ویهتم وبهذا

.ه الذي أنتج فیه وبغرضه التواصليبعلاقة كل إنتاج لغوي بمقام

اره تكمن وظیفة التداولیة في استخلاص العملیات التي تمكن الكلام من التجدر في إط

.الوضعیة التبلیغیة،)بالمخاطَ (، المتلقي)بالمخاطِ (المرسل،:الذي تشكله الثلاثیة التالیة

(المعلم:الثلاثیة في الخطاب التعلیمي فيوتتمثل هذه (، المتعلم)ب أو المتكلم المخاطِ : :

)ب أو المتلقي المخاطَ 

3.)الوضعیة التبلیغیة (:الدرس التعلیمي

سیف الدین دغفوس، محمد الشیباني  :، التداولیة الیوم علم جدید في التواصل، ترن روبول، جاك موشلارآ: ینظر-1

.29، ص 2003، 1دار الطلیعة، بیروت، لبنان، ط
ص ،12008اخل ونصوص، صفحات للدراسات والنشار، دمشق، سوریا، طصابر الحباشة، التداولیة والحجاج مد-2

11.
.155-127ولیة للخطاب التعلیمي الجامعي باللغة العربیة، ص ص نوارة بوعیاد، دراسة تدا:ینظر-3
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:دراسة التداولیة للخطاب التعلیميأهم ملامح ال–2

لیة الخطاب التعلیمي من أهم الجوانب التي تعنى بها الدراسة التداولیة عامة وتداو لعل

:خاصة ما یلي

دراسة الآثار التي تشیر إلى عنصر الذاتیة بما فیها ،ویتم في هذا المستوى:التلفظ – أ

الضمائر والعلامات الدالة على الزمان والمكان والشخص، والتي لا تعرف دلالتها إلا من 

.خلال السیاق

وتبرز هذه العلامات الكیفیة التي تحدث بها عملیة التلفظ، وهذه العلامات تتنوع دلالتها 

فالدراسة اللسانیة التداولیة لا تهتم ،...أنا، أنت، هنا، الآن :مثل،من موقف كلامي لآخر

ظهر الفیزیائي لعملیة التلفظ الذي هو من صمیم اهتمام علم النفس اللغوي، بقدر ما تهتم مبال

1.بالأثر الذي تتركه عملیة التلفظ

محادثة یقضي بأن یكون المعنى المستنتج ضمن ،وهو مفهوم تداولي:المسبقفتراضالا- ب

طابهما من قاعدة المخاطب، أي أنهما ینطلقان في خیكون معلوما للمتكلم و یجب أنما

ن كوّ المتعلم معطیات سابقة تُ ن لكل من المعلم و نجد بأ،معرفیة واحدة وفي الخطاب التعلیمي

مهمة المعلم تتمثل في تزوید فنجد بأن .خلفیة معرفیة یتكئ علیها الخطاب القائم بینهما

المعرفیة التي یجب تدعیمها على الدوام لتحقیق لم بالمعلومات التي تشكل هذه الخلفیة المتع

2.التدرج المرسوم

قوسین إعراب أعرب ما تحته خط إعراب مفردات وما بین :فعندما یقول المعلم لمتعلمه

وتوجد لمعلم والمتعلم یدركان حقیقة الإعراب بشقیه، كل من ان جمل، فإنه یفترض مسبقا أ

.ة بین قوسینهناك كلمات مسطرة وأخرى موجود

مبدأ ،ادئ التداولیةمن أهم المب:ومبدأ التعاون)الخطابيستلزامالا(ستلزام الحواريالا -ج

الذي یفرض على المتخاطبین المساهمة في المحادثة المشتركة ،الخطابيوالاستلزامالتعاون 

هم في المحادثة منفكل المشاركین یتوقعون أن یساهم كل واحد ،بینهم باحترام هذا المبدأ

3.یر تأویل أقوالهیسمتعاونة لتبكیفیة عقلانیة و 

.155، 127نوارة بوعیاد، دراسة تداولیة للخطاب، ص ص :ینظر-1
مذكرة -أنموذجا -الدعاءللسانیات التداولیة، باب الذكر و حوریة رزقي، الأحادیث القدسیة من منظور ا:ینظر-2

.27، ص2006خیضر، بسكرة، الجزائر، ، جامعة محمد)غیر منشورة(ماجستیر
.55آن روبول و جاك موشلار، التداولیة الیوم علم جدید أن في التواصل، ص-3
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.یساهم في نجاح العملیة التواصلیة التبلیغیة،فاحترام المتخاطبین لهذا المبدأ

یحترمها مبدأ التعاون أربع قواعد من المفترض أنویندرج ضمن الاستلزام الخطابي و 

1:المتخاطبون هي

واصلي لاهي أن تتضمن مساهمة المتكلم حدا من المعلومات یفي بالغرض التو : قاعدة الكم

  .الا نقصانیادة و ز 

أن یملك الحجج الكافیة و  ،هة القائل الذي ینبغي ألا یكذبنزاالتي تفترض:قاعدة النوع

.یثبتهیرید أنلإثبات ما

ه علاقة أي ل ،لتي تفرض أن یكون الحدیث داخل الموضوعا): أو المناسبة(العلاقة  قاعدة

.الآخرینأقوال بأقوال القائل السابقة و 

عن  الإمكانالابتعاد قدر و  ،التي تعني التعبیر بوضوح وشفافیة:قةیقاعدة الكیف أو الطر 

في الخطاب التعلیمي نجد بأن نجاح و  ،وتقدیم المعلومات بترتیب مفهوم،الغموضبس و اللّ 

.المتعلم لهذه القواعدف على مدى احترام كل من المعلم و العلمیة التعلیمیة التعلمیة متوق

:نظریة أفعال الكلام –د 

)austin(أوستین :تعد نظریة أفعال الكلام لـ
*

أول محاولة جادة تتجاوز بالفعل 

الطرح الأرسطي في كتابه الخطابة للقول الخطابي، والدراسة البلاغیة بإعادة تنظیم منطق 

.2اللغة الطبیعیة على ضوء الدراسات اللسانیة المعاصرة

ویتم تحلیل الأعمال الكلامیة من خلال دراسة تأثیر هذه التعابیر على سلوك كل من 

لا ینقل معلومات وإنما -قصد بها الأفعال الكلامیةوی-سامع فهناك بعض التعابیر لم والالمتك

وتأثیر الفعل الكلامي ،ميوقوة الفعل الكلا،ویمیز أوستین بین الفعل الكلامي3.ذ أفعالاینفّ 

.56آن روبول و جاك موشلار، التداولیة الیوم علم جدید أن في التواصل، ، ص:ینظر-1
*

فیلسوف لغوي بریطاني طور نظریة أفعال الكلام من خلال سلسلة محاضراته التي )1960–1911(جون أوستین -

."كیف ننجز الأشیاء بالكلمات "التي جمعت بعد وفاته في كتاب 1955ألقاها في جامعة هارفارد في 
یني، افریقیا، الشرق  ر قینعبد القاد:أوستین، نظریة أفعال الكلام العامة، كیف ننجز الأشیاء بالكلام، تر :ینظر-2

5، ص 1991
.84 ص) د ت ( حسن مرضى حسن، مدخل إلى فهم اللغة والتفكیر، الأولى للنشر، دمشق، سوریا، :ینظر-3
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)قال بأن )ویمكن أن نمیز فعل الكلام«:بقوله )احتج بأن (عن قوة فعل الكلام ... ...

)أقنعني بأن (م فعل الكلام نفصلهما معا عن لاز وأن  ...«1

2:مي یستخدم تمییزا ثلاثي الأبعادوبهذا نجد بأن أوستین في تحلیله للفعل الكلا

.لتعبیري وحدوث فعل التلفظ والقولل اوهو العم:الفعل الكلامي-

إبرامه كنتیجة لتعبیر وتسمى بالأعمال الإبرامیة، وهو العمل الذي تم:قوة فعل الكلام-

.الوعد والترحیب:أدیة العمل مثلالمتكلم وهي الحالة التي یتساوى فیها القول مع ت

.المتكلم في السامعوهو التأثیر الذي یتركه تعبیر :أثر الكلام -

وهو تقسیم ،یسبقه تقسیم أولي لطبیعة الأقوالیةلیل الثلاثي للأفعال الكلامإن هذا التح

3:الأقوال إلى)austin(ثنائي حیث قسم أوستین 

ویندرج الخطاب ،وهي الأسالیب الخبریة التي تحتمل الصدق أو الكذب:أقوال تقریریة-

ذلك أن المعلم یقوم ،التعلیمي باعتباره خطابا علمیا بالدرجة الأولى ضمن الأقوال التقریریة

.اهر العلمیة ویعرفها في شكل بسیطبتقدیم المعرفة بأسلوب تقریري إخباري یصف الظو 

كالأمر والنهي ،وهي الأقوال التي لا تخضع لمعیار الصدق والكذب:الأقوال الإنشائیة-

.والاستفهام

ى جانب الأقوال نجد بأن الأقوال الإنشائیة تستعمل أیضا إل،وفي الخطاب التعلیمي

.ویستفهم على أمور تبدو له غامضةوالمتعلم یتساءل،فالمعلم یأمر وینهي متعلمهالتقریریة 

لا یخلو من الأفعال الكلامیة كغیره من الخطابات ،أن الخطاب التعلیميوبهذا نجد 

ذلك أن  ،التأثیريالمتمثل في الغرض ، سیما البعد الثالث للتحلیل التداولي للفعل الكلاميولا

.لم لإكسابه سلوكا أو تعدیل سلوكههدف المعلم هو التأثیر في المتع

یعد الحجاج أهم أركان التداولیة إلى جانب نظریة الأعمال الكلامیة ویعني :الحجاج –ه 

طریقة عرض الحجج وتقدیمها ویستهدف التأثیر في «، البسیط العاديالحجاج بمعناه 

السامع، فیكون بذلك الخطاب ناجعا فعالا، وهذا معیار أول لتحقق السمة الحجاجیة، غیر 

.4»المستهدف )أو المتقبل (یجب ألا تهمل طبیعة السامع أنه لیس معیارا كافیا، إذ

.123أوستین، نظریة أفعال الكلام العامة، ص –1
.84، 83حسن مرضى حسن، مدخل إلى فهم اللغة والتفكیر، ص ص -2
.127،155:بوعیاد، دراسة تداولیة للخطاب التعلیمي الجامعي باللغة العربیة ص صنوارة :ینظر-3

.21صابر الحباشة، التداولیة والحجاج مداخل ونصوص، ص -4
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لأخیر الذي یستوجب بتحقق التأثیر في المتلقي، هذا االخاصیة الحجاجیة لا تتحقق إلاف     

.مراعاة طبیعته

الإعداد له، ولا یكون ذلك فالحجاج موجه للمستقبل والغایة منه هي حصول عمل ما أو 

.1إلا بالتأثیر في الذهن بواسطة الوسائل الخطابیة

إن سعي المتكلم لإقناع متلقیه یكون تدریجیا حیث ینطلق من الحجج الضعیفة إلى 

وهو علاقة ترتیبیة للحجج «"بالسلم الحجاجي"الحجج القویة فالحجج الأقوى، وهو ما یعرف 

:یمكن أن نرمز لها كالتالي 

النتیجة = ن 

.2»"ن " حجج وأدلة تخدم النتیجة " :د " و " ج " و " ب " و "  أ" 

:ینها روابط حجاجیة مثلفالسلم الحجاجي ترتیب تسلسلي للحجج تربط ب

  ...إذن ... ، حتى،لأنبل، لكن، 

أو  فهذه الأخیر لا ترتبط بین الحججوالروابط الحجاجیة تختلف عن العوامل الحجاجیة،

...ربما، تقریبا، كثیرا :بین الحجج والنتیجة وإنما تحصر وتقید الإمكانیات الحجاجیة مثل

3.وغیرها من أدوات القصر

لأن المعلم یقدم حججا وأدلة أثناء عرضه للمادة ،ویعد الخطاب التعلیمي خطابا حجاجیا

عبارة عن «لخطاب التعلیمي وغالبا ما یكون ا،المتعلم وإقناعهالمعرفیة بغیة التأثیر في 

4.»بالحجج)معطیات (اع عن أطروحات مجموعة من الملفوظات تتمثل في الدف

11، ص 2011، 1عز الدین الناجح، العوامل الحجاجیة في اللغة العربیة، دار نهى، صفاقس، تونس، ط:ینظر-1
.20، ص 2006، 1اللغة والحجاج، العمدة في الطبع، الدار البیضاء، طأبو بكر العزاوي، -2
.27المرجع نفسه، ص :ینظر-3
.155–127نوارة بوعیاد، دراسة تداولیة للخطاب التعلیمي الجامعي باللغة العربیة، ص ص -4

ن

د

ج

ب

أ
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.التصور الخلدوني للتعلیم:المبحث الثالث

:التعریف بابن خلدون -1

حسن بن هو العلامة ولي الدین عبد الرحمان بن محمد بن أبي بكر محمد بن ال

حد من نجوم أضاءت اهیم بن عبد الرحمان بن خلدون، وأبر بن إمحمد بن جابر بن محمد

1.قرهم الثقافي والفكريحلك اللیل البهیم إبان ضعف المسلمین وتقه

لم والدراسة م، وانشغل بالع1332:هـ الموافق لـ732:في تونس سنةولد ابن خلدون 

العلوم الشرعیةن وجوده بالقراءات السبع ودرس في شبابه، وحفظ القرآ

2.وأدب ،وبلاغة،من تفسیر وحدیث وفقه وأصول، والعلوم اللسانیة من نحو

بل مارس ،ولم یكتف ابن خلدون بطلب العلم والتفقه في الدین والتألیف في العلوم

3.القضاء واهتم بالسیاسة فقد تولى ولایة تونس

ه ویحسب له تأسیسه كان ابن خلدون موسوعة علمیة، فاقت عبقریته عبقریة معاصری

.لعلم الاجتماع

حتى إننا لنتساءل ،قدم ابن خلدون للحضارة العربیة ثروة علمیة كبیرة تحسد علیها

ف فیه أضخم إنتاج فكري لماذا یطلقون اسم عصر الضعف والانحطاط على عصر أل

إنساني؟

تاركا وراءه تراثا زاخرا ،م بالقاهرة1406:هـ الموافق لـ 808وقد توفي ابن خلدون في 

4:معرفة تمثل في مؤلفات رائعة منهابال

.مقدمة ابن خلدون–1

.الباب المحصل في أصول الدین وهو في علم الكلام–2

.التعریف وهو ترجمة ذاتیة له–3

".شفاء السائل"في التصوف وهو تابك – 4

2010، 2جر، القاهرة، مصر، طحامد أحمد الطاهر، دار الف:عبد الرحمان بن خلدون، مقدمة ابن خلدون، تح -1

8ص
12ص،) د ت ( عالم الكتب، القاهرة، محمد عید، الملكة اللسانیة في نظر ابن خلدون، :ینظر -2
، 1نوري الجراح، دار السویدي، الإمارات العربیة المتحدةط:محمد بن تاویت الطنجي، رحلة ابن خلدون، تح:ینظر-3

.99، ص 2003
.9ان ابن خلدون، مقدمة ابن خلدون، ص عبد الرحم-4
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.مختصر في المنطقالا كشرح البردة، و تصل إلین لم التيمؤلفاتالوغیرها من 

:عند ابن خلدونالملكة اللغویة -2

أثارت قضیة اللغة وامتلاك ناصیتها اهتمام العدید من العلماء العرب القدامى، وكان 

.یة اللغة واكتساب الملكة اللغویةفي تحدید ماهدور بارزلابن خلدون 

علم أن اللغة في المتعارف هي عبارة المتكلم عن ا« :یعرف ابن خلدون اللغة بقوله

وتلك العبارة فعل لساني ناشئ عن القصد بإفادة الكلام، فلا بد أن تصیر ملكة .مقصوده

1.»أمة بحسب اصطلاحاتهموهو في كل .متقررة في العضو الفاعل لها، وهو اللسان

فاللغة في نظر ابن خلدون هي تعبیر المتكلم عن أغراضه وذلك التعبیر هو أداء فعلي 

اللسان التي تمكنه من التعبیر عن إنسان له آلة، فكل "اللسان"به المتكلم بواسطة آلة یقوم

تكلم بواسطة هذه الآلة حتى تصبح ملكة دة الكلام، ویجب أن یمارس فعل القصده بإفا

.هو هذه الآلة المتمثلة في اللسانحاصلة في العضو الفاعل بها و 

:اللغة ملكة صناعیة-2/1

یرى ابن خلدون بأن اللغة ملكة صناعیة أي أن إتقان اللغة وإجادة الكلام مثلها مثل 

علم أن اللغات كلها ملكات شبیهة ا «: ة وحیاكة فیقول في هذا الصددباقي الصنائع من نجار 

للعبارة عن المعاني وجودها وقصورها بحسب تمام :بالصناعة، إذ هي ملكات في اللسان

)(...ما هو بالنظر إلى التراكیب الملكة أو نقصانها ولیس ذلك بالنظر إلى المفردات وإن

ه للذات صفة، ثم والملكات لا تحصل إلا بتكرار الأفعال، لأن الفاعل یقع أولا، وتعود من

تتكرر فتكون حالا، ومعنى الحال أنها صفة غیر راسخة، ثم یزید التكرار فتكون ملكة أي 

2.»صفة راسخة

یكون بالنظر إلى ،ره للملكة اللغویة على أن تمام الملكة اللغویةم تصوّ فابن خلدون یقدّ 

لا بالنظر إلى المفردات هذا من جهة، ومن جهة أخرى یرى بأن تمكن التراكیب اللغویة

ویتطور هذا التكرار من وقوع الفعل أولا ،الملكة لدى المتكلم لا یكون إلا بتكرار الأفعال

ویزداد حالا، والحال هو صفة غیر راسخة فیصبح صفة للذات ثم یتكرر وقوع الفعل فیكون

.كة صفة راسخة لا تزول ولا تحولالفعل تكرارا فیصبح ملكة، والمل

.700عبد الرحمان ابن خلدون، مقدمة ابن خلدون، ص -1
.710نفسه، ص المصدر-2
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1:بن خلدون تحدث وفق المخطط التاليوبهذا فإن الملكة عند ا

تكرر صفةتكرار تكرار  

غیر راسخةالصفةالفعل 

ویفرق ابن خلدون بین الملكة والطبع، فیرى بأن الفرق یكمن في أن الملكة تكون قبل 

اكتسابها أمرا شعوریا، أما بعد اكتسابها فتكون لا شعوریة، أما الطبع فإنه منذ البدایة غیر 

2.شعوري لأنه فطري ولد مع الإنسان

:لعربیةبین ملكة اللسان وصناعة ا-2/2

أن صناعة العربیة «یرى ابن خلدون بأن ملكة اللسان العربي غیر صناعة العربیة ذلك 

إنما هي معرفة قوانین هذه الملكة ومقاییسها خاصة فهو علم بكیفیة لا نفس الكیفیة، فلیست 

3.»نفس الملكة، وإنما هي بمثابة من یعرف صناعة من الصنائع علما، ولا یحكمها عملا

قوانین الصناعة إلى المقدرة على استعمال هذه معرفة فالملكة عند ابن خلدون تتجاوز 

وقوانین الإعراب ،قواعد النحوأن یعرف المتكلمونطقا، فلیست الملكة اللغویة  أداءالقوانین 

اللغویة أن یجید تألیف الكلام إنما الملكةو  ،ولا یجید تألیف الكلام وكتابة نص من إنشائه

  قواعدهحتى وإن كان لا یعرف قوانین الإعراب و ،صودهالتعبیر عن مقو 

في تمییزه بین الكفایة )chomesky(تشومسكي هنا نجد التقارب بین ابن خلدون و و     

هذا ما یناقشه میشال زكریاء في تناوله للعلاقة القائم بین الملكة اللسانیة و  ،والأداء الكلامي

إلى أن تشومسكي یذهب إلى نظیر ما یقره ابن خلدون عند ما بین صناعة العربیة فیشیر و 

4.الأداء الكلاميو یمیز بین الكفایة اللغویة 

منشورات مخبر الممارسات اللغویة )دراسة تحلیلیة نقدیة (اللغویة والتعلیمیة فتیحة حداد، ابن خلدون واراؤه:ینظر-1

.134، ص 2011في الجزائر، جامعة مولود معمري، تیزي وزو، 
الأردن، باسم یونس البدیرات، علوم اللسان العربي في مقدمة ابن خلدون، دراسة لغویة معاصرة، الأكادیمیون:ینظر -2

57، ص 2016، 1ط
.717ابن خلدون، مقدمة ابن خلدون، ص -3
.112،ص1،1993میشال زكریا، قضایا ألسنة تطبیقیة، دار العلم للملایین، بیروت، لبنان، ط:ینظر-4

ملكـــــةالحــــالصـــفةالفعل زیادة التكرار
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بتكوین جید في مهارات الخلدوني هي الحصول على قدرات و فالملكة وفق المنظور

ین بدل صنعة الصنائع، فالهدف من اكتساب الملكة هو الحصول على أدمغة حسنة التكو 

.القوانینملء تجویفها بالقواعد و حشوها و 

:تعلیمالتصور الخلدوني لل-3

حل متتابعة بدءا مركبة تتم وفق ثلاثة مران خلدون أن التعلم عملیة معقدة و یرى اب

، فالعملیة التعلیمیة التعلمیة1مرورا بالقوة النظریة وصولا إلى العقل المحضبالإدراك الحسي،

دراكها الملموسة التي یتم إعند ابن خلدون تبدأ بالمعرفة الحسیة المباشرة للمعطیات الخارجیة 

.ثم ینتقل بعد ذلك إلى المعرفة النظریة المجردة لهذه المحسوساتوالبصرالسمع، كبالحواس

إنما توجد أن النفس الناطقة للإنسان ...«:ابن خلدون یقول في هذا الصددفنجد

الإدراكات عن ى الفعل، إنما هو بتجدد العلوم و أن خروجها من القوة إلفیه بالقوة و 

ریة إلى أن یصیر إدراكا بالفعل وعقلا المحسوسات أولا ثم ما یكتسب بعدها بالقوة النظ

2.»تستكمل حینئذ وجودهامحضا، فتكون ذاتا روحانیة و 

یجده یكاد یدور حول محور ،یميإن المتمعن في الفكر الخلدوني في المجال التعل

تین عدة تنتج عن هاتین الملك،مكتسبة، التي یرى بأنها فطریة و واحد هو محور الملكة

كتسابخرى متفاوتة حسب جودة الاملكات أ

لا سیما و  ،التعلیم بعدة مزایامجالفي قد تمیز الفكر التربوي التعلیمي عند ابن خلدون ل      

مقدما البدیل عنها لتحقیق ، تطرق إلى سبل التعلیم في زمانهفقد  ،في مجال تعلیم اللغة

3.الأهداف المتوخاة من العملیة التعلیمیة

  :رجملة ما ركز علیه ابن خلدون نذكمنو 

رسالة ماجستیر، -دراسة و ترجمة–قیراط هشام، علم نفس معلمي اللغات لماریون ویلیامس و روبرت باردن :ینظر-1

17،ص2005، قسم اللغة العربیة و آدابها كلیة الأداب و اللغات، جامعة الجزائر، )ریبتع(تخصص الترجمة 
516ابن خلدون، مقدمة ابن خلدون، ص-2
عبد العلیم بوفاتح، أهمیة الملكة في تعلیم اللغة عند ابن خلدون على ضوء النظریة اللسانیة الحدیثة، جامعة :ینظر-3

2017، جسور المعرفة، العدد العاشر، جوان )الجزائر(عمار ثلیجي، الأغواط 
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:مثل فيتت:1المتعلمآداب و شروط المعلم و  -أولا

یجب علیه یتلقى العلم مباشرة من أصحابه و یرى ابن خلدون بأن المتعلم یجب أن:المتعلم-

كاملا لهذا یفرد فصلاالسفر و الترحال في طلب العلوم ولقاء المشایخة، و د مشاق بأن یكا

ما ینتحلونه به من أن البشر یأخدون معارفهم وأخلاقهم و ...«:فیقول في هذا الأمر

 أن حصول تلقینا بالمباشرة إلارة علما وتعلیما وإلقاء وتارة محاكاة و المذاهب و الفصائل تا

2»أقوى رسوخاالملكات عن المباشرة والتلقین أشد استحكاما و 

ه على هي حثّ ،إلى المتعلمنجد بأن الوصیة الكبرى التي یوجهها ابن خلدون مباشرةو      

بهذه الأخیرة یكون لأن الأخد،قبل إطلاق الأحكام إلا الشرعیة منهاالتفكر التأمل والتیقن 

.عن طریق التصدیق و لا تستلزم التحقق منها

ن أونجاحها وفشلها مرتبطان بالقائمین بها و ،رض ابن خلدون أن التعلیم صناعةیفت:المعلم-

والحوار یشترط في المعلم أن یكون قادرا على إقامة الجدل المعلمین هم سند هذه الصناعة و 

یبتعد عن و  ،یفي بالغرضبهم من المسائل الأساسیة وما یناسماواختیار،مع متعلمیه

ویحاول تقریب الأهداف للطالب ،متنافرة والمتفارقة وكثرة المصطلحاتالشروحات ال

.مساعدته على الفهموتوضیحها ومراعاة قدرة المتعلم و 

:المنهج التعلیمي التربوي:ثانیا

المتعلم كأحد أقطاب العلمیة المعلم و منالتي یجب توفرها في كلبعد تحدید الشروط

ن المنهج التعلیمي التربوي الصحیح الذي یكفل نجاح یمیة حاول ابن خلدون تبیالتعلیمیة التعلّ 

نا نتحدث عن الطرائق التعلیمیة والسبل والوسائل إذا ما تحدثنا عن المنهج فإنو  ،علمیةهذه ال

كان من أهم ما ذكره ابن خلدون ف ،لمینالكیفیات التي یتم بواستطتها تلقین العلم للمتعو 

:یليما

:التدرج -أ

اعلم « :یرى ابن خلدون أن وجه الصواب في تعلیم العلوم هو بناؤه على التدرج فیقول

قلیلا قلیلا، ذا كان على التدریج شیئا فشیئا و إنما یكون مفیدا إ،أن تلقین العلوم للمتعلمین

،ص 1،1984ط میر شمس الدین، الفكر التربوي عند ابن خلدون و ابن الأزرق، دار اقرأ بیروت، لبنانعبد الأ:ینظر-1

.81-77ص 
.693ابن خلدون، مقدمة ابن خلدون، ص-2
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له في شرحها یقربباب من الفن هي أصول ذلك الباب و یلقى علیه أولا مسائل من كل 

د علیه حتى ینتهي إلى عقله واستعداده لقبول ما یزییراعي في ذلك قوة على سبیل الإجمال و 

1.»آخر الفن

التدرج في تعلیم المادة المعرفیة أمرا طبیعیا مسایرا لنمو المتعلم العقلي واستعداده عدّ یُ 

ذا التدرج یمس كل من الموضوع المراد تعلیمه والمتعلم المتلقي لهذا فه ،لقبول هذه المعرفة

.الموضوع

2:ادة العلمیة یشمل النقاط الآتیةوالتدرج في تلقین الم

.ویتمثل في التدرج من السهل إلى الأقل سهولة إلى الصعب:السهولة -

ویوافق هذا الانتقال النضج العقلي للمتعلم بحیث :إلى المجردالانتقال من المحسوس-

.العالم الحسي إلى إدراك المجرداتیرتقي تفكیره من 

.بصفة عامة ثم التعمق في تفاصیلهویكون بتقدیم العلم:من العام إلى الخاصالانتقال -

:لطالب والإحاطة بطبیعة هذا الفكرعدم إرهاق فكر ا –ب 

تتحكم فیه الخبرات ،یؤكد ابن خلدون أن سلامة النمو والتطور التدریجي للفكر الإنساني

لذلك أوجب مراعاة هذه الطبیعة التي تتهیأ وتزداد استعدادا ،والمهارات التي یكتسبها المتعلم

علوم  وكلما اكتسبت فنا جدیدا أو علما جدیدا یزیدها استعدادا لتقبل،للفهم والقبول بالتدریج

3.وبهذا تتضح أهداف ومرامي هذا التعلم،أخرى

أي الابتعاد عن التنقل بین تعلم علمین في :الانتقال من فن إلى آخر قبل فهمهعدم  –ج 

ذلك أن من المذاهب الجمیلة والطرق الواجبة في التعلیم أن لا یخلط على المتعلم ،واحد آن

لما فیه من تقسیم البال وانصرافه عن كل ،منهماأن یظفر بواحدعلمان معا، فحینئذ قلّ 

4.واحد منهما إلى تفهم الآخر، فیستغلقان معا ویستصعبان ویعود منهما بالخیبة

فمن الصعب الظفر بعلمین معا لذلك یفضل أن یتلقى المتعلم كل علم على حدى فیعلم 

.فهما جیدا ثم ینتقل إلى علم آخرمبادئ وأصول علم حتى یفهمه

.684ابن خلدون، مقدمة ابن خلدون، ص :ینظر-1
رسالة ماجستیر، جامعة أبي بكر بلقاید تلمسان، :نسیمة سعیدي، تعلیمیة اللغة العربیة للكبار، القراءة أنموذجا:ینظر-2

.29، ص 2006الجزائر، 
.84عبد الأمیر شمس الدین، الفكر التربوي عند ابن خلدون وابن الأزرق، ص :ینظر-3
.685ابن خلدون، مقدمة ابن خلدون، ص -4
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:ة العلم تعالج بالتتابع والتكرارلنسیان آفا –د 

إن التعلم عند ابن خلدون معناه تربیة الملكة بالاحتفاظ بما یكسبه الطالب واستحضاره 

ولكن النسیان یقف عقبة في وجه الذاكرة، فیرى ابن خلدون أن علاجها هو التكرار والتتابع 

1.وعدم الانقطاع وتفریق مجالس العلم

:الشدة على المتعلمینم عد –ه 

یتسم بالأخلاق ،إن تشبع ابن خلدون بالثقافة الإسلامیة، جعل منهجه التربوي التعلیمي

ومن ذلك تأكیده على التخلي عن الشدة والقسوة في ،والبعد عن الأخلاق الذمیمة،الحمیدة

بالتعسف والقهر من من كان مرباه«عواقب وخیمة على النفس، ذلك أنالتعلیم، لما لها من

القهر وضیق على النفس في انبساطها وذهب بهسطا،المتعلمین أو الممالیك أو الخدم

وهو التظاهر بغیر ما في ضمیره ،بنشاطها ودعاه إلى الكسل، وحمل على الكذب والخبث

2.»خوفا من انبساط الأیدي بالقهر علیه

وإنما تكون بالرفق واللین، فإذا كان ،والقهرفالتربیة والتعلیم لا تكون بالشدة والعسف 

اني الإنسانیة فكیف بالمتعلمین؟ الرفق بالحیوان من مع

إن المتمعن في الرؤیة الخلدونیة للمنهج التربوي التعلیمي، وشروطه ومتطلباته، یجد بأن 

یة الجدیدة ابن خلدون قد استبق جمیع النظریات التربویة الحدیثة، وكل المقاربات البیداغوج

.في المجال التعلیميالتي أحدثت ثورة عارمة

.85عبد الأمیر شمس الدین، الفكر التربوي عند ابن خلدون وأبي الأزرق ص :ینظر-1
.692ابن خلدون، مقدمة ابن خلدون، ص -2
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:الفصل الثاني

الخطاب التعلیمي عند 

  الأوراغي
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:المبحث الأول 

التعریف بمدونة البحث 

:المبحث الثاني 

  وراغي یات الخطاب التعلیمي عند محمد الأ تجل

:المبحث الثالث 

وراغي وابن خلدون ممارسات تطبیقیة في نصوص محمد الأ 
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:التعریف بمدونة البحث:المبحث الأول

:التعریف بمحمد الأوراغي–1

كما أنه ،متخصص في اللسانیاتالعالي بجامعة محمد الخامس بالرباط، أستاذ التعلیم 

1.تهاأهم أعلام المملكة ومفكریها وجهابذیعد من 

:م مؤلفاتهـــأه -

.1990القدیم اكتساب اللغة في الفكر العربي -

.2000أفول اللسانیات الكلیة–1الوسائط اللغویة -

.2000انیات النسبیة والأنحاء النمطیةاللس–2الوسائط اللغویة -

.2000كاساته على النسیج الاجتماعيالتعدد اللغوي وانع-

.2010ن لسان حضارة القرآ-

.2010النشأة دواعي نظریة اللسانیات النسبیة -

.2010سانیات النسبیة وتعلیم اللغة العربیة الل -

:)محمد الأوراغي(خطاب التعلیمي عند ال – 2

یتناول ،بأن الخطاب التعلیمي هو كل إنتاج لغوي،سبق وأن ذكرنا في فصلنا النظري

كواقعة أو العملیة التعلیمیة وكیفیة حدوثها ،التعلیم موضوعا له أو یتحدث عن التعلیمیة كعلم

سة الخطاب التعلیمي عند محمد ولهذا فقد سلطنا الضوء في بحثنا هذا على درا.حقیقیة

كونه یتناول موضوع النسبیة وتعلیم اللغة العربیةاللسانیاتالأوراغي من خلال مؤلفه

وكیفیة استثمار النظریات اللسانیة الحدیثة في ،وتعلیم اللغة العربیة خاصة،التعلیم عامة

.وجه أخص لا سیما النظریة النسبیةتعلیم اللغة العربیة ب

:خطاب التعلیمي عند هذا الباحثالبنیة المرجعیة لل–3

سواء في مؤلفه اللسانیات النسبیة –یتكئ محمد الأوراغي في إنتاجه للخطاب التعلیمي

على خلفیة ابستمولوجیة ثنائیة القطب، –قید الدراسة أو مؤلفاته الأخرىة وتعلیم اللغة العربی

ویظهر ذلك جلیا في اعتماده على أمهات الكتب ،تراثیة من جهة وحداثیة من جهة أخرى

1-https//www.abjjad.com/outhor)12.05على الساعة 2018-03-06:تصفحه بتاریخ تم(.
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"البرهان"و "النفس"، وكتاب لابن جني"سر صناعة الإعراب"و "الخصائص"ككتاب ،التراثیة

وغیرها من المصادر القیمة لجهابذة "مقدمة ابن خلدون"و ،لسیبویه"الكتاب"و ،لابن سینا

.العربي القدیم الدرس اللغوي

أهمها كتب ،كما یعتمد على مصادر غربیة أجنبیة حدیثة في الدرس اللساني الحدیث

.تشومسكي حول النظریة التولیدیة التحویلیة والكفایة اللغویة

إن تنقل محمد الأوراغي بین ما هو تراثي وما هو حداثي یرمي به في مضمار النهج 

السلفي أو العودوي الذي یرى بأنه لا سبیل لصناعة فكر عربي معاصر دون العودة إلى 

.1والبحث في خبایاه وفق مناهج حدیثة بغیة إدراك العلوم الحدیثة،التراث اللغوي

ات النسبیة وتعلیم عند الأوراغي في كتابه اللسانیمضمون الخطاب التعلیمي –4

:اللغة العربیة

:مینیقسم الأوراغي خطابه التعلیمي إلى قس

رس مكونات النسق التربوي ویمكننا القول بأنه خطاب تعلیمي تربوي كونه ید:القسم الأول

:هذا القسم بدوره إلى ثلاثة فصولبناء المنهاج اللغوي وتفاعله، یقسم:ویعنونه

2.مستلزمات المنهاج اللغوي من الكفاءات المعرفیة والخبرات المهنیة:الفصل الأول

ویتناول مدى تفاعل المنهاج اللغوي مع باقي مكونات النسق التربوي :الفصل الثاني

.بنیة المنهاج اللغوي:الفصل الثالث

الطابع العلمي كونه یتناول موضوع اللسانیات التربویة فیغلب علیه:القسم الثانيأما 

.اها فهو خطاب تعلیمي علمي وتربويوأهم قضای

:ة فصولویقسم إلى ثلاث

.نظریات الاكتساب وطرائق تعلیم اللغات:الفصل الأول

، ص 1986، 2عبد السلام المسدي، التفكیر اللساني في الحضارة العربیة، الدار العربیة للكتاب، تونس، ط:ینظر-1

12.
، ص 2010، 1محمد الأوراغي، اللسانیات النسبیة وتعلیم اللغة العربیة، دار الأمان الرباط، المغرب، ط:ینظر-2

.5،6ص
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.قوالب لسانیة ومهارات لغویة:الفصل الثاني

.نیاتهالتأطیر التربوي، قواعده وتق:الفصل الثالث

.اللسانیات النسبیة وتطبیقاتها التربویة:الفصل الرابع

:خطاب التعلیمي عند محمد الأوراغيتجلیات ال:المبحث الثاني

یتصور النظام ف ،مكونات النظام التعلیميمحمد الأوراغي خطابه التعلیمي علىیركز 

أولا منهاج متعدد المواد الدراسیة والأبنیة :یتألف من مكونات ثلاثةنسق«التعلیمي على أنه 

وثالثا طالب متعدد ءات المعرفیة والمهارات المهنیة، الكفاالتربویة، وثانیا مدرس متفاوت 

1.»اللسان والأعمار مختلف الحاجات اللغویة والأغراض القطاعیة

والتربویة على الوجه كي یؤدي النظام التعلیمي وظیفته التكوینیة یرى الأوراغي بأنه 

المكونات یجب علینا البحث في الخصائص التي ینبغي توافرها في كل واحد من ،المطلوب

.الثلاثة لضمان انسجامها

:اجالمنه–1

یحتم ،والمنهاج اللغوي خاصة،یرى الأوراغي بأن أي تناول لعنصر المنهاج عامة

الذي یزاول التألیف المدرسي وأن ،النظر في المواصفات التي یجب توفرها في المبرمج

یتسلح بالعدة الكافیة لضبط المنهاج اللغوي، ویؤكد الأوراغي بأن أجود منهاج هو ذلك الذي 

.ص صاحب الكفاءة المعرفیة العالیةیؤلفه ذو الریادة في التخص

وبین قالبه التربوي الموجود ضمنیا في ،بمحتواه المعرفيیفرق الأوراغي بین المنهاج

بأن رُّ قِ ویُ ،المنهاج المصرح به عملیا في قسم الإرشادات التربویة من الكتاب المدرسي

، فالكفاءة المعرفیة متعلقة بمحتوى 2»الخبرة المهنیة لا تقل أهمیة عن الكفاءة المعرفیة«

.معرفة العملیة بالإجراء التعلیميلخبرة المهنیة فتتعلق بالالمادة المعرفیة وثقافة المبرمج أما ا

یعد حلقة وصل بین قطبي التعلیمیة المعلم ،إن المنهاج بمحتواه المعرفي وقالبه التربوي

مكون والمتعلم فهو المكون المعرفي الرابط بین مكونین بشریین حیویین ولهذا یشترط في ال

ومما كان اس الحیاة وأن ینقى من المتحجراتیقوم على أس«المعرفي أن یكون حیویا وأن 

.23محمد الأوراغي، اللسانیات النسبیة وتعلیم اللغة العربیة،، ص -1
.26، ص نفسه المصدر-2



الخطاب التعلیمي عند محمد الأوراغي                                              لثانيالفصل ا

39

ثبت أنه خارج عن الواقع والحاجةیدرس لضرورة استدعتها ظروف خاصة ویهذب مما

1.»لأنه لا یحس به نفسا ولا نبضا–وهو على حق -ب مما یضیق منه التلمیذشذّ ویُ 

ش للمتعلم وأن یجب أن یستقى من الواقع المعی،فیافالمنهاج التعلیمي لغویا كان أو معر 

.ي متطلباته ویستجیب لرغباتهلبّ ویُ ،ر أشد التعبیر عن حاجاتهیعبّ 

:كفاءة المدرس المعرفیة و المنهجیة-2

المدرس العنصر المركزي في النسق التربوي، فهو حلقة وصل بین المنهاجعدّ یُ 

عن عدة المنهجیةلیغ قد لا تقل كفاءته المعرفیة و دوره في التبوالطالب، وبحكم موقعه هذا و 

اج خاصة إذا كان متطورا للمنهواضعو  مبرمج المنهاج، قد یتحول المدرس إلى مبرمج

2.نییتثقافیة كافقیقة ومعرفة لغویة و له خبرة میدانیة دمنهجیا و معرفیا و 

التعلیم مهنةعلیمي حول مؤهلات المدرس لأداء یشیر محمد الأوراغي في خطابه الت

إن المنهاج اللغوي الواحد قد تختلف نتائجه «فیقول في هذا الصدد ،إلى الاستعداد الفطري

ید إذا نفده انبنى علیه، بحیث یكون له مردود جلتفاوت في الاستعداد الفطري وماتبعا ل

عتبر مردود ضعیف نسبیا إذا تولاه مدرس یرتیاح وهو مدرس، و ر بالإشخص أكثر ما یشع

یف على العموم إذا تحمله شخص أتعس ما یكون مردود ضعو  ،تعلیم مهمة كسائر المهنال

3».وهو في الفصل الدراسي

یعطي التعلیمیة ولافالمنهاج اللغوي محكم البناء لا یكفي للحصول على أجود النتائج

أمانة نتائج مثمرة إلا إذا كان بین یدي فنان ماهر في التدریس له استعداد فطري لحمل 

.ولیس لممارسة وظیفة یقبض أجرا مقابلها،التعلیم

المنهجیة عند محمد ي تكوین كفاءة المدرس المعرفیة و ة الاستعداد الفطري فیإن أهم

إذاو  ،لها المدرسحصّ أنه ملكة یُ ، و توحي بأن التعلیم عنده مثله مثل باقي الصنائع،الأوراغي

من كان على الفطرة كان «ابن خلدون في مقدمتهها كما یقول أن یجید غیر لها فقلّ صّ حما

4».أسهل لقبول الملكات و أحسن استعدادا لحصولها

15، ص 1984، 2علي جواد الطاهر، أصول تدریس اللغة العربیة، دار الرائد العربي، بیروت لبنان، ط-1

.54محمد الأوراغي، اللسانیات النسبیة و تعلیم اللغة العربیة، ص:ینظر-2

.51نفسه، صالمصدر-3

.487ابن خلدون، مقدمة ابن خلدون، ص-4
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، ذلك أن إن القول بالفطرة في اكتساب المعلم لصناعة التعلیم لا ینفي دور التعلم

ر خعن الآ إحداهماالنبوغ في أي فن من الفنون یركز على دعامتین لا یغني «التعلیم فن و

1».الصناعةالفطرة والموهبة الطبیعیة، ثم التعلم و :عامتان هماهاتان الد

الصناعیة التي معلم یجمع بین الصفات الطبیعیة و باعتبار التعلیم صناعة فلا بدلها من و     

في تعلیم اللغةمن الصفات الطبیعیة و  ،التكوین العلمي والبیداغوجيسبها بالتعلم و یكت

.الصبروقوة الشخصیة و صوت الواضحال

المعرفي بمادته الإلمامفهي  ،تكون مصنوعةمّا الصفات التي یكتسبها المعلم و أ     

.التكوین البیداغوجي الذي یساعد في تسییر عملیة إدارة الصف التعلیميالتعلیمیة و 

و المتعلم من خلال تحدیده ح الأوراغي في خطابه التعلیمي دور كل من المعلم یوضّ 

التعلیم یستعمل للدلالة على عملیة التلقین «:بین التعلیم و التعلم فیرى بأنللفرق الجوهري 

التي تكون من المعلم للطالب بینما التعلم عملیة تجري في ذهن الشخص الواحد بحیث 

2».یكون معلم نفسهیكتسب معارف مستحصلة من مخزونه و 

كر لا تعلم بدون معلم أسلفنا الذالتعلم ذلك أنه كما من الخطأ الفصل بین التعلیم و 

المتعلم و  یتبادل كل من المعلم م التعلم، و متلازمتان ینتج عن التعلی انالتعلم عملیتفالتعلیم و 

.الحوار والمناقشة بینهماعلیمیة التعلمیة، من خلال الأدوار في العلمیة الت

:استعداد وقابلیة الطالب وحاجاته–3

مهما كان المنهاج اللغوي محكم البناء وكان المدرس ذو كفاءة معرفیة وخبرة مهنیة 

حصل على النتیجة المرجوة إذا لم یتفاعل قد لا نفإنه ،عالیة وماهرا في إدارة وتسییر الدرس

ویكون ذلك نتیجة اختلال التوازن بین المنهاج ،الطالب في النسق التربوي بشكل جید

دم موافقة المنهاج لمیول ورغبات الطالب أو عدم مطابقته للمستوى الذهني أو والطالب وع

3.الوعي الثقافي لدى الطالب

27، ص1991، 14عبد العلیم ابراهیم، الموجه الفني لمدرسي اللغة العربیة، دار المعارف، القاهرة، ط-1

.29النسبیة و تعلیم اللغة العربیة، صمحمد الأوراغي، اللسانیات-2
.59، ص المصدر نفسه:ینظر-3
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یة وقطب الرحى فیها وعدم تجاوب الطالب مع بات الطالب محور العملیة التدریس فقد     

المردود المنهاج أو المدرس نتیجة عوائق نفسیة أو معرفیة أو عقلیة، یؤدي إلى تدني مستوى 

.التعلیمي

فمن الصعب بمكان تناول العلاقات القائمة بین مكونات النسق التربوي وإغفال الطالب 

.هدف النهائي في العملیة التعلمیةكونه المنطلق وال

أي تلقینه للمعرفة تعلیم المعلم:م على ركیزتین هماویرى الأوراغي بأن تعلیم اللغة یقو 

من اللغة یؤخذ ، فقسملم القائم على حب الاستطلاع واستثمار مكتسباتهوالتعلم الذاتي للمتع

1.لم والقسم الثاني بالتعلم الذاتيبالتعلیم من المع

امة محمد الأوراغي للتعلیم عطریقة الواجب اتباعها في نظر وهذه الطریقة التربویة هي ال

.ولتعلیم اللغة العربیة بخاصة

تطبیقیة في نصوص محمد الأوراغي وابن ممارسات :المبحث الثالث

:خلدون

:ة اللغویة ودورها في تعلیم اللغةالملك–1

عیةیة الأطروحة النقیض للفرضیة الطبتعد الفرضیة الكسبیة في اكتساب الملكة اللغو 

حیث تكون عدة ،وهي الأساس والمرتكز الأول الذي تنبني علیه نظریة اللسانیات النسبیة

الأولیة بنیة خلایاها خالیة من العلوم الغریزیة،وفق هذه الفرضیة هي قوى ذهنیة ابالاكتس

لأن تتشكل ببنیة ما یحل فیها من العالم الخارجي المنتظم على وجه ولكنها مهیأة بیولوجیا 

2.لهذه القوى القدرة على الاستنباط واكتساب العلومكلي فتحصل 

یرى محمد الأوراغي بأن قیام نظریة اللسانیات النسبیة على الفرضیة الكسبیة قد أعطى 

المقصود بوضوح المفهوم من«لشأنتصور واضح لمفهوم الملكة اللغویة فیقول في هذا ا

أنها لیست من جنس الطبیعیات الإجباریة المنتقلة عبر الأجیال بمورثات "الملكة اللغویة"

.159ص  ،اللسانیات النسبیة وتعلیم اللغة العربیة،محمد الأوراغي:ینظر-1
، ص 1990، )د ط( محمد الأوراغي، اكتساب اللغة في الفكر العربي القدیم، دار الكلام، الرباط، المغرب، :ینظر-2

.267محمد الأوراغي، اللسانیات النسبیة وتعلیم اللغة العربیة، ص :وینظر أیضا.45
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ي من جنس الوضعیات بالاختیار، المكتسبة بقواعد الاستقراء الاستدلالیة عضویة، بل ه

.1»وقواعد الاستنباط البرهانیة

عن طبیعة الملكة «قیب على خطابه هذا بأن ما جاء به ویصرح الأوراغي في تع

اللغویة بطابق إجماع المفكرین العرب قدیما على أن اللغات البشریة ملكات صناعیة 

2.»كسبیة

ر بتوافق أفكاره مع أفكار أجداده ونلحظ قِّ ویُ ،فالأوراغي لا یتنكر للفكر العربي القدیم

قول ابن خلدون في ذلك في اقتباساته في اعتبار اللغات البشریة ملكات ساعیة على حد

.كتابه المقدمة

اللسانیة لكة د محمد الأوراغي بأنه لم یرد في التألیف العربي القدیم استعمال المیؤكّ 

ة على أبنیة أو صور مطبوعة في حیز من الدماغ، بل یرى بأن ذلك مستحیل ویناقض للدلال

مجمل إدراكاتها في بدایة المسندة إلى قوى النفس المعرفیة والتعلمیة فيالطبیعة 

3.وأینما استعملت الملكة، قصد بها صفة راسخة مكتسبة.وجودها

ثم بزیادة ،ت شبیهة بالصناعة ولا تحصل إلا بتكرار الأفعالفإن الملكا،وكما بینا سابقا

هو أن الملكة ،الأوراغي أي صفة راسخة، ومعنى هذا حسب محمد،التكرار تصیر الملكة

لت محلا اتصف بها، ولیست بنیة محل ما، أي لا تدخل في تكوین بنیة هذا صفة إذا ح

إن الملكات إذا استقرت ورسخت في محلها «المحل وإن هذا الطرح یبعده ابن خلدون بقوله 

4.»ظهرت كأنها طبیعة وجبلة لذلك المحل

بدت وكأنها أصلیة في محلها فهي لیست ،فالملكة إذا ما استقرت ورسخت في محلها

ویصف ار والممارسة یجعلها تبدوكذلك،وإنما استقرارها فیه بفعل التكر ،أصلیة في بناء محلها

لأنه ،قدون بأن الملكة اللسانیة عند العرب أمر طبیعي بأنهم مغفلونابن خلدون الذین یعت

ومعرفة الصواب فیه إعرابا الملكة صفة مكتسبة في نظم الكلام غاب عنهم حقیقة أن

.وبلاغة

.269اللسانیات النسبیة وتعلیم اللغة العربیة، ص :محمد الأوراغي-1
.269، صنفسه مصدرال - 2
.112محمد الأوراغي، اكتساب اللغة في الفكر العربي القدیم، ص :ینظر -3
.719ابن خلدون، مقدمة ابن خلدون، ص -4
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:اللغة وفق الفرضیة الكسبیةتعلیم –2

یكون نتیجة تفاعل المحیط ،یرى محمد الأوراغي بأن تعلیم اللغة وتحصیل الملكة اللغویة

خلقة لأن تتشكل البشري بوصفها بنیة عضو ذهني مُعَداللغوي المنسق مع عدة الاكتساب 

سب عندئذ القدرة على معرفة باقي الموضوعات تثل ما یحل فیها من المحیط اللغوي، فتكبم

1.اللغویة

وإنما یتجاوز ،ع فیه الفردالبیئة أو المجتمع الذي یترعر إن المحیط اللغوي لا نقصد بها 

وتفاعل هذا النسق اللغوي مع بنیة العضو ،هذا الطرح إلى النظام النسقي للغة المعینة

تناسقت بنیة العضو أن ه من التعرف على الموضوعات اللغویة، فإذا سبق و نُ مكّ یُ ،الذهني

ذلك أن الملكات «ة أخرى فإنه من الصعب أن تتفاعل مع نظام لغ،الذهني مع نظام لغة ما

ومن كان على الفطرة كان أسهل لقبول الملكات وألوان فلا تزدحم دفعة، صفات للنفس

سبقتها ملكة أخرى في الملكة إذا«ویضیف ابن خلدون بأن 2.»وأحسن استعدادا لحصولها

3.»فلا تحصل إلا ناقصة مخدوشةالمحل

وكانت اللغة العربیة ،تنشئته الأولىفالمتعلم إذا ما حصلت له ملكة اللسان العربي في

الأساس ویكتسب المتعلم فإنها تكون ،نیة العضو الذهنيهي لغة المنشأ التي تفاعلت مع ب

ولكنه یصعب علیه تحصیل ،القدرة على معرفة خواص نظامها بمستوییه العامي والفصیح

بنیة العضو في وقد سبق وأن رسخت ،ذلك أن الملكات صفات راسخة،أخرى لغة ملكة

.الذهني ملكة سابقة

ذلك لفشل أصحاب هذه و عیة في اكتساب اللغة تبعد محمد الأوراغي الفرضیة الطبیس

قد استلزم هذا الفشل و  ،وصف طرائقه ثانیاو  ،ظریة في وصف عدة الاكتساب أولاالن

الفرضیة  ذهالمبنیة على هو  ،مسكيلسانیات الكلیة التي جاء بها تشو نظریة الخراجإبالضرورة 

من أهم مواطن ، و منطلقا أو مرتكزا لوضع المناهج اللغویة التعلیمیةعدّ من أي أساس یُ 

،ملكة اللغویة نسیج خلایا ذهنیةاعتبار ال-حسب محمد الأوراغي-قصور هذه الفرضیة 

ار اعتبو  یة تشكل عضوا ذهنیا في دماغ البشر،مبادئ لسانیة غریزیة منسوجة في بنیة خلو و 

.79محمد الأوراغي، اللسانیات وتعلیم اللغة العربیة، ص :ینظر -1
.487ابن خلدون، مقدمة ابن خلدون، ص -2
.721نفسه، ص المصدر-3
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یمثل هذا و  ،ث بمورثات مخصوصةورّ إنما یُ و  ،سبكتَ لا یُ م و علّ تَ وى الملكة اللغویة لا یُ محتأنّ 

اها من البیولوجي العدة التي تمكن الفرد من تنظیم المعطیات اللغویة التي یتلق الإرث

1.عدد لا متناهي من الجمل السلیمةإنتاجتساعده في بناء قدرته النحویة على و  ،محیطه

تحصیل الملكة و  ،ةعیة في اكتساب اللغبعاد محمد الأوراغي للفرضیة الطبإن است

اصیة اللغة المؤسس للنظریة النسبیة في وتبنیه للطرح الكسبي في امتلاك ن،اللغویة

اغي في تأسیس نظریة جدیدة تمتد یعبر عن مدى رغبة محمد الأور ،اللسانیات الحدیثة

التراث ط بین الدرس اللساني الحدیث و إلى الربوسعیه،القدیمورها إلى الفكر العربي جذ

المناهج التعلیمیة في تعلیم اللغة و تحصیل الملكة بأنجعللخروج ،اللغوي العربي القدیم

.الإسلامیةرتقاء بالحضارة غویة للنهوض باللغة العربیة و الاالل

یشترط ،إن الأوراغي في خطابه التعلیمي حول تعلیم اللغة وفق الفرضیة الكسبیة

م هذا تِ عدة الاكتساب البشري شروطا أخرى تُ قة التفاعل بین المحیط اللغوي و إلى علا إضافة

ما یسمیه ابن ، وهو المراسیةللملاحظة المعطیات اللغویة إخضاع:منها،الشرط الرئیسي

.أو أكثرإضافيد بشاهد ؤكَ تُ و  ،د قاعدة منه تعمم بأصل معرفيی، ثم تجر بالمعاینةخلدون 

بین اتفاق الفعل یرى الأوراغي بأن تعلیم اللغة وفق هذه الشروط یفرض على الطالب الجمعو 

ة الكلام بین الوعي بأنه عارف بالقواعد اللغویة المطبقة خلال ممارسو  ،فهمااللغوي تكلما و 

2.نشئه بنفسه أو یقتبسهیقة للوصف الذي طابِ المُ و 

اللغة  للذین یقوم علیهما تعلیمیخلص الأوراغي من خلال توضیحه للمعیاریین ا

بالقواعد اللغویة  إدراكاالوعي و  ،الفعل اللغوي استعمالاإتقان:هماتحصیل الملكة اللغویة و و 

:إلى أن متعلمي اللغة ثلاثة أصناف متدرجة،المطبقة خلال ممارسة الفعل اللغوي

.وعلل تركیبها وتحلیلها،متعلم یجید اللغة استعمالا وعارف بقواعدها:المرتبة الأولىیحتل

خضعها فلا ی،محاكاةیأتي متعلم اكتسب اللغة تقلیدا وأخذها اتباعا و :المرتبة الثانیةوفي 

لا قل و فینشأ على ّ ،یفحصها مراسیا فهو یتقنها استعمالا دون أن یعرف قواعدهاإنماللنظر و 

.260محمد الأوراغي، اللسانیات النسبیة و تعلیم اللغة العربیة، ص:ینظر-1

.80نفسه، صالمصدر :ینظر-2
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ة متعلم عالم بقواعد اللغفیأتي ،أما في المرتبة الأخیرة.النهيولا یعرف علة الأمر و "تقل

1.لكنه لا یجید استعمال اللغةقوانینها وحافظ لأقاویل النحاة و و 

نها إلا قوانیالرغم من أنه یعرف قواعد اللغة و إن هذا الصنف الأخیر من المتعلمین ب

قارب نص لمحمد الأوراغي مع نص لابن وهنا ن.لا یملك ناصیتهاأنه لا یحكم استعمالها و 

.خلدون

 إطلاقالامیته مثلا لا یكسبه إن حفظ متعلم الألفیة ابن مالك و «:یقول محمد الأوراغي

لام فكما لا تتكون ملكة عملیة من الك،الكتابي باللغة العربیةالقدرة على التواصل الشفوي و 

2».اة لهالما واستعمالا بواسطة أوصاف النحع النظري عنها، لا تكتسب اللغات

العلم بقوانین الإعراب مع هذه الملكة في نفسها، فإن «:ن فنجده یقول بأنأما ابن خلدو 

3».العلم بقوانین الإعراب إنما هو علم بكیفیة العمل ولیس هو نفس العمل

معرفة قواعد ، و فالكلام النظري عن الكلام كملكة عملیة لیس هو الأداء الكلامي نفسه

لیست بكیفیة العمل لیست العمل نفسه و فالمعرفة النظریة ،اللغة لیس هو استعمال اللغة

.الأداء الفعلي ذاته

فظ القواعد وعالم قوانین الإعرابلكتابي لا تتأتى لحاافالقدرة على التواصل الشفوي و 

.قواعدها شیئا في إن كان لا یفقهو  ،وإنما تتأتى لمتكلم اللغة ومستعملها

هي أن تعلیم اللغة یجب أن لا یستند إلى تلقین إن النتیجة التي یخرج بها الأوراغي 

من "قواعد النحویین كمرحلة أولى في تحصیل الملكة اللغویة بل یجب أن یرتكز على مبدأ 

.أي استنباط القواعد من خلال اللغة،4"اللغة إلى قواعدها

82محمد الأوراغي، اللسانیات النسبیة و تعلیم اللغة العربیة، ص:ینظر-1

المصدر نفسه، الصفحة نفسها-2

216نفسه، صالمصدر:ینظر-3
.83، صنفسهالمصدر-4
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:دور الممارسة الفعلیة في التعلیم-3

التعلیمي عند محمد الأوراغي، هو أنه یقوم على ب نتباه في الخطاإن ما یلفت الا

إلى التربیة قبل یهدفتقویمي،إصلاحيطابع خالصة تجعله یبدو ذو إسلامیةیدیولوجیا إ

.التعلیم

ها تِ حسنة ترید غرسها في نفس متدرب فأفكل خصلة «:فنجده یوصي المعلم في قوله

كوین فتجنبها تالو  التربیةلعلمیة التعلیم و ئة تراها مفسدةكل خلة سیأمامه وأخلص العمل، و 

، وإلا كنت مشمولا تفعللا تأمر بما أوه عن شيء تأتیه أولا وكره النفوس فیها ثانیا، ولا تن

الآیةمَا لاَ تَفْعَلُونَ تَقُولُونَ لِمَ آمَنُوایَا أَیُّهَا الَّذِینَ :نكاري في قول الباريستفهام الإبالا

.1»فمن سورة الص02

سلوك عملي مألوف على المعلم تحویل المعرفة الملقنة نظریا إلى كما یشترط الأوراغي 

كل بأن بعض العمل غایته العلم، و أن یستجیب للقاعدة الشهیرة التي تفید و  ،لدى المتعلمین

.2علم غایته العمل

أثر هذا هتمام بالأداء الفعلي للمتعلم وته على ضرورة الایدعم محمد الأوراغي حثّ 

أوعب نقل المعاینة «:أنّ العینیة لممارسات المعلم بقول لابن خلدون مفاده  ةالأخیر بالمشاهد

من الملكة الحاصلة عن ، فالمكلة الحاصلة عنه أكمل وأرسخالعلموأتم من نقل الخبر و 

3».الخبر

الأوراغي هنا نقف عند مظهر جلي لتأثر الأوراغي بالفكر الخلدوني إن لم نقل بأن و 

ن التطابق واضح ،فنجد بأالتعلیمیة على أراء ابن خلدونكئ في تأسیسه للنظریات العلمیة و یت

.ما أرساه ابن خلدون من مناهج تعلیمیةین ما یدعو إلیه محمد الأوراغي و ب

.212، صمحمد الأوراغي، اللسانیات النسبیة و تعلیم اللغة العربیة -1

216نفسه، صالمصدر:ینظر-2

482ابن خلدون، مقدمة ابن خلدون، ص- 3
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ما ینتحلونه به من المذاهب م و أخلاقهإن البشر یأخذون معارفهم و «:فیقول ابن خلدون

ول الملكات عن لا أن حصتلقینا بالمباشر إمحاكاة و تارة و  ،رة علما وتعلیما وإلقاءوالفضائل تا

1».اأقوى رسوخشد استحكاما و المباشر والتلقین أ

وجهة نظر محمد الأوراغي في نصیه السابقین في ضوء فإذا ما حاولنا أن نقارب 

الأوراغي یفرض على المعلم أن :وصفیة نجد بأن *ةالخلدونیة للمنهج التعلیمي مقاربالرؤیة

التكوین ما تعلق الأمر بالتربیة و  اإذیتقمص الشخصیة التي یرید أن یغرسها في نفس متعلمیه 

الخصال الحسنة التي یأمر علم أن یتحلى بالأخلاق الحمیدة و فیجب على الم،الأخلاقي

فیكون في زمرة المنافقین الذین یقولون ما لا ،یأتي مثلهفلا ینهى عن خلق و ،المتعلمین بها

.یفعلون

إنما یجب على المعلم أن یخلص العمل أداءً فعل وترك آخر و بإتیانفلا یكفي القول 

.فعلیا

ن الأوراغي یطلب ، فإننا نجد بأتعلیم اللغة العربیة خاصةأما فیما یتعلق بالتعلیم عامة و 

یشیر سلوك عملي مألوف لدى المتعلمین و لملقنة نظریا إلى ل المعرفة امن المعلم أن یحوّ 

ن القول فعل لساني فهو أبلغ في بما أ«:إلى أن الفعل أبلغ من القول، فیقول في هذا الصدد

وبعبارة أخرى، یتعین على المعلم أن یقول ما یرید من .اللساني للقولتعلیم اللغة من وصف

و هذا العمل أبسط من أن یصف المطلوب .لذي یریدالمتعلمین أن یقولوا و على الوجه ا

مثلا وصفاتها، ثم / ع/غیر مجد أن یصف المعلم مخرج .أولا، ثم یحملهم على تحقیقه

إذن لا تصف وتطلب تحقیق .یطلب من المتعلمین أن یتلفظوا بما عرفوا من خلال الوصف

2»ل واطلب النسج على المنوالإنما قُ و  ،الوصف

نقل المعاینة یجعل المتعلم إن هذا القول یتطابق تماما مع أقوال ابن خلدون في كون

خا من الملكة ة عنه تكون أكثر رسو لاصعابا للموقف التعلیمي، والملكة الحاستیأكثر 

.الحاصلة عن نقل الخبر

.693، صابن خلدون، مقدمة ابن خلدون-1

(المقاربة-* :(Approche من الحقیقة المطلقة وتعبر على أن كل نظریة الاقترابهي آلیة أو إستراتیجیة تسعى إلى

.لایمكن أن تسلم من النسبیة

.237محمد الأوراغي، اللسانیات النسبیة و تعلیم اللغة العربیة، ص-2
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فة تكون لمعر فإن ا ،فالمعلم عندما یقوم بالتجربة الفعلیة للموقف التعلیمي بدل وصفه له

.أقرب وأبلغ لذهن المتعلم

إن هذا الرأي یتقاطع مع مفهوم الوظیفة في المناهج الحدیثة وما یذهب إلیه داود عبده 

" لن " م الوظیفي للأداة فیضرب مثالا للتعلی،"نحو تعلیم اللغة العربیة وظیفیا"في كتابه 

لكي  :فیكون الجواب الكلاسیكي المتوقع هوعلم التلمیذ هذه الأداة؟لماذا نرید أن یت:ویتساءل

بینما یعطي داود ،منصوبأداة نصب، وأن الفعل المضارع بعدها " لن " یعرف التلمیذ أن 

لكي یتمكن من توظیفها في لغته أي " لن " عبده إجابة أخرى وهي أننا نرید أن یتعلم التلمیذ 

یراها مكتوبة واستعمالها بشكل في المستقبل حین یسمع هذه الصیغة أو فهم صیغة النفي 

1.فویا أو كتابة حین یحتاج إلى ذلكصحیح ش

فكون لن أداة نصب تنصب الفعل المضارع هو وصف لساني لها، فهو وصف للقول 

ولكن إدراج هذه الأداة في سیاق معین وأدائها نطقیا في جملة مفیدة هو فعل لساني یؤدي 

محمد مستقبل، والأمر نفسه في المثال الذي أعطاهإلى فهم المتعلم لصیغة النفي في ال

وإبراز مخرجها ،وإبراز صفاتها بدل النطق بها/ ع/رفالأوراغي في وصف المعلم للح

.وصفاتها أدائیا 

لو نمحص النظر في النصوص السابقة الذكر لكل من محمد الأوراغي وابن خلدون نجد 

:وذلك من جانبیندراسة التداولیة، بأنها تصب في صمیم ال

  .للغة " التداولي "الجانب الاستعمالي -

.نظریة أفعال الكلام -

الأوراغي محمد وحثُّ ،فتركیز ابن خلدون على تحصیل الملكات بالمعاینة المباشرة

ة نظریا إلى سلوك عملي مألوف لدى المتعلمین یوحي بالمظهر على تحویل المعرفة الملقن

وتعلیم اللغة على وجه الخصوص ،التعلمیة بوجه عامفي العملیة التعلیمیة لي وأهمیته التداو 

.خلال تداولها بالممارسة والتكرارفالملكة لا تستقر في العضو الفاعل بها إلا من 

أما نظریة أفعال الكلام فتتجسد في قول محمد الأوراغي بأن القول فعل لساني أبلغ في 

.اللساني للقولیم اللغة من الوصف تعل

.10، ص 1989، 1داود عبده، نحو تعلیم اللغة العربیة وظیفیا، مؤسسة دار العلوم، الكویت، ط:ینظر -1
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ي خطابه التعلیمي هو فعل فإذا قام المعلم بالوصف اللساني للقول فإن الفعل التعلیمي ف

لة عن هذا الفعل التعلیمي تكون ، والملكة الحاصهو نقل للخبر حسب ابن خلدونتقریري، و 

.غیر تامة

على المتعلم بالنسج ا المعلم بالقول كفعل لساني، ویقوم أما في الحالة التي یقوم فیه

علم والكل ی1،فإن الفعل التعلیمي یكون إنجازیابینهماتبادل الأدوارمعلمه، ویحدثمنوال 

.المتعلم یعبر عن مدى رسوخ الملكةبأن الفعل الإنجازي لدى 

:أثر الشدة على المتعلمین في التعلیم-4

شدید الخوف «صف بالرحمة فیكون یجب أن یت،راغي بأن المعلم المربيیرى محمد الأو 

من تنفیر أحد تلامیذه من شيء صغیر أو كبیر في درسه، یدرك عن طریق اللین ما قد 

)یصیب غیره بأسلوب الشدة  ... وعدم التقلیل من ،ومن اللین البحث عن العذر قبل اللوم(

التبسیط المرغب في مواصلة التعلیم ولیس التعقید ارح، ونشدانقیمة أي تلمیذ بالكلام الج

المنفر في المادة والمدرسة، ومخاطبة المقصر خطاب العقلانیة المقنع، ولیس خطاب 

2.»المنحرفین القامع

ویرى بأن "الشدة على المتعلمین مضرة بهم "ویؤلف ابن خلدون فصلا كاملا بعنوان 

)لرشید لمعلم ولده أحسن مذاهب التعلیم ما تقدم به ا« ... بك ساعة إلا وأنت نَ رّ مُ ، لا تَ (

مغتنم فائدة تفیده إیاها من غیر أن تحزنه، فتمیت ذهنه، ولا تمعن في مسامحته فیستحلي 

.3»الفراع ویألفه، وقومه ما استطعت بالقرب والملاینة فإن أباهما فعلیك بالشدة والغلظة 

وهو الرفق واللین ،إن ما نلحظه ویلاحظه غیرنا هو أن التقارب بین الرأیین واضح جلي

هي تلك المذاهب أو المناهج التي ،مع المتعلم، فابن خلدون یرى بأن أحسن مذاهب التعلیم

تستند إفادة المتعلم باغتنام الفرص دون تحسیسه بالملل أو الضجر الذي یؤدي إلى موت 

ویتسامح مع متعلمه حتى یألف الفراغ ویمیل إلى الكسل لم الذي لا یتساهل ذهنه، والمع

  .والقوة فإن استعصى فإنه یوصیه بالشدة ،ویدعو المعلم إلى تقویم المتعلم بالملاینة والرفق

، أهمیة المقاربة التداولیة في تعلیم اللغة العربیة وأنشطتها في المقاربة بالكفاءات، أعمال سمیر معزوزن:ینظر -1

جامعة 2018–03–6، 5ة العربیة بالمدرسة الجزائریةالملتقى الوطني الأول حول مستجدات الدرس اللساني وتعلیم اللغ

.2018البشیر الإبراهیمي، البرج، 
.218یات النسبیة وتعلیم اللغة العربیة، ص محمد الأوراغي، اللسان-2
.693ابن خلدون، مقدمة ابن خلدون، ص -3
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ولا صلبا فیكسر خلدون یجب أن لا یكون لینا فیعصرفنخلص بأن المعلم عند ابن

.وإنما عوان بین ذلك 

لى الشدة والغلظة وهو ما ولا یذكر اللجوء إ،اللین والرفقأما الأوراغي فإنه یمیل إلى

لم المربي تكون یدفعنا للقول بأن الأوراغي یسعى إلى تأسیس صورة نمطیة نموذجیة للمع

.سعى إلى تحقیق أهداف تعلیمیة حقةبها أكثر مما یالقدوة التي یحتذى

نجد بأن كل من الأوراغي وابن خلدون ،الحجاجي لكل من الخطابینولو تتبعنا السلم 

یتبع سلما حجاجیا ینتقل فیه من اللین إلى الشدة ویظهر عند ابن خلدون في ذكره لأوجه 

والتعسف، وأمره بالتقویم باللین وفي حالة رفضهما یدعو إلى الغلظة .اللین قبل أوجه الشدة

ب في مواصلة التعلیم ویحذره لأنه المرغّ ،نشدان التبسیطأما الأوراغي فإنه یطلب من المعلم

.وحجته في ذلك أن التعقید ینفر المتعلم من المادة المدرسة ،من التعقید

:بناء المنهاج عن طریق التدرج-5

أن للغویة یجب أن یبنى على التدرج و عداد المناهج ابأن إیرى محمد الأوراغي 

:المتخصصین في علوم التربیة قد اختلفوا في منحى هذا التدرج فانقسموا غلى فریقین

ترى بأن الانطلاق یكون من الجزء الذي لا یتجزأ من التي :فریق تمسك بالطریقة التركیبیة

أجل تركیبه التركیب المتدرج وصولا إلى مركبات كبرى حیث نبدأ بدراسة الحرف ثم تركیبه 

یقة التحلیلیة التي أما الفریق الثاني فیتبنى الطر .ثم تركیب المفردات في جملفي مفردات، 

ن قابلة لأنطلاق من الجملة في سیاقها التواصلي من أجل تفكیكها إلى مركباتیكون فیها الإ

1.إلى مفردات متجزئة إلى عناصرتنحلّ 

منحنى التدرج فإنهم یتفقون في أن التعلم لا یكون إن علماء التربیة و إن اختلفوا في

بأن بناء المناهج وفق معیار تدریجي یستند مفیدا إلا إذا كان مبنیا على التدرج، و هنا نجد 

اعلم أن تلقین العلوم للمتعلمین إنما یكون «:إلى الفكر الخلدوني ذلك أن ابن لدون یقول

یلا قلیلا، یلقى علیه أولا مسائل من كل باب من قلذا كان على التدریج شیئا فشیئا و مفیدا إ

2.»الإجمالیقرب له في شرحها سبیل ، و الفن هي أصول ذلك الباب

.31،32محمد الأوراغي، اللسانیات النسبیة و تعلیم اللغة العربیة، ص ص :ینظر-1

.684ابن خلدون، مقدمة ابن خلدون، ص-2
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یطابق الطریقة التحلیلیة ذلك أنه یرى ،إن المنهج الخلدوني في بناء المعرفة التدریجي

ة في بشرح مسائل من كل باب على وجه الإجمال، و هي الطریقة الطبیعیبأن ینطلق 

.إنما یتلقاها في سیاقها التواصليالطفل لا یتعلم الحروف معزولة و اكتساب اللغة ذلك أن

:المحادثةللغویة وتنمیة مهارة المثاقفة و دور الحوار في تحصیل الملكة ا-6

بمعنى التقارض المعرفي الذي یفرق محمد الأوراغي في خطابه التعلیمي بین المثاقفة

یحدث بین الثقافات المختلفة و بین المثاقفة التي تدل على تبادل المتخاطبین للمعارف و 

1.الأفكار المتعلقة بموضوع الحوار

المحادثة ذلك أنه التواصلیة للغة تفرض على مالكها إتقان مهارة المثاقفة و إن الخاصیة 

عبیر عن أفكاره فإذا لم یتمكن المتعلم من الت،ملكة اللغویةعیار الأساسي في تحصیل المال

على حد قول لم یتمكن من اكتساب هذه الملكة و على أنه  قاطع دلیلفهو  في محادثة ما،

المناظرة في اورة و أتى إلا بقوة اللسان بالمحفي العلم لا یتالحذقالملكة و ابن خلدون فإن 

2.المسائل العلمیة

هم في اكساب المتعلم القدرة یس،معلمهالمناقشة بین المعلم و لمناظرة و او  فإقامة الحوار

لمعلم قلص الفجوة بین ا، كما یُ تقویة حجته في النقاشو  ،على استعمال اللغة بفصاحة أكثر

یر في داخله الرغبة یثو  ،لمه یمنح المتعلم الثقة بالنفسمتعقیام الحوار بین المعلم و ف المتعلم،و 

التي تخدش المعرفة یطرح على معلمه الأسئلةوالمعرفة و ید حبه للاكتشاف فیز ،في التعلم

هو ما یؤدي إلى تنمیة و و  ،المتعلمالأفكار بین المعلم و ه فیحصل تبادلالمخزنة في ذهن

.میةزیادة وتیرة المثاقفة كمظهر من مظاهر نجاح العلمیة التعلیمیة التعلّ 

.16العربیة، صمحمد الأوراغي، اللسانیات النسبیة و تعلیم اللغة :ینظر-1

.521ابن خلدون، مقدمة ابن خلدون، ص:ینظر-2
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الخطاب التعلیمي عند محمد ":بات الأخیرة لبحثنا الموسومها نحن نقف على العت

ولعل من أهم النتائج التي أسفر عنها البحث "-مقاربة في ضوء الرؤیة الخلدونیة–الأوراغي 

:ما یلي 

وكل إنتاج لغوي یكون هدفه التعلیم ،تتنوع الخطابات وتتعدد بتعدد مواضیعها ومجالاتها-

.هو خطاب تعلیمي 

له  هي علم مستقل بذاتهو  ،لأنه یتناول موضوع التعلیمیة،ميالخطاب التعلیمي خطاب عل-

.یةمصطلحاته ومفاهیمه العلم

ذات ) خطاب (الخطاب التعلیمي هو كل خطاب یتم فیه تحویل المادة العلمیة إلى مادة -

.طابع تعلیمي

لا یمكن تناول أي نوع من الخطابات خارج المنهج التداولي والخطاب التعلیمي خطاب -

.تداولي 

المعلم ویمثل تتمثل تداولیة الخطاب التعلیمي في أركان العملیة التعلیمیة التعلمیة من -

.لتعلیمي ویمثل الوضعیة التبلیغیةالدرس ا ،الخاطب، المتعلم ویمثل المخاطب

من أهم ملامح تداولیة الخطاب التعلیمي نظریة أفعال الكلام في بعدها التأثیري للفعل -

.ي الهادف إلى تغییر سلوك المتعلمالكلام

تناولت جمیع مواضیع العلوم ،المیةتعد المدرسة الخلدونیة أهم مدرسة عربیة إن لم نقل ع-

.سانیة وخاصة التعلیم وسبل إنجاحهالإن

.یدور الفكر الخلدوني في المجال التعلیمي حول محور الملكة اللغویة -

تتوافق الرؤیة الخلدونیة للمنهج التربوي التعلیمي مع النظریات التربویة الحدیثة -

یستند إلى خلفیة مرجعیة تراثیة إسلامیة بالدرجة الخطاب التعلیمي عند محمد الأوراغي -

  .الأولى

یوجد توافق كبیر بین الخطاب التعلیمي عند محمد الأوراغي والفكر التعلیمي الخلدوني-

.من خلال المنهج، والشروط الواجب توفرها في مكونات العملیة التعلیمیة التعلمیة
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مكونات النسق التربوي التعلیمي من منهاج یتطلب نجاح العملیة التعلیمیة التعلمیة تظافر-

ومتعلم مفعم بالرغبة والإجتهاد، والخطاب ،محكم البناء ومعلم ذو كفاءة وخبرة عالیتین

.التعلیمي الناجع ما هو إلا حصیلة تفاعل هذه المكونات

والرؤیة الخلدونیة ،إن هذا التقارب الموجود بین الخطاب التعلیمي عند محمد الأوراغي

ناهج التعلیمیة لا یعني التطابق الكلي، لأن هذا النوع من الخطابات لا ینفلت من روح للم

العصر، وكل الإنتاجات الفكریة العربیة الحدیثة لاتزال في مهدها الأول تتخبط بین أصالة 

التراث وحداثة الدرس اللساني الحدیث، فهل یحدث یوما أن تصل الخطابات العلمیة التعلیمیة 

لحدیثة إلى المستوى الذي كان یطمح إلیه ابن خلدون؟العربیة ا
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الملحق
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المصطلح بالإنجلیزیةالمصطلح بالعربیة

Pragmatiqueالتداولیة

Teachingالتدریس

Self-educationالتعلم الذاتي

Educationلیمالتع

Educationالتعلیمیة

theخطاب                                  ال speech

Educationalالخطاب التعلیمي discourse

Scientificالخطاب العلمي discourse

Educationalالعملیة التعلیمیة التعلمیة learning
process

Curriculumالمنهاج
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القران الكریم *

 المصادر:

حامد أحمد الطاهر، دار الفجر :عبد الرحمان بن خلدون، مقدمة ابن خلدون، تح –1

بیة، دار الأمان، الرباط، المغرباللسانیات النسبیة وتعلیم اللغة العر وراغي، محمد الأ–2

2010، 1ط

:المعاجم العربیة-

خالد رشید القاضي:، تح 4لعرب، ججمال الدین محمد بن مكرم بن منظور، لسان ا–3

.2006، 1دار الصبح وایدیسیوفت، بیروت، لبنان، ط

مید الهنداوي، دار الكتب العلمیةعبد الح:، تح1، العین، جالخلیل بن أحمد الفراهیدي–4

.2009، 1بیروت، لبنان، ط

.2004، 4مجمع اللغة العربیة، المعجم الوسیط، مكتبة الشروق الدولیة، مصر، ط–5

، علي هلالي، مطبعة حكومة 2محمد مرتضى الحسیني الزبیدي، تاج العروس، ج–7

.2004، 2الكویت، ط

المراجع:

:الكتب العربیة  /أ

أحمد المتوكل، قضایا اللغة العربیة في اللسانیات الوظیفیة، بنیة الخطاب من الجملة –8

  ) ت د( ، 4لى النص، دار الأمان، الرباط، طإ

ون وابن الأزرق، دار اقرأ، بیروتعبد الأمیر شمس الدین، الفكر التربوي عند ابن خلد–9

.1984، 1لبنان، ط

باسم یونس البدیرات، علوم اللسان العربي في مقدمة ابن خلدون، دراسة لغویة –10

.2016، 1معاصرة، الأكادیمیون، الأردن، ط

لتطبیق، عالم الكتب الحدیث، اربدبشیر ابریر، تعلیمیة النصوص بین النظریة وا–11

.2007، 1الأردن، ط

.2006، 1لطبع، الدار البیضاء، طأبوبكر العزاوي، اللغة والحجاج، العمدة في ا–12
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.2011جامعة المدینة العالمیة، طرق تدریس مواد اللغة العربیة، –13

  ) د ت(ر، الأولى للنشر، سوریا، ى حسن، مدخل إلى فهم اللغة والتفكیحسن مرتض–14

.11989دار العلوم، الكویت، طداود عبده، نحو تعلیم اللغة العربیة وظیفیا، مؤسسة–15

  )د ت(التعلیم، قصر الكتاب، البلیدة رشید أورلسان، التسییر البیداغوجي في مؤسسات–16

سعد علي زایر، سماء تركي داخل، اتجاهات حدیثة في تدریس اللغة العربیة، دار –17

2014المنهجیة، عمان، الأردن، 

1988علي، الفكر التربوي العربي، الحدیث، عالم المعرفة، الكویت، سعید اسماعیل–81

المغربسعد یقطین، تحلیل الخطاب الروائي، المركز الثقافي العربي، الدار البیضاء–19

2005، 4ط

ر العربیة للكتاب تونس عبد السلام المسدي، التفكیر اللساني في الحضارة العربیة، الدا–20

.1986، 2ط

صابر لحباشة، التداولیة والحجاج، مداخل ونصوص، صفحات للدراسات والنشر–21

2008، 1دمشق، سوریا، ط

ار النهضة عبده الراجحي، النحو العربي والدرس الحدیث، بحث في المنهج، د–22

.19879العربیة، بیروت، 

س، تونسة العربیة، دار نهى، صفاقعز الدین الناجح، العوامل الحجاجیة في اللغ-23

.2011، 1ط

علي ایت أوشان، اللسانیات والبیداغوجیا، نموذج النحو الوظیفي، دار الثقافة، الدار –24

.1998، 1البیضاء، المغرب، ط

2دار الرائد العربي، بیروت، لبنان طعلي جواد الطاهر، أصول تدریس اللغة العربیة، –25

1984.

14ربیة، دار المعارف، القاهرة، طلمدرسي اللغة الععبد العلیم ابراهیم، الموجه الفني –26

1991.
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ماهر صالح، مهارات الموهوبین ووسائل تنمیة قدراتهم الإبداعیة، دار أسامة والمشرق –27

.2006، 1الثقافي، عمان، الأردن، ط

دریس، دار المناهج، عمان، الأردنمحسن علي عطیة، المناهج الحدیثة وطرائق الت–28

2009.

دیم، دار الكلام، الرباط، المغربمحمد الأوراغي، اكتساب اللغة في الفكر العربي الق–29

.1990، )د ط ( 

2010، 1اللسانیات النسبیة وتعلیم اللغة العربیة، دار الأمان، الرباط، المغرب، ط–03

الإمارات ن، تح، نوري الجراح، دار السویديمحمد بن تاویت الطنجي، رحلة ابن خلدو –31

2003، 1العربیة المتحدة، ط

ة تحلیلیة نقدیة، دار الطلیعةمحمد عابد الجابري، الخطاب العربي، المعاصر، دراس–32

.1982، 1بیروت، ط

  ) ت  د( ، )ط د( محمد عید، الملكة اللسانیة في نظر ابن خلدون، عالم الكتب –33

1993، 1ملایین، بیروت، لبنان، طلعلم للمیشال زكریا، قضایا النسبیة تطبیقیة، دار ا–34

:الكتب المترجمة  /ب 

سیف الدین :جاك موشلار، التداولیة الیوم علم جدید في التواصل، تر–ن روبول آ –35

2003، 1دغقوس، محمد الشباني، دار الطلیعة، بیروت، لبنان، ط

عبد القادر :، نظریة أفعال الكلام العامة، كیف ننجز الأشیاء بالكلام، ترأوستین–36

.1991قینیني، افریقیا الشرق، 

مالك یوسف :یوئیل یوسف عزیز، مرا:سوسیر، علم اللغة العام، ترفردیناند دو–37

1985، 3المطلبي، دار آفاق عربیة ، الأعظمیة، بغداد، ط

عبد القادر فهیم :المصطلحات المفاتیح في اللسانیات، ترماري نوال غاري بریور،–38

.2007، 1الشیباني، سیدي بلعباس، الجزائر، ط

عطیة :علي حسین حجاج، تح:مصطفى ناصف، نظریات التعلم، دراسة مقارنة، تر–39

.1978محمود هنا، عالم المعرفة، الكویت، 
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الكتب الأجنبیة/ج

40 - Dictionnaire de l académie française- 5 eme édition. 1798
41-Dictionnairelinguistique ;jeanduboisetd’autres ;larousse,paris
1999

:الرسائل والمذكرات 

ولیة، باب الذكر والدعاء أنموذجاحوریة زرقي، الأحادیث من منظور اللسانیات التدا-1

)غیر منشورة (مذكرة ماجستیر 

صباح بوغازي، خصائص الخطاب العلمي في حوار البیروني وابن سینا، رسالة -2

)2012غیر مطبوعة، جامعة باجي مختار، عنابة، الجزائر، (ماجستیر 

نسیمة سعیدي، تعلیمیة اللغة العربیة للكبار، القراءة أنموذجا، رسالة ماجستیر، جامعة -3

.2006بلقاید، تلمسان، الجزائر، أبي بكر

دراسة وترجمة –هشام قیراط، علم نفس معلمي اللغات لماریون ویلیامس وروبرت باردن -4

رسالة ماجستیر، تخصص الترجمة والتعریب، قسم اللغة العربیة وآدابها، كلیة الاداب واللغات 

.2005جامعة الجزائر، 

:المقالات والمجلات 

نیة الخطاب العلمي في كتاب سیبویه مخارج الحروف عینة مجلة كلیة بشیر إبریر، ب-1

2010الاداب والعلوم الإنسانیة والاجتماعیة، جامعة محمد خیضر بسكرة، جوان 

عبد العلیم بوفاتح، أهمیة الملكة في تعلیم اللغة عند ابن خلدون على ضوء النظریة -2

لعاشر، الجزائر، جسور المعرفة، العدد االلسانیة الحدیثة، جامعة عمار ثلیجي، الأغواط

.2011جوان 

فتیحة حداد، ابن خلدون وآراؤه اللغویة والتعلیمیة، دراسة نقدیة، منشورات مخبر -3

.2011الممارسات اللغویة في الجزائر، جامعة مولود معمري، تیزي وزو، 
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ة العربیة لتلامذة كهینة بناي، سعید عامر، توظیف النظریة السیاقیة في تعلیم اللغ-4

2014المرحلة الابتدائیة، كتاب اللغة العربیة أنموذجا، مخبر الممارسات اللغویة في الجزائر 

كتاب فیه ما فیه أنموذجا مجلة جامعة (ندى حسون، الخطاب التعلیمي عند مولوي -5

.2013، 4+3، العدد 29دمشق، المجلد 

 العدد التعلیمي الجامعي باللغة العربیة إنسانیات،نوارة بوعیاد، دراسة تداولیة للخطاب-6

14-15،2001.

:الندوات والملتقیات 
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تهدف هذه الدراسة إلى البحث عن أصالة التراث العربي في الخطاب التعلیمي العلمي 

كتاب اللسانیات النسبیة وتعلیم اللغة العربیة لمحمد الأوراغي التربوي الحدیث، وقد اتخدت

والفكر الخلدوني نموذجا لذلك، حیث خلص البحث إلى وجود تقارب بین الخطاب التعلیمي عند 

محمد الأوراغي والفكر التعلیمي الخلدوني، كما تم تبیان بعض القضایا المتعلقة بالعملیة 

.اللغات خاصة وتعلیم اللغة العربیة بوجه أخصالتعلیمیة التعلمیة عامة وتعلیم 

الخطاب، الخطاب التعلیمي، التعلیمیة، الخطاب التعلیمي عند محمد :الكلمات المفتاحیة

.الأوراغي، الفكر التعلیمي الخلدوني

Résumé :

Cette étude vise à rechercher l'originalité du patrimoine arabe dans le

discours éducatif moderne de l'éducation scientifique, a pris un livre de

linguistique comparée et enseignement de l'arabe à Muhammad

Alooraga modèle de pensée Alkhaldona pour cela, où la recherche a

révélé un rapprochement entre le discours éducatif lorsque Muhammad

Alooraga pensait que le Alkhaldona éducatif, il a également montré

Certaines des questions liées au processus éducatif sont l'éducation

générale, l'enseignement des langues, en particulier l'éducation en

langue arabe.

Mots-clés: discours, discours éducatif, discours éducatif, discours

éducatif Mohammed al-Awraghi,Alkhaldona.
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