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 مقدمة :

ي محط اهتمام علمالعربية ولا تزال موضوع بحث مند القدم، كما كانت اللغة  كانت

تقدم يم اللغة ضرورة تفرضها المعرفة وغني عن الذكر أن تعللدى المعنيين بتعليم اللغات، و

تقنياته بغية راسة العلمية لمحتويات التعليم وطرائقه وهي الدالفكر، فإذا كانت التعليمية 

، فإن تعليم اللغات وسيلة إجرائية لترقية قدرات المتعلم هدا  التعليمية المنوودةالأ تحقيق

استهدا  وبقدر ما يعنى المدرس باستخدام تكنولوجيا التعليم المهارات اللغوية، و للاكتساب

 طرائقه فإن ذلك يسهل في إنجاح العملية التعليمية.

تصحيح الكلام و طاعتباره وسيلة لضببما أن النحو العربي أحد فروع علم العربية بو

اك مقاصد الكلام وفهم المسموع أحد الأدوات التي تساعد المتكلم على إدر، والأساليب

التعليم في مؤسساتنا التربوية  حظيت القواعد النحوية باهتمام مناهج. المقروء فهما صحيحاو

بدءا ، في وقت مبكرع في تدريسها يتجلى هذا الاهتمام في الوقت المخصص لها حيث يورو

امعة بالنسبة إلى الثانوي ثم مرحلة الدراسات العليا في الج الابتدائيبالطور الأول من التعليم 

يذ الخطأ في تجنب التلامذلك أن القواعد النحوية العربية وآدابها،  لغةالللمتخصصين وعبة 

متعلم على زيادة الالسليمة مما يساعد  تراكيبتعودهم على استعمال الالكلام والكتابة، و

 .المحافظة على سلامة التعبيرية واللفظثروته اللغوية و

ذا الموضوع في ذكره رأينا ضرورة القيام بدراسة حول ه سل ووقوفا على ما 

تعليمية النحو في المرحلة المتوسطة الجيل الثاني : "الذي جاء بعنوانان التعليمية  وميد

تعد حلقة وصل بين التعليم  حيثلها أهمية كبيرة  " فهذه المرحلةالسنة الثانية أنموذجا

أساسية ي تقوم بثلاث وظائ  ه، لذلك تقع عليها مهمات كبيرة فالتعليم الثانويو الابتدائي

معالجة النقائص التي ترتبت عن تحسين مستوى التلاميذ و :ن واحد وهيومتكاملة في آ

، إعداد التلميذ لدخول تطوير كفاءتهولمتعلم ، تنمية المهارات اللغوية لالابتدائيةالمرحلة 

، فأي لكات التي تمكنه من تطوير معارفهالموي بالحد المطلوب من الإمكانات والثانالتعليم 

 ضع  أو تقصير في هذه المرحلة سينعكس سلبا على مراحل التعليم المقبلة.

 :ضوع وجب علينا طرح بعض التراكيبو للإحاطة بهذا المو

 ؟.في مستوى السنة الثانية متوسطالنحو  تعليم كي  تتم عملية -

 ؟لم و تعليم النحو في هذه المرحلةماهي أهم الإوكالات التي تعيق عملية تع -

 ؟.هل البيداغوجيا الحديثة) المقاربة بالكفاءات( أثر سلبي أو إيجابي في تعليم النحو -

أسرار النحو و ي الكو  عن خبايااختيار هذا الموضوع هو رغبتنا ف ىلذلك فإن ما دفعنا إل

 . مادةال هذه في تلقيما يعانيه المتعلمون و ورصد واقع تعليمه في مرحلة المتوسط
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إن كانت هناك بعض الأبحاث التي وع من الدراسات تبقى قليلة حتى وأن هذا النخاصة و 

الدليمي في كتابه  حسين  كل من طه علي، مثل ما قدمه مية النحوأولت اهتماما بدراسة تعلي

في  يننبلخير و" والاستراتيجيات الحديثةتقليدية وس اللغة العربية بين الطرائق التدري"

 "  فهذه الدراسات ركزتعلاقتها  بفكر ابن خلدونطرق تدريس القواعد النحوية وه "كتاب

مازال يحتاج إلى مزيد لهذا فإن هذا النوع  ،أسباب قيامهافي أبحاثها على تعليمية النحو و

 .المختصينة من قبل الدراسمن البحث و

ي يكثر استعماله في للإجابة عن هذه الأسئلة اتبعنا المنهج الوصفي التحليلي الذو

ة النحو بوص  ظاهرة تعليمي، فهو يسمح باكتوا  الميدان و تحليله و يهتم مجال التعليم

استقراء النتائج مدنا المنهج الإحصائي في تحليل و، كما اعتتحليلها في الوقت نفسهو

التي وضحت و التلاميذ و الأساتذةالموزعة على  الاستبياناتمجموع من توصل إليها الم

 جوانب مهمة في الدراسة.

جاء بحثنا بعنوان تعليمية النحو لتلاميذ سنة ثانية متوسط الجل الثاني ذا لأجل ه

فصل في الجانب النظري و: فصلين في الجانب في ثلاث فصول أنمودجا وقد انتظم

بالنحو العلمي   يالتعر فيه حاولناالفصل الأول: تعليمية النحو العربي،  وناعن، التطبيقي

، لنتعرض اولنا مفهوم القواعد لغة اصطلاحاإوكالات تعلم النحو ثم تنوالنحو التعليمي، و

علاقته النحو وأخيرا المتعلم( و، ، المعلمالمادة النحويةبعد ذلك إلى أسباب صعوبة القواعد )

 ية .بالمهارات اللغو

ثة " المناهج البيداغوجية الحديالفصل الثاني بعنوان "طرائق التدريس و جاءفيما 

 أنواع المقارباتثم وقفنا على ، منها والحديثةالقديمة  النحوعلى طرائق تعليم  وقفنا فيه

 .، المقاربة النصيةربة بالكفاءات، المقاالمقاربة بالأهدا 

: منهج الدراسة العناصر التالية ضمنية وصص للدراسة الميداخأما الفصل الثالث ف

، أهدا  تعليم النحو في مرحلة الدراسةهذه ت التي اعتمدنا عليها في الأدواو ها مجالاتو

 حضور الدروس، ، العينة(المدرسي، الاستبياناب الكت، الوسائل )متوسط السنة الثانيةال

خير إلى نتائج عامة حول لأ، لنلخص في اس، توزيع الاستبيانات و تحليلهامراحل سير الدر

 .الموضوع

لأهم نتائج خاتمة جامعة مهيدية وحتى يكون البحث ممنهجا أرفقنا الفصول الثلاثة بمقدمة تو

 .هذه الدراسة

ادر ، اعتمدنا على جملة من المصالخوض فيهلنا دراسة هذا البحث وليتسنى و

ريس اللغة العربية لطه اتجاهات حديثة في تد: "ر منها على سبيل المثال، نذكالمراجعو

الوامل " ية اللغة العربية لأنطوان صياح""، "تعليمدليمي و سعاد عبد الكريم الوائليحسين ال
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النظرية أساليب تدريسها بين ، " فنون اللغة العربية و"يس اللغة العربية لعلي النعيميفي تدر

خرى كانت سند لهذا محمد فؤاد الحوامدة " إضافة إلى مراجع أو التطبيق لقاسم عاوور و

 البحث.

 ، صعوبة الإحاطةواجهتنا في إنجازنا لهذه الدراسةأما فيما يخص الصعوبات التي 

المراجع إضافة إلى قلة المصادر وه وتعدد مجالاته عاسلاتالإلمام بجوانب الموضوع و

 (.المقاربة النصيةبة بالكفاءات  والمناهج الحديثة )المقارب المتعلقةخاصة فيما 

كيفية الموضوع  من خلاله دراسة بعض زوايا بسيط حاولناملنا هذا ما هو إلا جهد إن ع

 النحو والوقو  على بعض صعوبات تعليم هذه المادة. تدريس

دم بالوكر الجزيل قفي الأخير نأمل أن نكون قد وفقنا في إنجاز هذا البحث، كما نت

 زه.إلى الأستاذة: سعاد زدام الذي كان لها دور كبير في إنجا

تفضلهم بمناقوة اللجنة المناقوة على كما لا يفوتنا أن نتقدم بالوكر الجزيل للأساتذة أعضاء 

كز الجامعي عبد الحفيظ بوالصو  الوكر الموصول أيضا للأساتذة المرو هذه المذكرة 

 توجيهاته القيمة.الذي لم يبخل علينا ب سمير معزوزن الأستاذ على رأسهمو

لهمنا السداد في الفكر والقول كون قد أفدنا و استفدنا، و نسال الله أن يأملنا الوحيد هو أن نو

 العمل. و
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 تمهيد: 

واختلاط العرب بغيرهم من الأمم، تفوى اللحن في بعد اتساع رقعة الدولة الإسلامية،       

من لهم غيرة على لغتهم أن تصاب هذه اللغة وأصولها بما يضع  من  خويف اللغة العربية،

وتكون بمثابة  في وضع قواعد وقوانين تصون اللسان ففكرواتها، اويقضي على حي وأنها

من ، التفكير اللغوي عند العرب بمعناه العلمي وبدأ الخطأ.ضابط الكلي الذي يعصمه من ال

وتحكيمها، فنوأ ما يسمى بعلوم اللغة ومن بين  القواعدط حيث جمع المادة وتصنيفها واستنبا

 هذه العلوم علم النحو.

 مفهوم النحو: .1

للنحو تعريفات مختلفة فقد جاء في لسان العرب:" النحو: إعراب الكلام  لغة: . أ

والنحو: القصد والطريق، ويكون ظرفا ويكون اسما، نحا ينحوه وينحاه" العربي،
1
. 

الطريق، يقال: نحوت نحوك أي  ،النحو: القصدنحو(:" وجاء في معجم الصحاح مادة )

، أي عدلته ه بصريونحوت بصري إليه، أي: صرفته، وأنحيت عن قصدت قصدك

على الجانب الأيسر" اعتمدوأنحى في سيره، أي 
2
. 

النون، الحاء، الواو  " نحو يس اللغة" )مادة النحو("مقاي كما ورد تعري  النحو في معجم

أصول الكلام ك سمي نحو الكلام، لأنه يقصد ونحوت نحوه، ولذل ،كلمة تدل على قصد

وأما  ،يقال أن بني نَحوٌ: قوم من العربالعرب تتكلم به، و ا كانتمفيتكلم على حسب 

)أهل( المُنحَا فقد قيل: القوم البعداء غير الأقارب"
3
.  

والطريق فكل  والاتجاهمن قراءتنا لهذه المادة المعجمية أن النحو يعني القصد  نستنتج

 معاجم اللغوية تتفق على هذه المعاني.ال

 فنجد كتب النحو واللغة تعريفات مختلفة: الاصطلاحأما في  اصطلاحا: . ب

في أواخر الأسماء  رأواثم إن النحويين لما  )...(هـ( بقوله: " 337عرفه الزجاجي)ت 

)....(، وسمي والأفعال حركات تدل على المعاني وتبين عنها، سموها إعرابا أي بيانا

النحو إعرابا والإعراب نحوا سماعا، لأن الغرض طلب علم واحد"
4

فالزجاجي من 

هـ( في  392جني) ت  ابنخلال هذا القول قصر مفهوم النحو على الإعراب فقط، أما 

فقد عر  النحو  كتابه الخصائص فقد أعطى مفهوما أوسع وأرحب من مفهوم الزجاجي

                                                      
 71، ص2006، 1لسان العرب، تح: خالد رويد قاضي، دار صبح، بيروت، ط ور:منظ ابن  1
 .527-526، ص 1999، 1الجوهري: الصحاح، تح، إيميل بديع يعقوب، دار الكتب العلمية للنور، بيروت، لبنان، ط   2
        1991، 1ابن فارس: معجم مقايس اللغة، تح: عبد السلام، محمد هارون، دار الجيل، بيروت، لبنان، ط   3

 .404-403ص
 . 91، ص 1973، 2ح: مازن المبارك، بيروت ط لزجاجي: الإيضاح في علل النحو، تا  4
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في تصرفه من إعراب وغيره كالتثنية والجمع والتحقير  كلام العرب اتحاد سمتبأنه: "

ليلحق من ليس من أهل العربية بأهلها  ،والتكبير والإضافة والتنبيه والتركيب وغير ذلك

في الفصاحة فينطق بها، وإن لم يكن منهم وإن ود بعضهم عنها رد به إليها"
1
. 

 إلى هذه التعريفات نستنتج ما يلي: ااستناد

المفهوم الوامل لا يق  عند حدود الإعراب والبناء، كما رأيناه عند  أن النحو بهذا -

الزجاج الذي لا يتعدى البحث في معرفة الأثر الذي يطال أواخر الكلمات بل يتجاوز 

 ذلك إلى ما يعر  بالتركيب والصر .

جني النحو أداء وممارسة لغوية عن طريق محاكاة العرب في كلامها  ابنجعل  -

 ي مختل  أغراضها.وطريقة بيانها ف

ة المتقدمين تضيقهم لمفهوم أما المحدثون، أمثال إبراهيم مصطفى الذي عاب على النحا

النحو بقوله: " هو  اب أو حركات أواخر الكلمات، فيعر لأنهم جعلوه مرادفا للإعرالنحو، 

لجملة قانون تألي  الكلام وبيان لكل ما يجب أن تكون عليه الكلمة في الجملة، والجملة مع ا

حتى تتسق  العبارة ويمكن أن تؤدي معناها، وذلك أن لكل كلمة وهي منفردة معنى خاصا 

تتكفل اللغة ببيانه وللكلمات المركبة معنى، هو صورة لمى في أنفسنا، ولما نقصد أن نعبر 

عنه ونؤديه إلى الناس وتألي  الكلمات في كل لغة يجري عليه ولا يزيغ عنه."
2
 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

                                                      
 . 06، ص 1952، 1ج، 13ح: محمد علي النجار، دار الكتب بيروت، ط ابن جني: الخصائص، ت  1
 .3-2، ص 1992، 2لعربي، القاهرة، طإبراهيم مصطفى: إحياء النحو، دار الفكر ا  2
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 تعلم النحو وتعليمه:أهمية   .2

ذا كانت اللغة فأهميته من أهميته من أهميتها، فإالنحو أساس اللغة ومقومها، ولهذا 

عبارة عن سلسلة كلامية منطوقة أو مكتوبة يستعملها الأفراد لغرض التبليغ والتواصل، 

خر ا يعتمد على الأمفالنحو هو العلم الذي يقيد هذا الكلام بقوانين وأحكام خاصة فكلامه

 فليس ثمة لغة بلا نحو لا يمكن أن يوجد نحو بلا لغة، إذ أن العلاقة بينهما تقوم على التلازم.

فتعلم النحو ضرورة لمعرفة اللغة التي نتكلمها ونستعملها فهو كاو  لطبيعتها وسننها 

وأساليب نطق أصحابها بها وهو أيضا أساس استقامة معاني الكلمات، مفردة ومركبة داخل 

 .وبه يضبط الكلام لفظا وقراءة وتحرير الجمل،

الألفاظ مغلقة على معانيها حتى يكون هـ( ")...( 471عبد القادر الجرجاني )ت يقول  

الإعراب هو الذي يفتحها، وإن الأغراض كامنة فيها حتى يكون هو المستخرج لها وإنه 

الذي لا يعر   حتى يعرض عليه، والمقياس ي لا يتبين نقصان كلام ورجحانهالمعيار الذ

صحيح من سقيم يرجع إليه."
1
 

فالمعرفة النحوية ضرورية في فهم النصوص فعلامات الإعراب ليست أوياء 

 مقصودة  لذاتها بل وضعت أساسا لتوضيح المعاني وتمييز الفروق القائمة بينها.

هـ( فيرى أن أركان اللسان العربي أربعة: اللغة والنحو  808خلدون)ت  ابنأما 

ن والأدب،" وأن الأهم المقدم منها هو النحو إذ به تتبين أصول المقاصد بالدلالة والبيا

فيعر  الفاعل عن المفعول، والمبتدأ من الخبر ولولاه لجهل أصل الإفادة، )....( ولذلك 

كان علم النحو أهم من اللغة إذ في جهله الإخلال بالتفاهم جملة وليس كذلك اللغة"
2
 

خلدون أعلى من اللغة للدور الكبير الذي قد تؤديه المعرفة  ابنفمنزلة النحو عند 

النحوية في تسهيل عملية التخاطب والتفاهم بين أفراد المجتمع الواحد، أثناء عملية التواصل 

بحدوث عملية الفهم، فالمعرفة صلية تعد المعرفة النحوية ضرورية بل هناك مواق  توا

وسيلة لإيضاح المعاني والتمييز بينهما، ومن أجل النحوية ليست غاية في حد ذاتها إنما هي 

خلدون علم النحو في مقدمة العلوم اللسانية ولهذا فقد حظيت القواعد النحوية  ابنذلك جعل 

حتى مرحلة الثانوية، ليدرس كعلم  الابتدائيباهتمام كبير في مؤسساتنا التربوية بدءا بالطور 

تتطلبه الدراسة الحديثة ومناهجها فلم يغفل مستقل متماويا بذلك ومتطلبات العصر ومما 

المهتمون بالبيداغوجيا هذا الفرع وأدرجوه ضمن العملية التعليمية" وتأتي أهمية القواعد من 

                                                      
 . 87، ص 2000، 1عبد القاهر الجرجاني: دلائل الإعجاز، المكتبة العصرية، بيروت ط  1
 .1055، ص 1979، 1ط، 1 جابن خلدون: المقدمة، دار الكتب اللبنانية، بيروت،   2
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أهمية اللغة في ذاتها فنحن لا يمكن أن نقرأ قراءة سليمة من الأخطاء ولا نكتب كتابة 

صحيحة إلا بمعرفة القواعد الأساسية للغة."
1
 

 العلمي والنحو التعليمي.و حالن  .3

صي وهو نحو تخص" ( grammaire scientifiqueالنحو العلمي: ) . أ

كما  "صي، وتلك طبيعته ويسمى النحو التخصينبغي أن يكون مجردا، يدرس لذاته

حيث يذكر أن عملية وضع العرب "  الأصول" ذهب إليه تمام حسان في كتابه 

 2:السمات وهي الأوائل للقواعد النحوية تميزت بمجموعة من

 .والاستقراءوتتضمن السماع : الموضوعية -

 .وتنقسم إلى الحتمية وتجريد الثوابث( القياس) الشمولية -

 .والتماسك الاقتصاد -

الخاضعة  الظواهرأما الموضوعية فالمقصود بها أن يكون التفكير مرتبطا بسلوك "

ى الظواهر، دون للملاحظة بحيث تصبح طبيعة موضوع الدراسة هي الفيصل في الحكم عل

3"ها الشخصية ومعتقداتهال الذات الباحثة ولا عواطفها وآرائاعتماد على ميو
أي الدقة في  

الوصف والتعامل مع الظاهرة من جانب علمي، موضوعي والتقيد بضوابط العلم في وضع 

ويضيف تمام حسان عنصر أخر هو  .والاستقراءالقواعد النحوية وتنقسم إلى السماع 

المقصود بها ألا يقنع العلم بالنظر الجزئي إلى حقل الظواهر التي يتناولها ولا و الشمولية"

"يدرس البعض منها دون البعض 
4

عض بب الاستقراءأي أنه إذا صح أن نكتفي في  ،

فهذه الظواهر  ،قتنع ببعض الظواهر العامة دون بعضالمفردات دون بعض فلا يصح أن ن

و يتجسد هذا الشمول بوسيلتين إحداهما . وم بناؤه إلا بهالعلم التي لا يقالعامة هي ركيزة ا

الثانية تجريد الثوابت و( القياس)الحتمية 
5
ما المقياس من خلال تجري الثوابت و و يظهر هذا 

 .وعلة وضعه النحات من أصل و فرع و قياس

 

 

 
                                                      

ان، إربد طه حسين الدليمي: سعاد عبد الكريم الوائلي: اتجاهات حديثة في تدريس اللغة العربية، دار الكتاب العالمي، عم  1

 .193، ص 2009، 1الاردن، ط
خالد بن عيسى بن عبد الكريم: محاولات التجديد والتيسير في النحو العربي، جامعة الملك سعود، قسم اللغة العربية   2

 .13، ص2008، 3الرياض، مجلة الخطاب الثقافي، ع
 2000غة، البلاغة، عالم الكتب، القاهرة، د.ط تمام حسان: دراسة إستمولوجية للفكر اللغوي عند العرب، النحو، فقه الل  3

 .16ص 
 .17تمام حسان : الأصول ، ص   4
 . 17ينظر تمام حسان الأصول ، ص   5
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ية صورته النهائ فهو التلاحم بين عناصر الموضوع المدروس حيث يبدو في: أما التماسك

يم تقسهب إليه النحاة من تصني  للنحو وا ذيتمثل فيم، ومتعاضدبناء نظاما متكاملا و

 1)...( و ناقص ، صحيح و معتل و تام  ،مزيد، ومجرد والأنواع الكلم من معرب و مبني

 : (grammaire pédagogiqueمي: )يعلتالنحو ال . ب

متعلم ، فيستثمر بعض يركز على ما يحتاج إليه اليقوم على أساس لغوية وتربوية و"

يني عنها منهجية ، لتخد منها أصولا بلمصطلحات النحوية النظرية أو تلكالمفاهيم و ا

2"أيضا بالنحو الوظيفي يسمىعلى اللسانيات التطبيقية ، ومنظمة ، تعتمد تعليمية متسقة و
 

 :قد كانت أولى المحاولات الحديثة في تيسير النحو في مجموعة من المؤلفات منهاو

الموسوم بالتحفة المكتبية في تقريب العربية الذي أل  سنة : اويكتاب رافعة الطهط

الكتاب  مدرسي العربية الذي منه جاءت فكرة حركة إصلاحلتكوين المترجمين و( 1935)

كان الغرض منه تخليص الكتب النحوية من العبارات ، والنحوي في العنصر الحديث

الموجودة  الاختلافاتفك الجزئية والهوامش الطويلة و والقواعد المعقدة والوروح الغامضة

، التي كان كل مدرسة بقواعدها الخاصة بها لانفرادو ذلك  أنداكبين المدارس النحوية 

 هوام لابنبل الصدى بية في الوروح كوروح قطر الندى والعريجدها طلاب 

وي في باب التيسير النح تاب فتحالمكتبية في تقريب  العربية أول كبهذا يكون كتاب التحفة و

، من أشهرها اولات أخرى تسعى إلا تيسير النحوبعدها جاءت محالثقافة العربية الحديثة و

، و كان كتابا مشتركا "النحو الواضح " في كتابهما"علي الجارم و مصطفى أمين " محاولة 

ير النحوي ، من بين الكتب التي دعمت من طرف المجمع اللغوي بدعوة منه إلى التيسبينهما

لقد ": يقول علي الجارم. م عضو في المجمع اللغوي بالقاهرةو تطبيقه باعتبار علي الجار

أنا ، و قربالتلاميذ خبرا، ودرسنا عقولهم وميولهم وغرائزهم أحاطنابلونا بالتعليم طويلا و

هؤلاء فتلجلج في صدورنا أن نضع ل)...( ، عز قضاؤهانيلها، وحاجة في نفوسهم صَعبَُ 

يكشف لهم مسائل العلم ما يلائم تلاميذ كتابا في القواعد، يجري معهم على قدر أخطائهم وال

 .3"عقولهم 

 

 

                                                      
 17.ينظر تمام حسان الأصول ، ص   1
 .19، ص ) المصطلح و المنهج ، نقد رؤية (ر في النحو العربي ييسالكريم : محاولات التجديد و الت خالد بن عيسى عبد 2
   1للغة العربية للمرحلة الابتدائية، دار المعار  ، القاهرة، ج: النحو الواضح في قواعد اعلي الجارم، مصطفى أمين  3

 .02، ص )د ، ط(
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و تعقيد ، فالأول أكثر صعوبة يالتعليمن النحو العلمي و النحو من هنا يتبين الفرق بيو

ما ، والمستمر بدراسته للنظام اللغوي الاستكشافف إلى ديه، ولأنه يبحث عن الأصول

النحو التعليمي  أما .اللغةهو نحو موجه للمتخصصين في ويه من مسائل نحوية مختلفة ويحت

طلاب تعليم ال، وهو موجه أساسا للتدريس والتعقيدات فيتميز بالبساطة و الوضوح خال من

 .ج من السهل إلى الصعبعلى التدر ، حيث يعتمدفي أطوار التعليم المختلفة

  لمعاصر) الجزائر(الوقت اإشكالية تعليم النحو في  .4

تعقيد نها المتعلمين، نظرا لصعوبتها ومواد التي يعزفون عتعتبر مادة النحو من أكثر ال

، هذا الواقع التعليمي الأخيرة ، ما أدى إلى فشل النظم التعليمية العربية في تعليم هذه قواعدها

 وربما، لعربياللنحو دفع بعض اللغويين إلى التفكير بجدية في إعادة النظر في النحو 

 إلى محاولات رافعة الطهطاوي السابق ذكرها في تيسير بالإضافة، صياغته صياغة جديدة

، محاولة إبراهيم مصطفى من خلال كتابه الموسوم النحو ظهرت محاولات أخرى أشهرها

اولة مهدي المخزومي من تجديد النحو ومح" حياء النحو، وشوقي ضيف صاحب كتاببإ

 .وغيرهم" في النحو العربي قواعد وتطبيق" و" حو العربي نقد وتوجيهفي الن" خلال كتابي

وقد كان حرص إبراهيم مصطفى حرص شديد على المطالبة بإعادة صياغة النحو "

العربي صياغة حديثة، تلغي فيها نظرية العامل وما يتبعها من تقديرات وتأويلات، وضرورة 

1"توسيع دائرة النحو العربي ليشمل التراكيب
قد حدد إبراهيم مصطفى هدفه من هذه و 

أطمع أن أغير من منهج البحث النحوي للغة العربية وأن أرفع عن متعلمين ": المحاولة فقال

عربية، وتهديهم إلى خط من لهم منه أصولا سهلة يسيرة، تقربهم من الالنحو وأبدإصر هذا 

  .2"أساليبهاالفقه ب

ل كتابيه حيث يمثل الكتاب الاول أما مهدي المخزومي فتجسدت محاولته من خلا

منطلق الاستاذ إدراكه لكتاب الثاني فجاء تطبيقا لها، والأصول النظرية لهذه المحاولة أما ا

بأن النحو العربي في حاجة ماسة إلى منهج علمي جديد فيقول :"لقد أصبحت الحاجة ماسة 

نه: مدروس وفق ليست مإلى نحو جديد خال مما علق به في تاريخه الطويل من ووائب 

".القول اصطنعهامنهج يلائمه يبرأ من هذه التعليلات الفلسفية التي 
3
 

اعد مبهمة جعلت منه عالما صعبا يخضع لقولووائب أتت على حيوية هذا العالم، وفهذه ا

، و يذكر الأستاذ هذه الووائب التي يريد أن يخلص النحو منها فيقول في مقدمة صعبت الفهم

ن أن أخلص الدرس النحوي م –ما وسعني ذلك  –في هذه الفصول  فقد حاولت"كتابه 

                                                      
 .12، ص2014إبراهيم مصطفى: إحياء النحو، تقديم طه حسين، مؤسسة هنداوي، مصر، د ط،   1
 13، ص ة هنداوي ابراهيم مصطفى: إحياء النحو تقديم طه حسين ،مؤسس  2

.                           27،ص1،1964مهدي المخزومي: في النحو العربي نقد و توجيه المكتبة العصرية،ط - 3 
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أن أسلب العامل النحوي قدرته على العمل )...( و إذا أبطلت ، وسيطرة المنهج الفلسفي عليه

التمسك بها"، لم تكن لتكون لولا كان يبني عليه من تقيدات محتملة فكرة العامل بطل كل ما
1
 

الرد على النحات " فيرى أن التخلص من نظرية  "ووقي ضي  محقق كتابأما الأستاذ 

 عربي تصنيفا جيدا وتنسيق أبوابهالعامل هي الأصل الذي يعتمد عليه في تصني  النحو ال

المحلي ودعى إلى إلغاء الإعراب التقديري و
2
هودات الفردية عبارة عن تبقى هذه المجو 

 .طرق والتيسير ومبادئه دراسات نظرية في اقتراحمحاولات و

بعض الباحثين ، بل أن لتيسيرية التي تقدم حلول تطبيقيةلم تصل هذه المحاولات ا"و

  3".في مؤلفاتهم يعودون إلى التعقيد ، وينظرون إلى التيسير

خرى في عملية تيسير تعليم قواعد اللغة العربية المؤسسات العربية العلمية هي الأ و أسهمت

مجمع اللغة العربية بالقاهرة في مقدمة المجامع من خلال الاقتراحات  التي قدمتها، ويأتي 

تيسير تعليم النحو العربية الفاعلة في هذا المجال، ومن بين التوصيات التي قدمها في سبيل 

:يما يلللناوئة 
4
   

جواز صياغة اسم الآلة على وزن فاعلة مثل واصلة كهربائية، وعلى وزن فعول  -

 مثل حاسوب.

 لدلالة على كثرة وقوعه في مكان ما مثل: مجزرة.جواز صوغ )مفعلة( من الفعل ل -

 جواز اوتقاق من الاسم الجامد، مثل هدرج من الهيدروجين، و كبرت من الكبريت. -

 جواز رفع المستثنى ب)إلا( مثبت، مثل: نجح التلاميذ كلهم إلا علي. -

 و من بين القرارات التي اتخذها المجمع لتيسير تعليم النحو مايلي:

عراب الفعل المضارع المنصوب ب)أن( المضمرة ، بأنه منصوب بعد الاكتفاء في إ -

 الادوات الظاهرة.

 التخلي عن تقدير العامل في أساليب الإغراء والتحذير والاختصاص. -

  الإبقاء على الإعراب التقديري و المحلي دون تعليل. -

 : ل تيسير النحو ما يليأما مجمع اللغة العربية بدموق فيرى أن من الوسائ

 .  حو تأليفا و طباعة مع وكل كلماتهالعناية بالكتاب المدرسي المخصص للن -

 المعلم العربية الفصيحة أثناء تدريسه. اصطناعضرورة  -

                                                      
 .27، ص 1982، 1يه ، المكتبة العصرية ب بيروت ط: في النحو العربي نقد و توجمهدي المخزومي  1
 . 49 – 48وقي ضي  ص ، تح : وينظر ابن مضاء: مقدمة كتاب الرد على النحات  2
 . 279، ص 1995: في قضايا فقه اللغة العربية ، ديوان المطبوعات الجامعية ، الجزائر )د ، ط( صالح بلعيد  3
4
مجمع اللغة العربية بمصر: مجموعة القرارات العلمية في خمسين عاما، الهيئة العامة لوؤون المطابع الامرية، القاهرة   

1984. 
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ة النصوص العربية القديمة منها لا ضرورة من تعليم قواعد لا يحتاجها الطلاب في قراء -

 الحديثة.و

 التيسير.مزيد من الوضوح و الاستبدالا مصطلح بمصطلح إذا لم يكن في هذ استبدالعدم  -

ومن هذه التوصيلات الخاصة بتعليم النحو التي خرجت بها ندوة تيسير تعليم العربية 

 يلي:ما  1976المجامع اللغوية العربية العلمية سنة  اتحادبالجزائر تحت إورا  
1
 

 الدلالات.الربط بين علم النحو و مفهوم  -

 حياتهم.ما أمكن على ما يستعمله الطلاب في  في مادة النحوية الاقتصار -

 كالأوغال. النادرةترك دراسة قواعد النحو التي تستعمل في الحالات  -

 .دراسة مجملة الأصواتطق العربي والعناية بالن -

التيسير النحوي من العنصر الحديث، سواء كانت من وجهة نظري فإن محاولات 

تفتقر إلى مجهودات ، كما ها نحو التطبيق الفعليف بعد طريق، لم تعرفردية أو مؤسساتية

ى فهم دقيق لطبيعة اللغة ميدانية مبنية عل، تستند إلى دراسات علمية وجماعية مشتركة

 .العربية

  النحوية:مفهوم القواعد  .5
هي جمع مفرد و( قعد ) ، فكلمة قواعد من الفعل المضعف لها عدة تعريفات :لغة  . أ

الأساس و قواعد : القواعدوالقاعدة أصل الأسس، و"ب ، فقد جاء في لسان العرقاعدة

فقد جاءت القواعد   إساسه )...( قال الزجاج :القواعد أساطين البناء التي تعتمدالبيت 

فقد جاءت القواعد في هذا  2 "في هذا التعريف بمعنى أساطين البناء التي تعمده 

مقومه الذي يقوم ده وويكون عما الشيء،التعريف بمعنى الأساس الذي يرتكز عليه 

  .عليه

و يعرفها بارزة في مراحل التعليم المختلفة، ، مكانة تحتل القواعد النحوية:  اصطلاحا . ب

هي تعن ، وقراءةتصحيح كلام العرب كتابة و فن :"محمد إسماعيل ظاهر بأنها 

، إسمية كانت أم فعلية ذلك بدراسة العلاقات في تركيب الجملةقواعد وبالإعراب و

، كما أنها تعني مجموعة القواعد التي تنظم هندسة علاقتها بما قبلها وما بعدهاو الجملة

من ما يرتبط بذلك يها و وظائفها من ناحية المعنى والجملة أو مواقع الكلمات ف

                                                      
 . 136، ص 1976العربية، سجل ندوة الجزائر اللغوية العلمية العربية: تيسير تعليم اللغة اتحاد المجامع   1
 . 216: لسان العرب ، ص نظورابن م-  2
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ببيئة الكلمة  ، أما مجموعة القواعد التي تتصلأوضاع إعرابية تسمى علم النحو

 .1"تسمى علة الصرفالناحية الصوتية ، وصياغتها و وزنهاو

 إعرابنحو و صرف والنحوية من ملمًا لمفهوم القواعد ، وفهذا التعريف جاء شاملا

تبين لنا قواعد تركيب الجملة من حيث أنها و ،عني بتصحيح الكلام كتابة و قراءةحيث أنها ت

سقة تغيرها فوظيفتها تنظيم هندسة الجملة بمعنى جعلها مأو منفية و ةمثبت ،اسمية أو فعلية

حوية يترتب عنه فساد في المعنى لأن عدم مراعات القواعد الن "منطبقة لعلاماتها الإعرابية

"وقلب في الفكرة وسوء الفهم
2

أن القواعد النحوية تحافظ على هذه المفاهيم  نصل منو 

 .دد لنا الخطأ و اللحن في التعبيركيبها و تحاو تر هندسة الجمل

ي صعوبة القواعد ف تسباب التي ساهممن بين الأ :أسباب صعوبة القواعد .6

 تعقيدها ما يلي: و

 التي تواجه المعلم في تدريس القواعد)النحو( أهم الصعوباتمن  هيو: المادة النحوية . أ

مؤلفات تأمل في تلك الم، لأن اللمادة الخام في المؤلفات النحويةأنها تمثل اخاصة و

 اتفاقهاعدم ه إلى كثرة المذاهب النحوية ودُ هذا مَرَ مُؤَلِفْ آخر ويجد فروقا بين مُؤَلِفْ و

إلى نشوء مذاهب ولا شك أن نشوء المدارس النحوية أدى  "على آراء نحوية واحدة 

فكل مدرسة تنادي 3 "هذا بدوره أدى إلى صعوبة النحو و تعقيده كثيرة في النحو و

صعوبة  "، في حين ذهب بعض المهتمين بالدراسات النحوية إلا أن آرائها و توجههاب

أسباب صعوبة القواعد هو  أي أن معظم؛ 4 "المادة النحوية تكمن في قواعد اللغة 

ما تتضمنه من و "لتحليل الفلسفي وكثرة التعريفات، فمعظمها يقوم على اتعقيدها

رى فصعوبة هذه الشروحات تحتاج بدورها إلى شروحات أخ5"إسهاب شروح و

ات المراحل الأولى من خاصة مؤلفأوضح للمتعلم جعلها أقرب ولتبسيط الفكرة و

إلى  بالإضافة، على المدرسين ناهيك عن المتعلمين، فهي صعبت الفهم نشأت النحو

 على المتعلمينصعبة الفهم  اجعله ، ماهابعتشوالصرفية كثرة القواعد النحوية و

 .بالتالي النفور من هده المادةو

، من خلال جاحها يتوقف عليهالمعلم مهندس العملية التعليمية، ون يعتبر : المعلم . ب

حسن توجيهه لمسار ، وب التي يستعملها لإيصال المعلومةالأساليالطرق وومستواه 

 ثير من الأحيان أجيالا غير قادرةينتج في كل لأن المعلم غير القاعد"المواد الدراسية 

                                                      
 .281محمد إسماعيل و آخرون : التدريس في اللغة العربية ، دار المريخ للنور و التوزيع الرياض )د ، ط( ، ص   1
ديثة للكتاب  س مهارات اللغة العرقية العربية و علومها ، وركة المؤسسات الحعلي سامي الحلاق: المرجع في تدري 2

 . 312، ص 2010، ط( عمان، الأردن، ) د
ب العالمي ، وعالم : إتجاهات حديثة في تدريس اللغة العربية ، جدار للكتائلي، سعاد عبد الكريم الواطه حسين الدليمي  3

 . 195ص 2009، (1، طالكتب الحديث، إربد، عمان، الأردن ، )
 .المرجع نفسه، الصفحة نفسها 4
 .195دليمي : سعاد عبد الكريم الواتلي، ص طه حسين ال 5
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لك في ذفالمعلم قد يساهم ك 1"قد تسم العملية التعليمية بالعبثالظروف الغير المواتية و

غة العربية ضعف مستوى معلمي الل طهذا راجع إلى خلق أزمة صعوبة القواعد و

ة في التدريس بسبب قلة فأغلب المدرسين يفتقرون إلى الكفاء 2. "بمراحل التعليم العام

ضعف تكوين مدرسي اللغة العربية تعوزهم القدرة على التحدث بالعربية  الخبرة أو"

 3 ".السليمة 

  إلى العامية في  يلجؤون، يجد بعض الأساتذة ية التدريس في الجزائرلعمل فالملاحظ

طلحات ص، كذلك إدخال مذين لا يمتلكون ملكة لغوية كافيةال ألوائك، خاصة تقديمهم للدروس

  .هذا من شأنه أن يقلل من أهمية اللغة لدى المتعلمين، وأجنبية على اللغة العربية

، نجاحها يتوقف على هو الملتقي للمعلومات، ويةالتعليم هو محور العملية :المتعلم . ج

 استيعابلكنه أيضا يمثل إحدى الثغرات التي تحول دون  لها  هاستيعابمدى سرعة 

هي أن ظاهرة الخطيرة لأزمتنا اللغوية وال"القواعد اللغوية النحوية حيث أن 

 عنها صدوداجهلا بل نفورا منها و ازداد، م اللغةفي تعلالتلميذ كلما سار خطوة 

هو لا يستطيع آخر الشوط فيتخرج من الجامعة وقد يمضى الطريق التعليمي إلى و

خالية من الأخطاء  نموذجيةلا يقرأ قراءة ب خطابا سليما بسيطا بلغة قومه وأن يكت

 . 4 "النحوية

 : الضعف راجع إلى الأسباب التالية هذاو

تتضح هذه النظرة من وض وتعقيد والمتعلمين إلى النحو و قواعده وما تحتويه من غم نظرة -

إدراك حقيقتها حلها و لا يمكن، وقناعته بأن النحو عقدة العقدة عقدته النفسية من النحو"خلال 

5 "منه في الحياة الانتفاعأو 
فون عن دراسة جعل معظم المتعلمين يعزهذا التفكير السلبي قد و 

 .ينفرون منهالنحو و

، فصعوبة هذه يم المختلفة في مادة قواعد اللغةلتعلضعف مستوى المتعلمين في مراحل ا -

هذا بالجامعات و للالتحاقالتخصص  اختيارالمادة جعلت من المتعلمين ينفرون منها أثناء 

6 "الضعف في الإعداد في مراحل دراستهم المختلفة "راجع إلى 
بسبب القصور في تلقي  

هذا الضعف لكون التلاميذ يعتمدون  كما يرجع. صحيحا  استيعابا استيعابهاعدم المعلومات و

                                                      
ص  ،2007، مؤسسة المختار للنور والتوزيع، القاهرة، مصر علي أبو المكارم : تعليم النحو العربي، عرض و تحليل  1

99. 
 .320غة العربية و علومها ، صعلي سامي الحلاق : المرجع في تدريس مهارات الل  2
عمر علي دحلان : أثر استخدام المنظمات المتقدمة على التحصيل و بقاء أثر التعليم في مادة النحو لدى طلاب الص    3

 . 24م ، ص 2003الثامن ، رسالة ماجستير مخطوطة ، الجامعة الإسلامية ، غزة ، 
 . 04.صالمرجع نفسه، الصفحة نفسها  4
 .سه، الصفحة نفسهاالمرجع نف  5
 . 321، صس مهارات اللغة العربية و علومهاعلي سامي الحلاق : المرجع في التدري  6
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توظيفها لعدم  على حفظ القواعد ليقطعوا بها مرحلة من مراحل تعاليمهم حتى و لم يستطيعون

إن أول ما ينبغي أن يتوفر "م دوافع التعلو يتنافىهذا ما لتعلمها و عدم دافعيتهمو اقتناعهم بها 

  1".ذي يتبعه للوصول إليهاسلوب التصديقه للأناعته بالحقائق التي تقدم إليه وللدارس ق

 العربية  نخص بالذكر طلبة أقسام اللغةو -حتى لغة طلبة الجامعة:  التخصص اختيارسوء  -

يعود ذلك لأن البعض منهم لم تحترم رغبتهم في تحديد التوجه أو ، والخطأيشوبها اللحن و

 غة العربية ونحوهامام حتمية دراسة اللأنفسهم أ فوجدواالتخصص الذي يريدون دراسته 

لكنه لا يملك إلى دراستها عن رغبة و اتجه، و منهم من ما يؤثر على دافعيته نحو التعلم هذاو

اللغة  استعمالآلية 
2
. 

، وزارة التعليم العالي بتخصص اللغة العربية استهانةهو ضف إلى ذلك عامل آخر و

يتم رفض رغباته  في ، لذا أصبح أي طالب بكالوريا حيث أنها لم تحدد معدل القبول

فما  10تخصصات أخرى يلجأ إلى التسجيل في تخصص اللغة العربية لأن معدل القبول فيها 

 .فوق

 :علاقة النحو بالمهارات اللغوية .7

ارتباطه بالمهارات اللغوية الأتية: من موضوعات النحو إلا باتصاله و فهم موضوع لا يتم

 الكتابة. –القراءة  –المحادثة  -الاستماع

 لاقة النحو بمهارة الاستماع:ع . أ

لقد ويقصد به الإنصات والفهم والتفسير و ،"يعد الاستماع إحدى المهارات اللغوية

أثبتت الأبحاث اللغوية أن المرء في حال الاستماع إيجابي فعَال".
3
. 

 الإنصاتأي ان الاستماع من المهارات اللغوية التي تعني الانصات الجيد فالطالب في حالة 

يحاول فهمها  كما ،المرسلالتي يرسلها له  بتحليل الأصواتيقوم  إيجابيا, فهويكون الجيد 

 البحث عن المقصود منها.و

نت تتم فقديما كا ،الاستماع دور أساسي في عملية التعلم فلمهارة ،ذلكللنحو إسهام كبير في و

الثقافاتمن خلالها مختل  العلوم و
4
. 

 

                                                      
 .198طه علي حسين الدليمي : سعاد عبد الكريم الوائلي : اتجاهات حديثة في تدريس اللغة العربية ، ص   1
 322ص : المرجع في تدريس مهارات اللغة العربية ، علي سامي الحلاق ينظر  2
الحديث  علم الكتب فنون اللغة العربية و اساليب تدريسها بين  النظرية و التطبيق, امدة:قاسم عاوور و محمد فؤاد الحو-  3

 .259ص 1984, 1,طللنور والتوزيع,عمان
 .259ينظر :قاسم عاوور ومحمد فؤاد الحوامدة: فنون اللغة العربية و أساليب تدريسها بين النظرية والتطبيق ، ص  4
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 علاقة النحو بمهارة المحادثة: . ب

تعد أداة للإبانة عما في النفس موافهة و ،الاستماعالمحادثة المرتبة الثانية بعد  تحتل

تلبي متطلباته في المجتمع و ،المحادثة وسيلة تلبي حاجيات الفردو، قبل التعبير عنها كتابة

المفردات فالعبارات و ،في حياة الإنسان استخداماالمهارة الأكثر  فيه. فهيالدي يعيش 

فالقواعد النحوية ليست غاية  ،لطرائق الواردة في المحادثة هي عناصر النحوالأساليب و او

 اللسان على طضبو  التركيبسلامة تستعمل لتحسين الأسلوب و لكنها أداةو ،في حد ذاتها

اللحنالنطق الصحيح البعيد عن الخطأ و
1
. 

 علاقة النحو بمهارة القراءة و الكتابة:ج.   

لكتابة من أهم المهارات الأساسية التي تساعد المتعلم على تعد مهارة القراءة ومهارة ا

المواد تؤدي الصعوبات في القراءة مثلا إلى فول التلميذ في  التعلم في مراحله الاولى, حيث

كما أن مهارة الكتابة  ،لأن النجاح في كل مادة يستوجب قدرة التلميذ على القراءة ،الأخرى

بذلك يستوجب الأمر الطريق إلى التعلم  الفعَال , و فهما’ تستلزم القدرة على الكتابة أيضا

رات الاخرى مثل مهارة اربطهما مع المهالمهارتين )القراءة و الكتابة( وتقوية هاتين 

 رة التحدث.الاستماع و مها

فمن غايات النحو التي يصبو إليها تعويد الطلبة على استعمال لغتهم بطريقة سليمة         

افي وتعزيز الثقعاة مستواهم المعرفي والدراسي ومع مرا ،كتابةاءة وقرو فصيحة حديثا

خلال اطلاعهم على مختل  الكتب  تنمية القدرات المعرفية اللغوية التي يكتسبها الطلبة منو

الخطأ سواء عند مواهدته مكتوبا ام مسموعا ةظالقدرة على ملاحالنصوص وو
2
. 

 

 

 

                                                      
( ط.د، القاهرة، )دار غريب للطباعة و النور و التوزيع ،عبد المنعم سيد عبد العال :طرق تدريس اللغة العربية ينظر:  1

 151ص،ت(.)د
 .259ص ،  ية و التطبيقرفنون اللغة العربية و أساليب تدريسها بين النظ محمد فؤاد الحوامدة:ينظر قاسم عاوور و  2
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 طرائق تعليم النحو: .1

رت ويئا سطحية ثم تطور الزمن، فقد بدأت بصورة بسيطة وتطور مفهوم الطريقة مع مرو

وتنوع اتجاهات التدريس بها "وصار التعليم تدريسا له  فويئا مع ظهور المعاهد والمدارس،

تطورت الطريقة معه "مدروسة و معاهده و
1
ذلك الطريقة بالتدريس واختصت اتصلت بف ،

ماهي أهم طرائق تدريس هو مفهوم الطريقة ؟ و فما به، وأصبحت طرائق التدريس متعددة،

 القواعد النحوية؟.

 :مفهوم الطريقة .1.1

الطريقة، السيرة وطريقة ريقة في لسان العرب لابن منظور: "جاء مفهوم الط لغة: . أ

ة واحدة أي على حالة واحدة، و فلان الرجل مذهبه يقال: مازال فلان على طريق

 .2"هو على طريقة حسنة و طريقة سيئة حسن الطريقة أو الطريقة الحال يقال:

لغة (: "الطريق: الذي يموي فيه، و الطريق الطوال من و قد ورد في معجم ) المنجد في ال

الواحدة الطريقة " النخلة،
3
. 

كما  وهو السبيل الذي يموي فيه، لطريقمن هذا أن الطريقة مأخوذة من ا ونستنتج  

 على سيرة أو مذهب ما. أيضا تطلق

صال المحتوى طريقة التدريس هي ذلك الأسلوب الذي يتبعه المعلم لإي :صطلاحاا . ب

تمثل هي "والمتعلم وفهي وسيلة لنقل المعرفة بين المعلم  المعرفي إلى متعلميه،

؛ لأنها الأساس  4"ية التعليميةي وأهم أهدا  العملالجزء الأساسي في المنهج التعليم

 الذي تبنى عليه هذه العملية.

معالجة النواط التعليمي ليحقق وصول وب خاص بالمعلم حيث يستخدمه في "الطريقة أسلو

تستطيع الطريقة الناجحة قت والنفقات وأقل الوالمعار  إلى طلابه بأيسر الطرق والسبل و

"ن في المنهج أو الكتاب أو الطالبكوأن تعالج كثيرا من النواقص التي يمكن أن ت
5
. 

، إذ انها يمكن أن ية الطريقة في العملية التعليميةمن خلال هذا القول تظهر أهم

حقق هذا إلا باختيار ، والا يتهج أو الكتاب أو الطالبتتجاوز النقائص التي قد تمس المن

ل  في جوهرها تتأ، بعدما اختصت بالتعليم و التدريس ،أصبحت الطريقة" و.طريقة ناجحة

 ات إنسانية في المواق  التعليميةالمحتويات التربوية إلى خبرمن ترجمة الأغراض و
                                                      

 .                               6، ص 2004أسامة للنور و التوزيع ، الأردن، في تدريس اللغة العربية ، دار علي النعيمي : الوامل 1

 .    149ابن منظور:لسان العرب ،تح خالد رويد قاضي،ص  2 
الم الكتب عأبي الحسن علي بن الحسن الهنائي : المنجد في اللغة ، تح :د. أحمد مختار عمر ن د.صاحبي عبد الباقي ،  3

 .252،ص 2،1988القاهرة ط
 .202، ص ات حديثة في تدريس اللغة العربية، سعاد عبد الكريم الوائلي : اتجاهطه علي حسين الدليمي 4
 .12، ص تقليدية و الاستراتيجيات الحديثةطه علي حسين الدليمي : تدريس اللغة العربية بين الطرائق ال 5
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 ؤدي إلى تنمية القدرة على التعلمما يم، فتها الأساسية تنظيم هذه المواق أصبحت وظيو

"هم الذاتيةتمكين المتعلمين من ممارسة هذا التعلم اعتمادا على جهودو
1
. 

تعري  نلاحظ أن مفهوم الطريقة ارتبطت بعملية التدريس فهي وسيلة حسب هذا ال      

المعلمين من أجل بلوغ الأهدا   لوضع الخطط التي يسير عليها المتعلمين بتوجيه و إرواد

 الغايات.و

 الاستراتيجية:لفرق بين الطريقة وا .2.1

تيجية الاستراتيجية، يتوجب علينا إدراك مفهوم الاسترالتحديد الفرق بين الطريقة و

 كمصطلح ثم مفهومها في مجال التدريس.

الرجوع إلى كلمة م استراتيجيات  التعلم من خلال "و قد حاول بعض الباحثين تعري  مفهو

، حيث أواروا إلى أن هذه الكلمة موتقة من الكلمة اليونانية التي تعني فن الحرب  تيجيةاسترا

ردات التي التكتيك من المفلمعركة وإدارة القتال في ساحة ا أي القدرة على وضع الخطط و

تخدمة لتحقيق نجاح المعنى نفسه بتعلقه بالأدوات المستستخدم أحيانا للتعبير عن 

  2."الاستراتيجيات

الدليل الذي العمل و ، أو الإطار الموجه لأساليبخط السير إلى الهد  تعني الاستراتيجيةو"

."الأهدا  ، كما تعني فن استخدام الوسائل لتحقيقيرود حركته
3
 

موجهة تستخدم فيها جل الوسائل بذلك فإن الاستراتيجية هي خطة منظمة وو

 الأساليب التي تساعد على بلوغ الأهدا  المسطرة.و

المقصود منها في هذا الميدان "مجموعة ، ول هذا المصطلح إلى ميدان التعليمبعدها انتق

مخرجات  في ضوء الأهدا   ، للوصول إلىالممارسات التي يتبعها المعلمو الإجراءات

التقويم الوسائل والأساليب والأنوطة و تتضمن في هذه الحالة مجموعة من، والتي وضعها

."للمساعدة على تحقيق الأهدا 
4
 

كما تعني "مجموعة الأمور الإروادية التي تحدد و توجه مسار عمل المدرس و خط سيره 

في الدرس."
5
  

                                                      
 .12، ص تقليدية و الاستراتيجيات الحديثةاللغة العربية بين الطرائق الطه علي حسين الدليمي : تدريس    1
 .                          206ص  1،2007،ط يرة للنور و التوزيع و الطباعة دار المس حسين محمد أبو رياض: التعليم المعرفي،   2
 .                                93،ص  مناهجها و طرائق تدريسهاسعاد عبد الكريم الوائلي : اللغة العربية و  طه علي حسين الدليمي،   3
 .                                15طه علي حسين الدليمي :تدريس اللغة العربية بين الطرائق التقليدية و الاستراتيجيات التجديدية ،ص   4

 .93بية ،مناهجها وطرق تدريسها ،ص طه علي حسين  الدليمي ،سعاد عبد الكريم الوائلي : اللغة العر  5 
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الطريقة مفهوم ارتبط كثيرا بالتدريس و هي من خلال هذا الطرح يمكن القول بأن 

تعتبر  ،يقة، و أن الاستراتيجية أعم و أومل من الطرالتدريس تدخل ضمن استراتيجيات

 مصطلحا جديدا و لكنه أصبح اليوم الأكثر استخداما في ميدان التعليم من لفظة الطريقة.

 طرق تعليم النحو:.  3.1

 طرق قديمة: 1.3.1

 (:الاستنباطية) الاستقرائيةالطريقة -أ 

( 19( في نهاية القرن التاسع عور)f.herbertنوأت على يد الألماني فريديريك هاربرت ) 

إلى الأحكام  للوصول ،المواهدةهي تقوم على" الملاحظة و و ،(20و بداية القرن العورين)

بها يصل الفرد إلى القضايا الكلية التي تسمى القوانين العلمية أو الطبيعية"  ،العامة
1
. 

في تتبع  هو الأسلوب الذي يسلكه الفرد استقراءفي تستند إلى أساس فلسفي مفاده ان 

بغية الوصول إلى صورتها الكلية بعد تتبع أجزائها ،المعرفة
2
 لأنهااستنباطية "سميت و،

الوواهد المختلفة"اط القاعدة من الأمثلة المعطاة وتعني استنب
3
هذه الطريقة تقوم على و 

محاولة تطبيقها على القاعدة ثم يتوصل المتعلم إلى جموعة من القواعد وساس استحضار مأ

لى تقوم هذه الطريقة عير, يقول سعدون محمود الساموك: "والقاعدة العامة عن طريق التفك

 ءهذا يعني أنه يبدأ من الجزناقوها ثم يستنبط منها القاعدة ويالأمثلة التي يورحها المعلم و

إلى الكل" 
4
لى القاعدة التي توتمل على ن الأمثلة بعد مناقوتها وينتهي إدأ مأي أنه يب ،

 الأحكام التي استخرجها.

  الاستقرائيةخطوات الطريقة : 

 هي :خمس خطوات و الاستقرائيةللطريقة  (f.herbert) حدد فريديك هاربرت

 التوويق إلى الدرس ارة المعلومات السابقة والمقدمة : الغرض منها استث

 الجديد.

 تستخدم وسائل وفيه تعرض المادة مرتبة وتقدم الأمثلة والجزئيات و :ضالعر

نفسهم ثم يقوم المعلم  بخلق مواق   ،عادة تكون الأمثلة من الطلبةو الإيضاح

 معينة تساعدهم على الوصول إلى الأمثلة المطلوبة.

                                                      
 .129ص ،2006 ،1ج،1طعربية ،دار النهضة العربية،تعليمية اللغة ال أنطوان صياح:  1
 الصفحة نفسها.نفسه، المرجع   2
جامعة قاصدي مرباح   ،13العدد،ين: طرق تدريس القواعد النحوية و علاقتها بفكر ابن خلدون مجلة الأثرنبلخير و  3

 .119ص،2012 ورقلة .مارس
ص ,1،2005ا، دار وائل للنور، عمان، الأردن ،طمناهج اللغة العربية و طرق تدريسه سعدون محمود الساموك:  4

229. 
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 الدرس بغيرها مما  في هذه الخطوة يربط المعلم مادة: والموازنةبط والر

 يوازن بينهما.سته وسبقت درا

 :)فيه يصل المدرس إلى التعري  أو القاعدة التي و استنتاج القاعدة )التعميم

 تستنتج من الأمثلة أو الكليات التي تستخلص من الجزئيات.

 اعدة عن طريق حيث يتدرب التلاميذ على الق: وهذه الخطوة الأخيرة، التطبيق

فالتطبيق أداة قياس  ،في أذهانهمتترسخ القاعدة  بالتاليو ،الإجابة عن الأسئلة

 . 1التلاميذ للقواعد استيعابلمدى 

 :الطريقة القياسية - ب

تعد هذه الطريقة من بين أهم الطرق التي احتلت مكانة مهمة في تدريس 

بحفظ القاعدة  البدأعرفت على أنها تلك "التي تقوم على  حيث ،النحويةالقواعد 

"د المِؤكدة لهابالأمثلة و الوواهاللغوية ُثم اتباعها 
2
. 

الفكر من المقدمات إلى عرفها زكريا اسماعيل على أنها "تقوم على أساس انتقال 

"من القانون العام إلى النتائجو ،من الحقيقة العامة إلى الحقائق الجزئيةالنتائج و
3
. 

م الإتيان كما عرفت هذه الطريقة على أنها تقوم على حفظ القاعدة من البداية ث

تعرض عليه الأمثلة التي  فالطالب ملزم بحفظ القاعدة أولا ثم ،لة تثبتهاأمثبوواهد و

توضح هذه القاعدة, أي أن الذهن ينتقل من الكل إلى الجزءتورح و
4
من خلال  ،

 استنتاج الأحكام الكلية من الأحكام الجزئية.

ديم القاعدة النحوية بعد ورحها فهي تبدأ بتق ،هذه الطريقة تقوم على القياسو

هكذا تترسخ و ،ضيحها بالأمثلة من طر  المعلم ثم يطبق عليها المتعلمينتوو

من الكل إلى الجزء  الانتقالالقواعد في أذهانهم, فهذه الطريقة تقوم على أساس 

"ك إحدى طرائق تفكير العقل البوري"ومن المقدمات إلى النتائج وهي بذل
5
.  

 

 

 

 

 

                                                      
لحديث للكتاب ,عمان, وركة المؤسسات ا حلاق :المرجع في تدريس مهارات اللغة العربية و علومها,العلي سامي   1

 .313-312ص2010ط(,الأردن,.)د.
 .258ص2010، 2للنور والتوزيع ,عمان, الأردن ,طمذكور: طرق تدريس اللغة العربية ,دار المسيرة  دعلي أحم- 2
 .224ص،2005،,)د.ط(جامعية، قناة السويس الواطبيطرق تدريس اللغة  العربية, دار المعرفة ال زكريا إسماعيل:  3
 1ار وائل للنور، عمان، الأردن، طة العربية وطرق تدريسها، دينظر سعدون محمود الساموك:مناهج اللغ  4

   .228،ص2005
، عمان  وركة المؤسسات الحديثة للكتاب، علي سامي الحلاق: المرجع في تدريس مهارات اللغة العربية و علومها  5

 .208ص،(ت)د.،(ط)د.،لأردنا
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 وات:وتوتمل على أربع خط :خطوات الطريقة القياسية 

 يكون من خلال تطرق المعلم للدرس السابق ثم التمهيد  :التمهيد أو المقدمة

 لأن هذا التمهيد يخلق دافعية لدى المتعلم نحو الدرس الجديد. ،للدرس الجديد

 ثم يوجه المعلم انتباه  ،قراءتها: من خلال كتابتها بخط واضح وعرض القاعدة

 الطلبة إليها على أنها موكلة يراد حلها.

 لطلبة امثلة تنطبق على يطلب المعلم من ا ،فصيل القاعدة: بعد عرض القاعدةت

 ترسيخها في أذهانهم.القاعدة والهد  من ذلك تثبيت القاعدة و

 مطالبة معلم مجموعة أسئلة حول القاعدة وويكون من خلال طرح ال :التطبيق

 1التلاميذ أو الطلبة بالإجابة عنها.

 ":الطريقة المعدلة "النص الأدبي . ج

تقوم هذه الطريقة على تدريس القواعد النحوية من خلال عرض نص متكامل 

وتاتها  لا يجمعالمعاني أي من خلال الأساليب المتصلة لا الأمثلة المتقطعة المتكلفة التي 

 التلاميذ بحاجة إليها. يوعرو ،لا تمثل معنىجامع و

فيكل  المعلم التلاميذ  ،هافتبدأ بعرض نص متكامل يحتوي على معاني يود التلاميذ معرفت

ما بها المعلم إلى الجمل المكونة للنص وحيث يوير  ،بقراءة النص ومناقوتهم فيه لفهم معناه

ثم يعقب ذلك استنباط القاعدة و التطبيق عليها ،من خصائص
2
. 

أن عرض الأمثلة من خلال النص الأدبي عرض في إطار كلي لا في " ويعرفها الباحثون:

" اتجاهاتهوروابط بين أفكاره  وتات متفرق لا
3
. 

فالقواعد اللغوية يعني ظواهر مرتبطة أساسا باللغة و بالتالي فدراستها لا تكون إلا في إطار 

ففي هذه الطريقة يعرض المعلم نصوص متكاملة من موضوعات  ،اللغة في حذ ذاتها

متصلة بالدرس  على اساليب القراءة أو النصوص الأدبية أو الكتب القديمة على أن توتمل

طار فهذه الطريقة تركز على تدريس القواعد في إ ،أن القواعد ظواهر لغويةخاصة و

استخراج الأمثلة طبيعي وهو الإطار اللغوي وهو النص من خلال فهمه وتحليله مناقوته و

 القاعدة النحوية. استنباطثم 

 

 

 

                                                      
 .58ص،2004، 1، الأردن،طنور و التوزيع، عماندار أسامة لل، ينظر علي النعيمي: الوامل في تدريس اللغة العربية  1
 1المسيرة للنور، عمان طدار ، تدريس اللغة العربية وفق الأحدث الطرائق التربوية ينظر علوي عبد الله طاهر:  2

 .343-342ص ،2010
  1974، 1بية، دار المريخ، الرياض، المملكة السعودية ،طالعرالتدريس في اللغة  حمادي:، يوس  محمود اسماعيل ظاهر  3

 .279ص
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 :توتمل على خمس خطوات:  خطوات الطريقة المعدلة 

  : ربطه بالدرس الجديد.ك بالتطرق إلى الدرس السابق ووذلالتمهيد 

 وذجية بعد ورح قراءته قراءة نمالعرض: كتابة النص على السبورة و

 استخراج الأفكار حيث تترسخ في الأذهان.المفردات الصعبة و

 التوصل إلى استخراجها لأمثلة واستخراج الأمثلة: من خلال مناقوة ا

 تدوينها على السبورة.و

 تدوينها على السبورة.لقاعدة: من خلال كتابة القاعدة واستنتاج ا 

 1يكون بمطالبة التلاميذ تطبيق القاعدة عن طريق تقديم أمثلة.التطبيق: و. 

 الطرائق الحديثة: 2.3.1

 الطريقة التكاملية: . أ

اختلفت نظرة المربين إلى تعليم اللغة العربية إذ "يرى بعض المربين ضرورة 

يرى بعضهم وجوب تدريسها وحدة و ،بية فروعا مستقلةالمحافظة على تدريس اللغة العر

مي إلى خدمة الغاية تر  لى فرع معين من فروعها في كل درسمتماسكة مع فائدة التركيز ع

"ل اللغة استعمالا وظيفيا تطبيقيااستعماالتعبير والقراءة و
2
. 

يكون  يكون ذلك في إطار النص الأدبي الذييس اللغة العربية وحدة متماسكة وإن تدر

لمطالعة والتعبير الأخرى كالنحو والبلاغة ومساحة ا اللغةمجالا غنيا بمختل  فروع 

وحدة  أساسهالأن اللغة في  الربط بين فروع اللغة أمر ضروري الكتابي "لأنالوفوي و

أن الوحدة في اللغة أساس  روع اللغة لا فواصل بينها )...( فو ،فنونها مظاهر تلك الوحدةو

".تعلمها
3
  

التمكن من التحدث أي أن التكامل في تدريس اللغة العربية هو الربط بين فروعها  و  

يظهر أثناء ا الأسلوب مظهرين أولهما وظيفي وبالتالي يكون لهذوالكتابة، و الاستماعو

 تجلى في إمكانات الطلبة اليومية يالفعلي للغة كوحدة  متماسكة والثاني تعلمي و الاستعمال

خبراتهم.و
4
 

يظهر من خلال ا: وسلوب التكاملي يعطي للنحو باعتباره فرعا من فروع اللغة طعمفالأ

التعبير عن مواق  الحياة المعنى وفق ما يجده منطقيا وصحيحا و طقدرة المتعلم على ضب

 الكتابة.خلال استعمال اللغة في التعبير والكلام ومن 

 

                                                      
 .122ص ، طرق تدريس القواعد النحوية و علاقتها بفكر ابن خلدون ينظر بلخير ونين:  1
 . 262ص ، غة العربيةلاتجاهات حديثة في تدريس ال سعاد عبد الكريم الوائلي: طه علي حسين الدليمي،  2

.265-264، ص المرجع نفسه 
3
  

 264ص ينظر: المرجع نفسه،  4
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 طريقة تحليل الجملة: . ب

يث تقوم على تحليل ح ،تدريس القواعد النحويةحديثا في  تعد هذه الطريقة أسلوبا

هي "تعتمد على فهم المعنى أساسا"الجملة و
1
في  المهنيأي أنها تعتمد في التحليل وفق  ،

بمساعدة المعلم على تحليل النص مهما كان نوعه إذ يقوم الطلبة و ،تدريس النحو ) القواعد(

المعنى لأن فهم المعنى يمكن من وعر نثر..( تحليلا على أساس فهم  ،) اية  حديث وري 

"إن هذا الأسلوب بعد ذلك يعتمد على المعاني  :يقول علي النعيمي ،تحديد موقع اللفظة

في تدريس قواعد اللغة العربية لأنه يعمل على تحديد وضع الحركة  الاستعمالومواطن 

الإعرابية الصحيحة بفهم المعنى المفرد أو الجملة أولا"
2
. 

ل إلى القاعدة النحوية الصحيحة م تحديد موقع اللفظة يمكن من التوصإن فهم المعنى ث

 إعمال الفكرة فيه.لى التركيز والدقة في فهم النص ويساعد عو

النصوص  طضبو ،هذا الأسلوب يمكن المتعلم من تركيب جمل صحيحةفإن  هكذاو

لجملة )...(لأن من النحو لأن كلاهما يبحثان في ا اعلم المعاني جزءمن هنا عدَ "و تذوقهاو

المعنى هو الذي يبعث في قواعده رواء و حيوية ".
3
 

 :هيأو طريقة النص و الاستقرائيةأما خطواتها فلا تكاد تختل  عن خطوات الطريقة 

 .التمهيد 

 .عرض الأمثلة 

 .تحليل الأمثلة 

 .استنتاج القاعدة 

 .4التطبيق 

 المواقف التعليمية(:وب التمثيلي)الأسلج. 

استخدام أسلوب المواق   على الدور التمثيلي أوما يسمى بلعب الأدوار أوب يقوم هذا الأسلو

الثلاثينيات من هذا نيات وأصول هذا ا لأسلوب إلى العوري وترجع ،في الدرس النحوي

.Hornbyهورنبيو Balmerكان من رواده بالمرو ،القرن
5 

                                                      
 .230ص ، د الكريم الوائلي: اتجاهات حديثة في تدريس اللغة العربيةطه علي الدليمي, سعاد عب 1 

 .7ص ،علي النعيمي: الوامل في تدريس اللغة العربية  2
 .48.ص46ص ،طه علي حسين  الدليمي: تدريس اللغة العربية بين الطرائق التقليدية و الاستراتيجيات الحديثة  3 

 .317-316ص، الكريم الوائلي: اتجاهات حديثة في تدريس اللغة العربيةعاد عبد س ،طه علي حسين الدليميظر: ين   4

 .69ص  ،علي النعيمي: الوامل في تدريس اللغة العربية 5 
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الحديثة في  جاهاتالاتالتي تعد أحد  الاتصال"لقد أدى التمثيل دورا بارزا في عملية 

تعليم اللغة "
1
ي من خلال فالتلميذ أثناء تمثيل الأدوار يتمكن من فهم القواعد النحوية أ ،

 .ااستيعابهبالتالي تترسخ في ذهنه و يمكنه مواق  معينة تجسدها  و

( في Ad.jardil فقد عده الفيلسو  إد.جارديل ) نظرا لأهمية هذا الأسلوب "و

"الخبرات عن طريق العمل بالمحسوس ابمخروطه إحدى وسائل اكتس
2
فالتلميذ أثناء  ،

 بالتالي تكون معرفته أعمق.أو مواهدة زملائه يستعمل حواسه وتمثيله أو قيامه بدور 

لي من أبرز النواطات يلأن النواط التمث ،إن مثل هذا الأسلوب له أهمية في مجال التربية

( ثلاثة أهدا   Richrd.kortisكورتس ) يضع ريتواردو ،التربوية التي يمكن التدريس بها

 لهذا النواط التربوي:

 ز تعليم الطلاب.يتعز 

 .تعزيز حياة الطلاب 

 .تعزيز قدرات الطلاب 

وكذلك استخدام اللغة  ،ارة دافعية المتعلمين نحو التعلميمكن الأسلوب التمثيلي من إث

ياة التي تستدعيها كما يمكنهم من التصور السابق لمواق  الح ،غير اللفظيةاللفظية و

من خلال  ،الاهتمامذلك يجعل التلاميذ محور التركيز وبالإضافة إلى  ،حاجاتهم اليومية

إوراك جميع الطلبة في التعبير عن مختلفة المواق 
3
. 

خيرة تعتبر الداع لظهور هذه الأ ،خذهاومآرائق السابق ذكرها لها محاسنها إن الط

يذهب و ،التعليمية المسطرةحقيق الأهدا  الفكرية ومن أجل ت ،استراتيجيات حديثةطرائق و

استراتيجياته  إلى أن الطرائق القديمة لا تحقق ير من المهتمين بطرائق التدريس والكث

تساعد  إن المعلمين لا يزالون يوعرون أنهم بحاجة إلى طرائق حديثةو ،أهدا  تنمية التفكير

تغطي دقة والبساطة وحيث تتوفر فيها ال ،تقربهم اكثر من المتعلمو في العملية التعليمية،

المقاربة  ،بة بالأهدا المقار ،اوهرها المقاربة النصية من ،القديمةنقائص الطرائق 

 هذه الأخيرة هي الأكثر اعتمادا بالجزائر.بالكفاءات...,

 أنواع المقاربات: .2

ية ، التركيبالفنولوجية المعجميةالصوتية، )تبر اللغة نسق مجرد من العلاقاتتع

عنها في أي مجال  لا غنىالتعبير التداولية( أو أداة التواصل والتفكير والـتأمل والدلالية و

ضوع يمكن دراسته بوكل من لدى فإن لها وضعا اعتباريا مزدوجا فهي في نفس الوقت مو

                                                      
 .275ص  ،سعاد عبد الكريم الوائلي: المرجع السابق ،طه علي الدليمي  1 

 .276ص  ،المرجع نفسه  2 
 .70ص  ربية،يس اللغة الع: علي النعيمي: الوامل في تدرينظر   3
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وتمثل تجربة  ،سلوكياتوالواقع معرفة الثقافة وحضارة  معرفة لغة هي فيو ،الأوكال

لهذا نجد أن المنظومات  ،يات التي تهتم بمجال تعليم اللغةفقد اختلفت النظرلذلك  ،إنسانية

نها التعليم بالمقاربة التربوية وضعت طرق مختلفة من أجل تحسين العملية التعليمية من بي

 المقاربة النصية.وبالكفاءات والمقاربة  بالأهدا 

  المقاربة بالأهداف: 1.2

 : l’ approcheالمقاربة  1.1.2

، أي  1"، فهو قريبرب ،قربا و قربانا و قربانا :دناقمن "اء معنى المقاربة ج :لغة . أ

 بلوغه.و الويءالقرب من 

روع ما أو حل موكلة في مو الانطلاقيمكن تعري  المقاربة على أنها " :اصطلاحا . ب

 محاولة إيجاد حل لها.من وضعية إوكالية و الانطلاق، أي  2"أو بلوغ غاية

القاعدة النظرية أو أسس نظرية من حيث إن "نواء قاعدة أما في التعليم فتعني إ

ذا اختيار كيقوم عليها إعداد برنامج دارسي وتتكون من مجموعة من المبادئ التي 

"التقويماستراتيجيات التعليم و
3
 . 

 : buts الأهداف 1.2.2

 .4"الغرضلقصد والأهدا  جمع مفرده هد  و معناه: "ا :لغة . أ

، ما أمكن بالمفعولات التصريح الواضح"عري  الهد  أنه يمكن ت :اصطلاحا . ب

، فهذا 5"الخاضعين للتكوينتطول أو تقصر من طر  المكونين و المسطرة خلال مدة

ريقة تقوم ، فهذه الطرا  المعنية بالتعليم بوكل مباورالتعري  يومل جميع الأط

أن الأستاذ هو محور هذه  ، إلاقوة المعار الأستاذ في مناالمواركة بين الطالب و

ريقة تدريس هي تنظيم محكم هاد  وموجه للحوار " لأن المناقوة بوصفها طالعملية

تفكير يبنى على أسس واضحة  إنمايث بين الأفراد فهي ليست عفوية والحدو

 .6"محددة

                                                      
لبنان  ة المصباح المنير بأساس البلاغة، دار المعرفة، بيروت: ترتيب القاموس المحيط على طريقمد الزاويحأالطاهر   1

 .579ص  ،1979د.ط ،
 147، ص.2003هيم تربوية بمنظور سيكولوجي حديث، دار ريحانة للنور والتوزيع، : مفاعزيزي عبد السلام  2
 ة نفسها.، الصفحالمرجع نفسه  3
 .977، ص 2، ط 2اث العربي ، بيروت ، لبنان ، ج : المعجم الوسيط ، دار إحياء الترإبراهيم أنس و أخرون  4
 .6ص  ،1991، 1اديمي والجامعي ، الدار البيضاء، ط، الحوار الأك: من البيداغوجيا إلى الديداكتيكرويد بناني   5
الوروق للنور  ، دارنظرية والتطبيقالتعبير بين الدب و البلاغة ووائلي : طرائق تدريس الأسعاد عبد الكريم ال  6

 .61ص ،1،2004،طوالتوزيع
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نواط  نتيجة"عبارة عن سلوك مرغوب فيه يتحقق لدى المتعلم فالمقاربة بالأهدا  

"تقويمبل لأن يكون موقع ملاحظة وقياس وقاهو سلوك ، والمتمدرسو لمدرسيزاوله كا
1
 .

التي تظهر في ، والأهدا معنى ذلك أن المتعلم لا يراد من تعلمه إلا تحقيق مجموعة من و

الأهدا  تعمل  بيداغوجياخلال ممارسته للنواط التعليمي و ذلك من، والممارسات السلوكية

فهي تسمح  ،لاميذ أن يحققوها )...(ن على التإلى أهدا  إجرائية يتعي التعليمات"تقسيم على 

ل تقييمات ذلك من خلالأهدا  المسطرة لتدخله أو عدمه وأكد من تحقيق اتللمعلم من ال

في نهايته "صغيرة أثناء النواط و
2

، لذلك فإن العملية المهمة في هذه الطريقة هي مواركة 

 .مخزن لهاو للمعرفةمتلقي مجرد  ك، فالمتعلم لم يعد بذلتعلم الدرس المقدم من قبل المعلمالم

معلومات فالمعلم في هذا النوع من النواط يستعمل كل طاقته المعرفية لإبلاغ ال

، حيث يقدم تعلم في كل مرحلة من مراحل الدرسبمواركة الم، وللمتعلم عبر مراحل معينة

المتعلم للمادة  استيعاب، وتقويم ما يلاحظ به مدى فهم والاختيارالمدرس على إجراء 

، لهذا يكفينا القول بأنه " يرجع س، ليتمكن بعد ذلك من مواصلة تقديمه للدرلدراسية المقدمةا

في مركز اهتمام البرامج بيداغوجيا الأهدا  التي جعلت التلميذ لأول مرة  الكبير إلىالفضل 

، صارت قائمة على من المضامين التي يلقنها المدرس ، فبدلا من تقديم قائمةالدراسية

"التي يتعين على التلاميذ بلوغها الأهدا 
3
 . 

  ترتبط اللسانيات التعليمية على أن بيداغوجيا الأهداويجمع علماء التربية و

نظرية رأسها نظرية التعلم بالمحاولة والخطأ "لثورندايك" و ، وعلىبنظريات التعلم السلوكية

 الاستجابةالمثير و تين تعتمدان على ثنائية" كون هاتين الأخيرس الورطي "لبافلو المنعك

 الاستجاباتتعلم له ارتباطات بين المثيرات والخطأ ترى بأن الفي التعلم ونظرية المحاولة و

المران أساس التعلم أما نظرية المنعكس الورطي تنص على أن التعلم يحدث وأن التكرار و

ه فإن ، وعليومن ذلك تؤدي إلى تعلم الفرد ،ةنتيجة وجود مثير يؤدي إلى حدوث استجاب

هما ما قامت عليها بيداغوجيا الأهدا  باعتبارها قائمة على  الاستجابةمصطلحي المثير و

، لهذا الاستجابةهي ، وجواب من طر  المتعلم وهي المثيرلسؤال من قبل المدرس وطرح ل

فإن السلوكية لا تختل  عن بيداغوجيا الأهدا  في تصورها لعملية التعلم فإذا كانت 

كية قد أعطت الأولوية للمثيرات الخارجية التي يفرضها المحيط الخارجي النظريات السلو

فإن بيداغوجيا الأهدا  جعلت المتعلم يعتمد على ما يتلقاه من المدرس في وكل مثيرات 

 أثناء العملية التعليمية التعلمية.

                                                      
مذكرة مقدمة لنيل ،دور المقاربة بالكفايات في تثبيت الملكة اللغوية لدى طلبة المرحلة الثانوية : نور الدين بوخنوفة  1

 .2011ر ئزاالج ،باتنة،اللغات و كلية الاداب  ،لم تنور،وهادة ماجستير 
ان إكزافي روجيروس ، تقديم بوبكر بن بوزيد ،ترناص موسى بختي : مقاربة بالكفاءات في المدرسة الجزائرية ، الديو  2

 .15ص  ،2006، د.ط،الوطني للمطبوعات ، الجزائر
 .16، ص المرجع نفسه  3



لحديثةالفصل الثاني: طرائق التدريس والمناهج البيداغوجية ا  

 

 

31 

وجلية على الأهدا  المسطرة  إذن فالمقاربة بالأهدا  ركزت بصورة واضحة

ر قدرة المعلم في تيسيت المتعلمين ومهاراتهم من جهة ولمقياس الحقيقي لقدرااعتبرتها او

م ا، لهذا فإن هذا النوع من البيداغوجيات تمكنت من الإلمالعملية التعليمية من جهة أخرى

 ذلك من أجل دفعهم إلى تحقيق مجموعة من الأهدا .، والمتعلمل ما يخص المعلم وبك

" تبينت محدودية كبيرة في بيداغوجيا الأهدا  فالأهدا  لكن للأس  و مع مرور الوقت و

يتفطن لعلاقتها بحياته  لا، دون أن يفقه معناها ويتعلم التلميذ قطع، ومجزأةة ومتعدد

اليومية"
1

النقائص في هذا النموذج هو ما جعل أصحاب لهذا تعددت السلبيات و، 

ا في اعتمادهتعلم والتعليم وجديدة لأساليب ال هبمقاريسعون إلى التفكير في  الاختصاص

على  الارتكاز، التي واصلت اد بيداغوجيا المقاربة بالكفاءاتهذا ما أدى إلى إيج، والتدريس

 بيداغوجيا الأهدا .  

 :المقاربة بالكفاءات 2.2

، ليبدأ في م 1968حوالي سنة  أروباي ظهر في المقارنة بالكفاءات أسلوب تعليم

العديد من الدول، ومن بينها الجزائر بيداغوجية وتبنتها رسة كمما بالانتوارالعهد القريب 

، حيث تبنته نسبة للمناهج التربوية الجزائريةالتدريس وفق المقاربة بالكفاءات حديث بالو

2"2004 – 2003بداية من الموسم الدراسي "وزارة التربية مؤخرا و ورعت في تطبيقه 
  

كافة المستويات وهذا من أجل تدارك الثغرات اهج التعليم في تحت ما يسمى بالإصلاح لمن

، و كذلك مواكبة جعل الفعل التعليمي أكثر نفعاو النقائص التي كانت في المقاربة بالأهدا و

 .تطور الأنظمة التربوية عبر العالم

  :l’approche par compétence مفهوم المقاربة بالكفاءات 1.2.2

 مفهوم الكفاءة la compétence: 

منظور "لسان العرب" حيث ذكر قول  ابنعري  للكفاءة أورده إن أهم ت لغة : . أ

 روح القدس ليس له كفاء، أي جبريل ليس له نظير ولا مثيل"و :حسان بن ثابت

فعُول والمصدر الكفاءة بالفتح ، على فعُْلْ والكفؤ: النظير وكذلك الك ء والك ءو

الزوج  هو أن يكون، وءة في النكاحمنه الكفاو، : النظير المتساويالك ء، ولمداو

  3".غير ذلكونسبها و مساويا للمرأة في حسبها ودينها 

                                                      
.16إكزافي روجيروس: مقاربة بالكفاءات في المدرسة الجزائرية،ص  1

   
كفاءات في : ملتقى التكوين بالجلة علوم الإنسانية والاجتماعية،، مبة بالكفاءات : الجذور والتطبيقحل : المقارلخضر لك  2

 . 82ص  (، ع خاص،تالتربية ، الجزائر،)د.
 . 107،ص  12ان العرب ، جابن منظور : لس  3
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يعني  كفئ: إنسان فقول" :المعاجم التربوية الحديث كما يليكما ورد تعري  الكفاءة في 

أجدر وأحسن وأنسب للويء"
1
. 

 .رغوية تحمل معنى المساواة و النظيعليه فلفظة الكفاءة في الدلالة اللو       

على الرغم من تعددها فهي لا تتعارض بل ، وللكفاءة تعاري  كثيرة :اصطلاحا . ب

الكفاءة القدُرة على إنجاز عمل بوكل ": من بين هذه التعاري عضها بعضا ويكمل ب

"سليم
2
إذن فالكفاءة دلالة على قدرة الفرد على القيام بعمل ما بوكل متقن والكفاءة  ،

 المهارتية العلميةالمفاهمية الذهنية ونظام من المعار  "يج محمد الدر كما يعرفها

ن التعر  على ، مية تكمن في إطار فئة من الوضعياتالتي تنظم في خطابات إجرائ

 .3"حلها بنواط و فعاليةالمهمة الإوكالية و

من خلال هذه التعريفات نجد أن الكفاءة ذات طابع معرفي سلوكي بحيث لا تخرج 

 ة عن القدرة من حيث كون هذه الأخيرة هيكلةلف الكفاءتتخعن مجال توظيف المعارف و

مهارة بنائية يمكن تطويرها من خلال الأنشطة المختلفة، في حين أن الكفاءة هي القدرة و

    .  ، فهي أكثر شمولية و تنوعاو تسمح لها بالتطور الاستعداداتهذه  الذهنية التي تهيكل 

، كما هي مبنية بواسطة محددة بكفاءات " برامج تعليميةاوتعر  المقاربة بالكفاءات على أنه

هذا بتحديد المعار  ، واءات الواجب تنميتها لدى التلميذالأهدا  الإجرائية التي تص  الكف

الفعال والتي تمكنه من الاندماج السريع و اللازمة،كسابه الكفاءات الأساسية الضرورية لإ

".في مجتمعه
4
 

مستهدفة في ينطلق من الكفاءات ال، " تصور تربوي بيداغوجيعنتعبير  وهي أيضا

درسة من استراتيجية التكوين في الم ط، أو نهاية مرحلة تعليمية لضبنهاية أي نواط تعليمي

أساليب التقويم اء المحتويات وانتقحيث الوسائل التعليمية وطرائق التدريس وأهدا  التعلم و

أدواته   و
5

التحكم ءات المتعلمين وعى إلى تطوير كفا، إذا فهي مذهب بيداغوجي حديث يس

 فيها.

                                                      
. 26نية، لبنان،)د.ت(،)د.ط(،ص حسن وحاتة، زينب النجار: معجم مصطلحات تربوية و نفسية، دار المعرفة اللبنا  1

  
2
 .17إكزافي روجريس: المقاربة بالكفاءات، ص  

عبد الكريم غريب:ا لمهل التربوي، معجم موسوعي في المصطلحات والمفاهيم البيداغوجية و الديداكتيكية.   3

 . 163،ص1،2006والسيكولوجية، منوورات عالم التربية، الدار البيضاء، المغرب،ط
 30.29،ص 2004نايت و أخرون : مفاهيم بيداغوجية جديدة في التعليم ، دار الأمازيغية ، الجزائر ،سليمان   4
مذكرة لنيل وهادة الماجيستير في  عبد الحميد كحيحة : تدريس قواعد اللغة العربية بالمقاربة النصية في المرحلة الثانوية، 5

 .52، ص  2011-2010اللغة و الأدب العربي ،جامعة قاصدي مرباح ،ورقلة ،
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م من التعاري  السابقة نستنتج أن المقاربة بالكفاءات هي أسلوب يسعى إلى تعلي         

إيجاد ، وجههاالنظر إلى الموكلات  التي توترتيبها والفرد كيفية تصني  المعلومات و

 الحلول المناسبة لها.

 :الكفاءاتدواعي اختيار المقاربة ب 2.2.2

 :من التحدياتتتلخص في جملة 

 تنوع مصادره المختلفة.مواكبة ومسايرة الكم والمعار  و -

التكي  د  مساعيه لتحقيق النمو الوامل وتستهالبحث عن خبرات تعد المتعلم و -

 المتكامل مع الفئات الأخرى.

يؤدي به إلى طرح بالنسبة لكل ما يتعلمه المتعلم وذات دلالة  تعليماتضرورة تقديم  -

 بطريقة محددة.علم مادة معينة ولماذا يت :تساؤلال

ل تزويد المتعلم بوسائل التعلم وما يسمح له بأن اعتماد بيداغوجيا يكون وغلها الواغ -

كي  يكون.يتعلم كي  يفعل و
1 

يستنتج إلى أن ات تهد  إلى جعل المتعلم يتأمل ويلاحظ ويعلل وإذن فالمقاربة بالكفاء

يقا فعليا من أجل تنمية قدراته مواق  تطبأن يطبق هذه ال، ولتطبيق العمليينتهي إلى ا

 مهاراته.   و

 :اءات على مجموعة من المبادئ منهاتقوم بيداغوجيا المقاربة بالكفو

  البناء constructio: تحضار المتعلم للمعار  السابقة وربطها اس"أي استرجاع و

 2".دسابق بالجديتخزينها في الذاكرة؛ أي دمج المكتسب البالمكتسبات الجديدة و

  التطبيق application: " يعني المران من أجل التمكنالممارسة وأي ضرورة ،

ممارسة الكفاءة بغرض التحكم فيها بما أن الكفاءات تعر  عند البعض على أنها 

؛ فهي الممارسة ة ما يكون التلميذ نوطا في تعلمهالقدرة على التصر  في وضعي

 3".الإجراءوالتصر  و

  التكرارitération:  تكلي  المتعلم بالمهام الإدماجية نفسها عدة مرات قصد"

نقصد به تعميق ؛ و 4"المحتوياتالاكتساب المحقق للكفاءات و الوصول إلى

 الاكتساب بهد  التحكم.

                                                      
يس وفق منظور المقاربة بالكفاءات، مجلة علوم الإنسان والمجتمع ، جامعة بسكرة، الجزائر   السعيد مزروع : التدر  1

 .204-203،ص 2012، 3ع
لجزائرية، مجلة الواحات للبحوث : المقاربة بالكفاءات كأسلوب لدعم التعليمية في الجامعات اعدنان مريزق   2

 .140ص ، 08ع ، جامعة غردايةوالدراسات، 
. ص 2004،الجزائر ،ية المواد في المدرسة الابتدائية، تعليمتربية و تحسين مستواهمالمعهد الوطني لتكوين مستخدمي ال  3

15. 
 .140: المقاربة بالكفاءات كأسلوب لدعم التعليمية في الجامعات الجزائرية ،ص عدنان مريزق   4
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  الترابط cohérence: أنوطة التعليم  "يتعلق الأمر هنا بالعلاقة التي تربط بين

بترابط منسق بين أنوطة التعليم ك يكون ذل؛ و 1قويم "تأنوطة الأنوطة التعلم وو

 التقويم في كل مجال .والتعلم و

  الإدماج intégration: "ناصر المدروسة إلى بعضها البعض بمعنى ربط الع

ون بتوظي  مكوناتها بوكل إدماجي"يكوتهد  إلى إنماء الكفاءة و
2

ني بذلك نع؛ و

 توظيفها إجرائيا في وضعية مركبة.دمج الكفاءات المكتسبة و

فمبادئ المقاربة بالكفاءات تعتمد التنسيق المنهجي للبرامج البيداغوجية التي تؤسس       

المعرفي ضمن ء الكفاءات وفق التسلسل العلمي وجيلا من المتعلمين الذين يقومون ببنا

الاعتماد على الإدماج للمعلومات ، وتسبة في مراحل الأطوار التعليميةتوظي  الكفاءة المك

لديه من  كذا تقويم الأفكار الموتتةوافق مع البيئة التي يعيش فيها ومتعلم بالتالتي تقدم لل

 التمييز بين الأخطاء الوائعة.الإدراك و

 :خصائص المقاربة بالكفاءات 3.2.2

تتميز بيداغوجيا بالكفاءات بالخصائص التالية     
3
: 

  وينطلق من  أي أن التعليم في إطار هذه المقاربة يدور حول المتعلم :تفريد التعليم

المتعلم ويفسح المجال ، كما يوجع على استقلالية بدأ الفروق الفردية بين التلاميذم

 .أفكارهو وأراءهأمام مبادراته 

  بكونها تحرر المدرس أي أن هذه البيداغوجيا تمتاز  :استقلاليتهحرية المدرس و

ؤدي إلى النواطات التعليمية التي تمن الروتين وتوجعه على اختيار الوضعيات و

 تحقيق الكفاءات الكفاءات المستهدفة.

  إنما غوجيا لا يقتصر على فترة معينة وأي أن التقويم وفق هذه البيدا :التقويم البنائي

 ليس المعرفة.ملية التقويمية هنا هو الكفاءة والمهم في الع، ويساير العملية التعليمية

  م للمتعلم في إطار مندمج أي أن الخبرات التي تقد :تحقيق التكامل بين المواد

 لتحقيق الكفاءة المستعرضة.

 

 

 

                                                      
 12-11بيداغوجيا الكفاءات، ص  ينظر محمد الطاهر وعلي:   1

 
2
 المرجع نفسه الصفحة نفسها  

 
3
،ملتقى العلوم الإنسانية و الإجتماعية لأخضر عواريب و إسماعيل الأعور :التقويم في إطار المقاربة بالكفايات مجلة    

 .567.568ص  ع خاص، ،رقلةالتكوين بالكفاءات في التربية ، جامعة قاصدي مرباح ، و
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 :أنواع الكفاءات 4.2.2

 :الاتييتم التدرج في الكفاءة بحسب القدرات التعليمية على النحو 

  مباورة بالوحدةتصل هي المستوى الأول من الكفاءات ت" :الكفاءة القاعدية 

ما يعني أنها مرتبطة ؛ م 1"بقية الكفاءاتالتعليمية وهي الأساس الذي تتبنى عليه 

 بوحدة تعليمية أو مجال مفاهيمي.

  : يتحقق بناء هذا النوع من الكفاءات خلال فترة  الكفاءة المرحلية أو المجالية"

"تستغرق وهرا أو ثلاثيا أو سداسيازمنية قد 
2

؛ أي مجموع الكفاءات القاعدية في 

 مجال واحد.

 فالكفاءات مات السنة في مادة ماعل" كفاءة تضم نص  أو ثلث ت :الكفاءة الختامية ،

؛ إذن فالكفاءة الختامية هي 3 "التقويم يتم على أساسها، ولختامية بمثابة هيكل البرامجا

 مجموع الكفاءات المكتسبة في المجالات المختلفة.

التي بدورها تليها حصة بداية الحصة التعليمية الواحدة وفللكفاءة مستويات تنطلق من 

في نهاية كل طور يكتسب المتعلم كفاءة ختامية ، والعلميج المعرفي واسقة في التدرمتن

 تؤهله لمواصلة التعليم.

 :عناصر الكفاءة 5.2.2

 :للكفاءة ثلاثة عناصر هي

 الاستعداد l’aptitude: قادرا على تعلم سلوك زا و"هو حالة يكون فيها الكائن جاه

على تعلم رة بمجرد وصوله إلى مرحلة الاستعداد سو  تصبح لديه القدجديد و

عن ة كامنة به للفرد في مجال معين و، فهو يعد طاق4السلوك الجديد باستمرار"

 طريق التدريب يصل إلى مستوى معين من الكفاءة.

 القدرة capacité: هي كل ما يستطيع الفرد أداءه من أعمال عقلية أو )جسمية"-

ويء أو مؤهلا  ، أي كل ما يجعله الفرد قادرا على فعل 5حسية ( أو اجتماعية "

 للقيام به.

 المهارة  habilité: ة لنواتج تعليمية تسمح وامل"تعر  على أنها جملة منظمة و

تتطلب تدخل و (يات الوظيفية )مدرسية ومهنيةحكم في مجموعة من الوضعللفرد بالت

                                                      
ات و البحوث ، مجلة الدراساتيجية التدريس عن طريق الكفاءاتباسط هويدي: محاور التجديد في استرعبد ال  1

 .58، ص 2015، 12عالاجتماعية، الوادي، الجزائر،
.58عبد الباسط هويدي: محاور التجديد في استراتيجية التدريس عن طريق الكفاءات،ص 2

  
 .19، ص سة الجزائريةدر: المقاربة بالكفاءات في المرسإكزافي روجي   3
 .18ص ،2013، 14عبالكفاءات و تقويمها ،مجلة معار ، أكتوبر، فاتح لعزيلي : التدريس    4
 .13، ص  2007، الجزائر، :التدريس الفعال بواسطة الكفاءات، مطبعة الوهاب، باتنةعلي أوحيدة    5
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؛ بمعنى أنها 1"معار  في مجال معرفي محددقدرات مختلفة و درة واحدة أو عدةق

 ناجحة. مل أو عملية معينة بكيفية دقيقة متعلم على أداء عتعبر عن قدرة ال

عاملا رئيسيا في عملية الكفاءة توكل سبق ذكره، فإن عناصر  بناءا على ما         

لهذا ينبغي على المعلم مراعاتها أثناء إعداده و تقديمه للدروس ليحقق الكفاءة التدريس و

 المنوودة.

 :بالكفاءاتالأساسية  في المقاربة المفاهيم  2.2.2

 :طا وثيقا من بينهااترتبط بها ارتبللمقاربة بالكفاءات مفاهيم عديدة 

 إن الأهدا  التعليمية هي التي تبين المعار  التي يجب أن " :الأهداف التعليمية

ة الفعلية التي ، أي أن الكفاءة إن كانت هي القدرم للبرهنة عن الكفاءةيكتسبها المتعل

، فإن اجتماعية أو وجدانية( معار  سلوكيةالمواد ومستويات تستند إلى معار )

علم فإنه يستطيع أن أهدا  التعلم توضح ماهي هذه المعار  التي إذا تحكم فيها المت

 2".يبرهن كفاءته

 لمتعلمين من بناء هي وضعية موكلة يعدها المعلم لتمكين ا" :الوضعية التعليمية

سباتهم لاتخاد حل للموكل د مكتمتكاملة تمكنه من تجنيتعلمات جديدة ومتنوعة و

 3تنمية كفاءة لا عملية استقبال معار  فقط".، وهذا يقتضي عملية بناء والمطروح

  د رلم تستدعي منه تجنيد مواوضعية ذات دلالة بالنسبة للمتع" :دماجيةالإالوضعية

تعتمد تارة رحلة تعليمية بإدماج عدة موارد وترة أو م، توظ  تارة في نهاية فمختلفة

 دما توظ  في بداية تعلم أو خلالهأخرى كوضعية تعلم أو وضعية استكوا  عن

 4".علمات الجديدة المرتبطة بالكفاءةيكون الهد  منها اكتساب التو

 : مكانة المعلم في المقاربة بالكفاءات 7.2.2

 نصرا فعالا في العملية التعليميةتعطي المقاربة بالكفاءات أهمية للمتعلم ما يجعله ع

نلخص دور المعلم   عن دوره في التعليم التقليدي ويجعل دور المعلم يختل  كل الاختلاما 

 :يليفي ظل المقاربة بالكفاءات فيما 

                                                      
 .13، ص  2007باتنة، الجزائر،  :التدريس الفعال بواسطة الكفاءات، مطبعة الوهاب،علي أوحيدة   1
 1التوزيع ، الجزائر طمحمد موري : المقاربة بالكفاءات بين الاستراتيجية و الواقعية ، نوميديا للطباعة و النور و  2

 .14، ص  2010
 ية المواد في المدرسة الابتدائية، الجزائر : تعليممستخدمي التربية وتحسين مستواهمالمعهد الوطني لتكوين   3

 .15ص  2004
 .المرجع نفسه ، الصفحة نفسها  4
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الاستعداد الدائم للرد على له القدرة على تحليل الوضعيات والتعبير بطلاقة ووضوح و -

  .تساؤلات تلاميذه

كونا أكثر منه معلما ومطالب ب -   .موجها لهموطا للمتعلمين منوأن يكون م 

  .لاكتفاء بتقديم المعار ل لمنظم للوضعيات التعليمية بد- 

  .التقويم المستمر للأعمال المنجزة  -

قدرات في عمله ليطور نفسه أولا ويطور فالمعلم هو الذي يسخر مجموعة من ال

 ءه ك غير ذلك مما يجعلو ماتهمتعلتفعيل قدرات التلاميذ وينوطهم من أجل توظي  و

 تطبيقه لمعارفه.به في سلوكه و يحتذىنموذجا و

 مكانة المتعلم في المقاربة بالكفاءات: 8.2.2

مسير لها في ضل المقاربة بالكفاءات ي نتظر منه و التعليمية،بما أن المتعلم محور العملية 

 يأتي:القيام بجملة من المهام لاكتساب الكفاءات المرصودة من بين هذه المهام ما 

حل الموروع و النواط أو عمله لتأدية المهمة أو يقةتخاذ قرارات فيما يتعلق بطرا -

 الموكلات التي تتضمنها.

 معالجة عدد كبير من المعلومات. -

 التفاعل مع متعلمين أخرين. -

الموارد التي جندها.التفكير في العمليات و -
1
 

ساس التعلم تجعله أللمتعلم و بة بالكفاءات تحدد أدوار جديدة ومتكاملةإن المقار        

هذا يعني أن المتعلم الك ء هو ذلك المتعلم ، وفعالا في العملية التعليميةطا وعنصرا نويو

 القدرات في وضعيات معينة.تمكن من توظي  مختل  المعلومات والذي ي

 

 

                                                      
  .15محمد الطاهر وعلي :بيداغوجيا الكفاءات ، ص   1

( أنه يوجد فرق بين الاستكوا  و التقصي، وذللك من حيث أن الاستكوا  ينبغي أن يكون 1977) Gagne*يرى جانييه

لطور الاول من التعليم( وهو يتضمن تعلم التلاميذ هو الهد  من تدريس العلوم بوكل رئيسي في المرحلة الاساسية الدنيا)ا
 المفاهيم و المبادئ العلمية.

أما الاستقصاء: فإنه يتضمن سلوكا علميا متقدما لدى المتعلم كما في تحديد موكلة ولهذا يعتقد جانيه أن تدريس العلوم 
م بالاستكوا  الأساس لتطوير العلوم بالتقصي يبدأ في المرحلة المتوسطة من التعليم ، و من هنا يوكل تدريس العلو

 بالاستقصاء. 
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  :التدريس وفق المقاربة بالكفاءات طرائق 9.2.2

اعد على مجموعة من الطرائق المثلى التي تس يقوم التدريس وفق المقاربة بالكفاءات

 :تتمثل هذه الطرائق فيما يلييع وإنجاز الموارالمتعلمين على حل الموكلات و

تعتبر طريقة " :Méthode d'exploration الاستكشاف: طريقة الطريقة الأولى

رته ية التفكير العلمي ومهار طرائق التدريس فعالية في تنمالاستكوا * والتقصي من أكث

صة أمامهم لممارسة طرائق العلم وعملياتهم العقلية ذلك لأنها تتيح الفر، والمتعلمينلدى 

".بأنفسهم التقصيو الاستكوا مهارات و
1
 

الفرد المعرفة بنفسه مستعملا كسب طريقها يعلى أنه الوسيلة التي عن  الاستكشافيعرف "و

يقدم للطالب المعلومات جاهزة يعني أن ألا  الاستكشاففي ذلك مصادره وطاقته الخاصة و

من خلال تعليمه كيف يتعلم بنفسه"إنما يكتشفها هو بنفسه و
2
. 

التحليل من أجل الوصول إلى علمية في البحث والتفكير و الاستقصاءفي حين تعدد طريقة "

ي تطوير البيئة المعرفية ، كما أنها تسهم بشكل كبير فل المناسبةإعطاء الحلوو ستنتاجاتالا

  3 م".للمتعل

إن طريقة حل : résoudre les problèmes طريقة حل المشكلات": الطريقة الثانية

ذلك و ،علوم عامةالعليها في تدريس  لتركيزالمشكلات من الطرائق الحديثة التي يتم ا

 مبدأ هذهمن  انطلاقالمساعدة المتعلمين على إيجاد حلول للمشكلات التي تواجههم بأنفسهم 

هدف إلى تشجيعهم على البحث و التنقيب و التجريب الذي يمثل قمة النشاط الطريقة التي تست

 ."العلمي
4 

يقة التي تقوم على درس التعبير والقراءة بأنها الطر" تعريف آخر ورد في و

قطة البدء لإثارة المشكلة التي تدور حول ظاهرة، ثم يلفت نظره الموضوعات نوالنصوص و

غيرها  قروء التي بين أيديهم أوموضوع النحو الم ستكون دراسةإلى إن هذه الظاهرة 

  5".القاعدة يستنبط مناقشتها معه حتىو

                                                      
 2013، 14ع، ، مجلة علمية محكمة كلية العلوم الاجتماعية و الإنسانية الكفاءات و تقويمها لعزيلي : التدريس بفاتح   1

 . 75ص
 

2
زيع، عمان سعد علي زاير، إيمان إسماعيل :مناهج اللغة العربية و طرائق تدريسها ،دار الصفا للنور و التو- 
 .249،)د.ت( ،ص 1ط
 . 252سعد علي زاير، إيمان إسماعيل: مناهج اللغة العربية و طرائق تدريسها،ص   3
 78فاتح لعزيلي : التدريس بالكفاءات و تقويمها ، ص   4
عن أساليب  صباح نقودي : تعليمية القواعد النحوية و دورها في تنمية اللغة لىدى تلاميذ السنة الثالثة متوسط ) نقلا  5

 . 121،  120تدريس اللغة العربية : فؤاد أبو الهيجا ( ، ص 
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العلمية من قبل المتعلم  المبادئالمفاهيم و استكشافتساعد طريقة حل المشكلات على و"

للتعرف على تشجيع المتعلمين  1 "،ةجديدمنها في مواقف تعليمية  الاستفادةوتطبيقها و

و ميولها و بناء  اهتمامها ذيستحويحتمل أن ة، ومحاولة الحصول إلى حلها والمشكلات العلمي

العلمية الإيجابية  اتجاهاهم
2. 

يزود بالتالي س أن يكون مقتنعا بهذه الطريقة وكيفية تطبيقها ولتحقيق كل ذلك على المدرو"

  3 ".بالإطار الذي تتم عمليات حل المشكلة في نطاقه المتعلمين

* Méthode de projet طريقة المشروع ة:الطريقة الثالث
يعتمد هذا الأسلوب في : "

والمساءلة والبحث عن الحلول  والاستكوا التعليم على توجيع المتعلمين على التقصي 

لقضايا وائكة، كما أنه يوجع على إظهار كفاءات ذهنية تسمح بتوسيع دائرة المتعلم من 

مواريعهم من ناحية  يدفلتنبين المتعلمين  المجرد إلى التطبيق من ناحية وروح التعاون

"أخرى
4
ويعر  الموروع على أنه أسلوب إنساني يعترض القدرة على استحضار ". 

الغائب) ما ليس حاضر الأن( وتخيل الزمن القادم) تصور المستقبل( من خلال إنواء سلسلة 

ساني يفترض من الأعمال والأحداث الممكنة والمنتظمة بوكل قبلي ومسبق، إنه سلوك إن

"أسلوبا في التفكير والعمل
5
 . 

 أهداف المقاربة بالكفاءات:  10.2.2

إن الهد  من التدريس بالكفاءات هو البحث عن الجودة والفعالية وعقلنة الموارد البورية "

 اوتحقيق التكي  السليم للفرد مع محيط هذا الفرد الذي سيكون قادر  استثمارهارغبة في 

والمواركة في بناء وتطوير المجتمع بصفة فعالة  الاندماجمية وعلى على حل مواكله اليو

وتكون وخصية مستقلة ومتوازنة ومنفتحة، تقوم على معرفة دينها وتاريخ وطنها 

وتطورات مجتمعها قصد تزويد المجتمع بمواطنين مؤهلين للبناء المتواصل للوطن على 

".فاءات الملائمةجميع المستويات وذلك من خلال اكساب المتعلمين الك
6
 

                                                      
  79لعزيلي : التدريس بالكفاءات و تقويمها صفاتح   1
 .المرجع نفسه، الصفحة نفسها  2
 .المرجع نفسه، الصفحة نفسها  3
  

*
ة التي قام بها في المدرسة الملحقة بجامعة  الأمريكي أول من بادر ببداغوجيا المشروع بعد التجرب jonn dewey يعتبر جون دوي  

شيكاغو، حيث قسم التلاميذ إلى أفواج صغيرة يتعلمون في إطار المشروع، وبنى جون دوي طريقة عمله على ثلاثة مبادئ تبرر قناعته حتى 
على العيش  ام في حياتهم وأن يتعودويتعلم التلميذ لا بد من العمل وإنتاج شيء ما وكذلك يجب عليه أن يتعلموا حل المشكلات التي تصادفه

 في جماعة، وهذا يفرض عليه تعلم التعاون مع الأخرين.  

.80فاتح لعزيلي: التدريس بالكفاءات و تقويمها، ص   4
   
  2006العربي سلماني :الكفايات في التعلم من أجل مقاربة ومولية، مطبعة النجاح الجديدة، الدار البيضاء، المغرب  5

 .66ص
             2005، المركز الوطني للوثائق التربوية سلسلة موعدك التربوي، يس والتقويم بالكفاءاتالتدريد حاجي :فر  6

 .52ص،19ع 
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:كردومن أهدا  هذه المقاربة ن
1
 

  من طاقات كامنة وقدرات لتظهر وتتفتح وتعبر عن  لديهإفساح المجال أمام المتعلم لما

 ذاتها.

  تجسيد الكفاءات المتنوعة التي يكتسبها المتعلم من تعلمه في سياقات واقعية 

  بين الحقول  خل والاندماجبالتدازيادة قدرته على إدراك تكامل المعرفة والتبصر

 المعرفية المختلفة. 

  استخدام أدوات منهجية ومصادر تعليمية متعددة مناسبة للمعرفة التي يدرسها ووروط

 اكتسابها 

  دمج المعار  والمواد لتجنيدها وتوظيفها في الحياة، ولحل الموكلات وهذه المقاربة

 2المعلم بالمعرفة وبالمتعلم.تحدد استراتيجية العمل داخل المواصفات وتجدد علاقة 

بناء على ما تقدم، فالمقاربة بالكفاءات توجه جديد يهد  إلى تغير النظرة لما ينبغي        

أن يكون عليه المتعلم مستقبلا، سواء تعلق الأمر بعلاقته بالمعرفة أم بالغير، لان الهد  

ما يتلقاه  استثماروجيا هو الأسمى الذي تسعى إليه المنظومة التربوية من وضع هذه البيداغ

المتعلم من موارد معرفية في تحقيق التكي  السليم مع محيطه وذلك عن طريق قدرته على 

 حل مواكله اليومية والمواركة في تطوير مجتمعه بصفة فعالة.

يمكن تحديد الفرق بين منهج المقاربة بالكفاءة ومنهج المقاربة بالأهدا  من خلال الجدول 

 التالي: 

حيث التعليم:من  -1
3 

 بيداغوجيا الكفاءات  بيداغوجيا الأهدا  

  والاستجابة يرثالمالربط بين  -
 التركيز على تنمية السلوك  -
وعلى المتعلم التركيز على  -

 محتويات الأهدا 
 تسير الدرس من طر  المدرس  -
  الانتقائية -
 التضخم المفاهيمي. -

من المعار  السابقة  الانطلاق -
 بالمتعلم 

 المتعلم التركيز على  -
 مساهمة المعلم في سير الدرس  -
 الومولية  -
 الإختزال المفاهيمي   -
 
 

                                                      
 .58،صتدريس قواعد اللغة العربية بالمقاربة النصية في المرحلة الثانوية عبد الحميد كحيحة :  1
  رية والتطبيق، مفتش التربية الوطنية للبيداغوجيا للتكوين بالعربيةأحمد بن محمد بونوة: المقاربة بالكفاءات بين النظ  2

 14ص 
تراتيجيات التقويم والصعوبات التي تواجههم أثناء التطبيق، رسالة سفطوط رمضان: استخدام أساتذة الرياضيات لا   3

ة جامعة منتوري، قسنطينة، ماجيستر، كلية العلوم الإنسانية والعلوم الاجتماعية، قسم علم النفس والعلوم التربوي

 . 85ص  2009،2010
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المتعلم في المقاربة بالأهدا  وأن على  دول فإن عملية التعليم ترتكزمن خلال الج

غير  مجزأالمدرس هو مسير الدرس والمفاهيم تكون كثيرة وضخمة ويكون تحقيق الأهدا  

لتي تكون فيها المعر  اى عكس المقاربة بالكفاءات مترابط مع محاولة تنمية السلوك عل

 مرتبطة بعضها ببعض أي واملة والمفاهيم مختزلة.

من حيث دور المدرس: -2
1 

 بيداغوجيا الكفاءات بيداغوجيا الأهدا 

 المالك الفعلي للمعرفة  -
 يتدخل باستمرار -

 يعد وسيط بين المعرفة والمتعلم  -
 يسهل عملية التعليم الذاتي وينسق. -

علم مثير ووارح يزود التلاميذ بالمعار  العديدة مع اوتراكهم في اكتسابها هذا بالنسبة الم

للتدريس بالأهدا  أما التدريس بالكفاءات فالمعلم فيها مكتو  ووسيط بين المعرفة والمتعلم 

 بالإضافة إلى أنه يساعد في التعليم وينسق.

من حيث التقويم: -3
2
  

 كفاءاتبيداغوجيا ال بيداغوجيا الأهدا 

 الإهتمام بالنتيجة  -
 التقويم توخيصي وتكويني  -

تتبع الصيرورة التعليمية من  -
 البداية إلى النهاية 

 التقويم توخيصي وتكويني  -

 

 

 

 

 

 

 

                                                      
تراتيجيات التقويم والصعوبات التي تواجههم أثناء التطبيق، رسالة سفطوط رمضان: استخدام أساتذة الرياضيات لا   1

ماجيستر، كلية العلوم الإنسانية والعلوم الاجتماعية، قسم علم النفس والعلوم التربوية جامعة منتوري، قسنطينة، 

 . 85ص  2009،2010
 المرجع نفسه، صفحة نفسها.  2
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 :Approche textuelleمفهوم المقاربة النصية  3.2

المنظومة التربوية الجزائرية "المقاربة النصية" كطريقة تربوية لتحقيق  اعتمدتلقد 

 .بالكفاءاتنهج المراقبة مهدا  أ

المعدلة  الاستقرائيةطريقة الفهي  إذن فالمقاربة النصية من حيث هي مقاربة تعليمية 

تقوم ، وهي أحدث الطرقن النص الأدبي  والتي تنطلق في دراسة قواعد اللغة العربية م

قاعدة  باطاستنيعقب ذلك ، وما فيها من الخصائصية في النص وعلى تحليل الظواهر اللغو

، وتمزج ا تدريس قواعد اللغة في ظل اللغةأخيرا تأتي مرحلة التطبيق و التي يتم فيه، ومنها

.القراءة بدل تدريسها مستقلةالقواعد بالتراكيب والتعبير و
1
  

ل وظائ  الكلمات كما تعتمد المقاربة النصية على دراسة الظواهر النصية من خلا

،الجملداخل التركيب، وتحليل الألفاظ و
2
نقد الأساليب اللغوية و دراسة الخصائص و 

طاقات النص  استكوا ، والمقام، وإدراك المعنى وفهم السياق والتركيبية لبعض الفقرات

القدرة  المختلفة كل ذلك بهد  إكساب المتعلم الاستعمالاتالبني العميقة للغة ولتعبيرية وا

معرفة  ذلك بعد، وعض خصائصه، أو الكفاءة في توظي  بعلى إنتاج نص على منواله

الأخير الذي يوكل محور الفعل التربوي في تدريس ، هذا العلاقات بين مكونات النص

.هي النص الانطلاق، عروض ...( حيث أن نقطة ) قواعد، بلاغة نواطات اللغة العربية
3
  

يخه لعلم في بداية تار " Robert de Bogrand روبرت دي بوجراند" ويذكر

ص لنظرية محددة أو علم الن علا يخضه "( يقول في Van Dyck )فان دايك النص رأيا ل

لتي تتخذ من النص جمالا لبحثها إنما يخضع لسائر الأعمال في مجال اللغة اطريقة مميزة و

يعني ذلك ألا نتوقع في دراستنا لتاريخ علم النص أن نبرز نظرية واحدة أو ، واستقصائهاو

تجه نحو سائر الأعمال التي أسهمت في إبراز هذا الحيوي في إنما يجب أن ن ،محددا اتجاها

".دراسة اللغة 
4
  

، ومتلق للفعل فالنص مجموعة من الأحداث الكلامية تتكون من مرسل للفعل اللغوي

لمتحصل لدينا ثلاث فا اتصاليموق  ، وهد ، وبينهما اتصالقناة ومتلق له واللغوي 

 :مكونات رئيسية

 

                                                      
 . 222ص  ،)د.ط(،، )د،ت(بين النظرية و التطبيق ، دار المصرية اللبنانيةتعليم اللغة العربية  حسن وحاتة: ينظر   1
 الصفحة نفسها. .المرجع نفسه   2
ص ،2006جميع الوعب، مارس  ،و التكنولوجيعليم الثانوي العام ة من التوالوثائق المرافقة، السنة الثالثينظر المنهاج    3

66 . 
  1997، 1نور، بيروت، لبنان، ط، المؤسسة العربية للدراسات و اليوس  نور عوض: نظرية النقد الأدبي الحديث   4

 .67ص
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  لاقات التماسك الدلالية المنطقيةتصورات كلية تربط بينهما ع فهو :المكون الدلالي. 

  فيتكون من وحدات نصية صغرى تربط بينهما علاقات نحوية .  :المكون النحوي 

  جوانب تتعلق بمنتج النص و يتمثل في مقصد النص، أو هدفه أو  :المكون التداولي

سياقات الفعل اللغوي ل والتفاع، والعلاقات بينهما، وأوكال  التواصل ومتلقيهو

  1. الاستخداممستويات المقامات و اختلا و

اللغة  النص محورا أساسيا تدور حوله جميع فروع تتخذهنا فالمقارنة النصية ومن 

تظهر  الأساس في تحقيق كفاءتها، إذ يمثل السمة الكبرى التيفهو المنطلق في تدريسها و

 الأسلوبية .والصوتية والدلالية والصرفية النحوية وفيها كل مستويات اللغوية و

فيما يلي سنعرض مخطط يوضح أنا المقاربة النصية هي السياق الذي يمارس فيه و

.الوفهيفة ويوظفها في إنتاجه الكتابي والمتعلم الأنوطة اللغوية المختل
2
 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

                                                      
 . 56، ص2000، 1ت التعبير العربي، دار المعرفة للطباعة و النور، بيروت، لبنان، طتقنيا رياض زكي قاسم: ينظر   1
 . 10، ص 2012دليل المعلم للسنة الرابعة ابتدائي ، مديرية التعليم الأساسي ، جوان    2

 [السياق]النص 

استعماله في 

مستوى 

 التراكيب 

استعماله في 

مستوى 

الصر  

 والتحويل 

استعماله في 

مستوى الطاهرة 

 الإملائية 

التعبير 

بيالكتا  

التعبير 

الشفوي 

واصليوالت  

القراءة) الأداء 

والورح 

والفهم( هيكلة 

 النص 

 المطالعة 

إنجاز 

 الموروع
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 أهداف تدريس قواعد اللغة العربية وفق المقاربة النصية: 1.3.2

اعد اللغة العربية من منظور المقاربة بالكفاءات، ووفق ما يسمى بالمقاربة إن تدريس قو

النصية يستلزم النظر إلى هذا النواط على أنه يمكٌن المتعلم من الملكة اللسانية الصحيحة 

موافهة  تبليغهومنه فالهد  من تدريس هذا الرافد اللغوي يتحقق بإكساب المتعلم ملكة 

والأحوال المختلفة، وإدراكا لهذا المبدأ يدرس هذا  الظرو  تفتضيهوكتابة، بحسب ما 

 الرافد ليجعل المتعلم قادرا على:   

التعبير الصحيح والفصيح الذي يراعي قواعد النحو، الصيغ، وأوجه الدلالة في  -

الألفاظ والأساليب.
1 

 ظرو  تفتضيهتقبل الخطاب وتبليغه من خلال توكيل رموزه وتفكيكها بحسب ما  -

 سواء كان الخطاب منطوقا أو مكتوبا تخاطب 

 توزيع صيغ الخطاب بما يناسب المقام. -

."وكتابة وتعزيزها بالتدريبات موافهةتنمية القدرة على التعبير " -
2 

زيادة قدرة المتعلمين على تنضيم معلوماتهم ونقد أساليبهم اللغوية، التي يسمعونها أو  -

الألفاظ والجمل والأساليب وإدراك يقرؤونها، لأن دراسة القواعد تقوم على تحليل 

معاني التراكيب اللغوية والفروق بينها.
3
 

  

                                                      
. 37-36ينظر المناهج والوثائق المرافقة السنة الثانية ثانوي، ص  1  
 2 36المناهج والوثائق المرافقة، السنة الثانية ثانوي، ص 
 37-36، صينظر المناهج والوثائق المرافقة السنة الثانية ثانوي  3
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 البحث: يةمنهج .1

، من ن المراحل المضبوطةإلا سلسلة منظمة م وما همن المؤكد أن منهج البحث العلمي 

الترتيب قيقة سمتها الموضوعية، الدقة وصول إلى الحللو العلومالتي تسعى في كل القواعد و

تماويا مع أهدا  موضوع ، وللبحث تبعا لتعدد مواضيع الدراسةو تتعدد المناهج  العلمية 

دراستنا و نظرا لمحاولتنا التعر  على تعليمية النحو في المرحلة المتوسطة في كتاب الجيل 

 تنا هذه على منهج البحث الميدانيس، فقد اعتمدنا في درااني لتلاميذ السنة الثانية متوسطالث

بغرض تحليل  ،عن عينة البحثكن من المعلومات الذي يكفل لنا جمع أكبر قدر مم

المعلومات نا المنهج جمع الكثير المعطيات و. كما أتاح لواستخدام البيانات وتفسيرها

 الأساسية التي توضح لنا صورة عامة الظاهرة المدروسة.

 :أدوات جمع البيانات .2

 استمارة الاستبيان: 1.2

يضم مجموعة من الأسئلة توجه إلى الأفراد من أجل  نموذجتعر  استمارة الاستبيان أنها 

ستمارة عن ، و يتم تقييد الاات حول الموضوع أو موكلة أو موق الحصول على معلوم

احث ، و لا يتيسر على البستخدامه لجمع البيانات الميدانية، و يتم اطريق المقابلة الوخصية

، لذا كانت استمارة الاستبيان هي الملائمة طريق أدوات جمع البيانات الاخرى جمعها عن

موكلة معطيات حول موضوع و للإجراء هذه الدراسة من أجل الحصول على بيانات و

جميع  ، توملالأسئلة" عبارة عن استمارة تحتوي على مجموعة من ؛ فالاستبيانالبحث

 "المحاور الرئيسية في البحث
1
. 

 :صميم الاستبيانت 2.2

ان الموجه للأساتذة اللغة العربية و تلاميذ السنة الثانية متوسط  يقمنا بتصميم استمارة الاستب

، و تعديل العبارات تاذة المورفة من أجل إبداء رأيهاو عرضناها قبل توزيعها على الأس

 لنتوصل في الأخير إلى التصميم النهائي لها.

 :توزيع الاستبيان 3.2

، ورعنا في توزيعها على الأساتذة مع بداية وهر اغة النهائية لاستمارة الاستبيانبعد الصي

، كما تم التوزيع بالمقابلة الوخصية ذلك أن المقابلة ارس، و قد دامت العملية أسبوعينم

 .ليتم استخدامها في عملية التحليلالوخصية تتيح جمع معلومات أخرى 

 

                                                      
 .314، ص  1991، 1ط،اصر ثابت: أضواء على الدراسة الميدانية، مكتبة الفلاحن  1
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 :صائيةأساليب المعالجة الاح 4.2

كان ول عليها في استمارة الاستبيان وتم جمع المادة النظرية و فرز المعطيات التي تم الحص

، و نظرا أجل إعطائها دلائل تعليمية علميةلابد من ترجمة هذه المعطيات إحصائيا من 

 لطبيعة المعلومات فقد اعتمدنا في معالجة البيانات الكمية على قانون النسب المئوية.  

 ل المكانيالمجا: 

متوسطة البوير الإبراهيمي جاءت تسميتها نسبة إلى العلامة البوير الإبراهيمي المنحدر من 

 .1889-7-14قرية أولاد إبراهيم نوحي سطي  ولد يوم 

قاعة  20لقاعات التدريس حوالي  ، و يبلغ العدد الإجماليتحوي هذه المؤسسة عدة محلات

إلى  بالإضافةاك مساحة كبيرة لممارسة الرياضة هن وكلها مستعملة كما يوجد مخبرين و

نها واحد م بالإدارةهذه الملاحق خاصة بالتلاميذ كما يوجد محلات أخرى خاصة المكتبة و

 محل خاص بمكتب المدير.، والمتابعةمختص بالكو  و

 المجال الزمني: 

لبحث الميداني  يتمثل المجال الزمني للدراسة في المدة الزمنية التي استغرقناها في مرحلة ا

قدمة ، من خلال حضورنا المنتظم للدروس الم 2018و التي كانت بدايتها مع وهر مارس  

ستغرقنا مدة لتوزيعها قد ا، واغتنا كذلك للاستمارة الاستبيانصيلقسم السنة الثانية متوسط و

ليلها تح، أما عملية تفريغ البيانات ويمكن تحديدها بأسبوعين من الزمن التي، وو إرجاعها

 (.2018-04-03( لتنتهي يوم ) 2018-03-15فقد بدأت من يوم ) 

 المجال البشري: 

عبارة عن مجموعة جزئية من مجتمع ؛ فالعينة "مجتمع البحث )عينة البحث( هو يمثلو

"تيارها بطريقة معينةالدراسة يتم اخ
1

يعتبر المجال البوري للدراسة المجتمع الأصلي ، و

، ويتمثل الواقعيةع البيانات الموضوعية وتل  الوسائل لجمالذي نطبق على أفراده مخ

 2017/2018المجتمع الأصلي لهذه الدراسة تلاميذ السنة الثانية متوسط للسنة الدراسية 

هو كيفية تدريس النحو بمتوسطة البوير الإبراهيمي بميلة و كان الهد  من هذا البحث 

 يوجههاماهي الصعوبات التي جزائرية و، في المدرسة الدةلجدي، وفق الطرق ا)القواعد (

( أنثى 16( ذكر و )12يذا منهم )( تلم28المتعلم في تلقي هاته المادة و كان عددهم )

 ( سنة. 14-11يتراوح سنهم ما بين )و

                                                      
 ، عمان يقات، دار وائل للطباعة و النورمحمد عبيدات و أخرون : منهجية البحث العلمي و القواعد و المراحل و التطب  1

 .64، ص 1999، 1ط
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 :لة المتوسطة للسنة الثانية متوسطأهداف تعليم النحو في المرح .3

، و بالتالي ن الأساليب اللغوية السليمةبرا مفي هذه المرحلة يكون التلميذ قد اكتسب قدرا معت

لكنها بسهولة " و استيعابهايمكن أن تعرض عليه مجموعة من القواعد التي يستطيع 

، أين يستطيع التلميذ أن يتعر  على تلك وجة بدراسة نص من النصوص الأدبيةممز

في سياقها الأدبي الذي ينبغي أن ترد فيه "لأحكام النحوية من خلال نصوصها وا
1
، لأن  

الخطابات المختلفة و بفهم المعنى لسياق أثناء تطبيقها في الكلام والقواعد تفهم داخل ا

 فهمها فهما جيدا.، وعليم يتم استنباط القواعد بسهولةالمقصود من الأمثلة المختارة للت

ا فيه، وما تعميق الدراسة اللغوية نوعا، ومرحلة يتم ترسيخ القواعد النحويةفي هذه الو

إدراك الفروق بين التراكيب اللغوية فمادة النحو تستدعي سب التلميذ مهارة التفكير ويكت

يرها من المواضيع التي غ، و الفعل والفاعل  والخبرلعقل كفهمه معنى المبتدأ وحضور ا

إدراك و لغة، و يكتسب التلميذ القدرة على التمييز بين الأساليب مهارة التحليل لتناسب سنه

 يق تفريقه بين التراكيب اللغوية في العربية.المعاني عن طر

ة لدى اللغط إذن فتدريس مادة النحو في هذه المرحلة له دور فعال في ضب          

"لنحو في الكلام كالملح في الطعاما: "تصحيح أخطائهم، فقد قيل قديماتعلمين والم
2

أن ، و

 التمكن من النحو هو التمكن من اللغة.

 :يمية في تعليم مادة النحول التعلتوظيف الوسائ .4

، ويتجسد تي يجب توفرها في أي موق  تعليميإن الوسيلة التعليمية من أهم الأمور ال

 تيسير وصول المعار  من جهة آخري، والمتعلم من جهةسيط بين المعلم ودورها كونها و

 يعابوالاست، تجعل عملية التعليم أسهل المستخدمة في العملية التعليمية فجودة الوسائل

 أسرع.

من بين هذه الوسائل التي لا يمكن الاستغناء عنها الكتاب ، وتتنوعتتعدد الوسائل التعليمية و

 المدرسي.

الكتاب المدرسي من أكثر الوسائل التعليمية فاعلية و كفاءة في مساعدة  :الكتاب المدرسي-أ

و لطرق التدريس ، جفهو دليل أساسي لمحتوى البرنام ،علم و المتعلم أثناء تقديم الدرسالم

، حيث يحمل أهدا  تربوية و يبزر المفاهيم و القيم التي يحتاج إليها لعملية التقويمو

 ، في أي مرحلة من مراحل حياته.بها في مجتمعهم اجللاندمالمتعلمين 

                                                      
و التجديد ، رسالة دكتوراه ، قسم اللغة العربية و آدابها ، السنة  عبد المجيد عيساني : النحو العربي بين الأصالة  1

 237.238، ص  2003/2004الجامعية :
ر تعليم النحو العربي في الجزائر، مذكرة ماجستير مخطوطة، جامعة مولود معمري     : حركة تيسيصورية أكلي  2

 .101، ص 2012تيزي وزو،
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التي الكتاب المدرسي هو الوسيلة : "يؤكده الدكتور صالح بلعيد بقوله فهو أداة تعلم و هذا ما

الوسائط الأساسية لتلقي  الرسوم و الصورة منفية تنظيم المواد ومنهجية الدرس وتهتم بكي

"المعار 
1

لوسيلة الأساسية في يد التلميذ " اهر العملية التعليمية التعلمية و، بهذا فهو جو

لتي دفعت به إلا لأن السلطة العليا هي اها لأن كلماته مطبوعة أو مسجلة والموثوق بو

".الأيدي و الأعين
2 

ة عنها أثناء عملية التعلم فهو بالنسبوسيلة لا غنى للمعلم أو المتعلم إذن فهذا الكتاب       

 ، ووسيلة ربط بين المتعلم و المعلم من جهة أخرى.للمتعلم أداة لاسترجاع المعار 

هو الوثيقة التعليمية المطبوعة التي تجسد البرنامج " :الكتاب المدرسي الجزائري-ب

، وإكسابهم بعض المهارات ية من أجل نقل المعار  للمتعلمينة التربية الوطنالرسمي لوزار

مساعدة كل من المعلم و المتعلم على تفعيل سيرورة التعلم "و
3

، فمسؤولية وضع و تألي  

 الكتب المدرسية في الجزائر تقع على عاتق وزارة التربية الوطنية.

المقصود به الكتاب الذي يركز المغلق وائري في عمومه من النوع الكتاب المدرسي الجز"و

الكتاب اكتوافه ويد للمتعلم في بنائه و، لا تكون توى و تقديمه بطريقة منظمةعلى المح

رات المتعلم بنائها من خلال أنوطة تبرز فيها قدالمعار  والمفتوح يقوم على اكتوا  

".الفكريةالوخصية واليدوية و
4 

في عملية نظرا لأهمية الكتاب المدرسي  :المدرسي اللازم توفرها في الكتابالشروط  -ج

نظرا ، وي يجب مراعاتهاط والأسس التفيه مجموعة من الورو، وجب أن يتوفر التدريس

، وفق جملة من المعايير ط دقيقلهذه الأهمية للكتاب فغنه يخضع في إخراجه إلى عملية ضب

 5: العمة و من هذه المعايير ما يليالخاصة و

 و تعليمه.ما في تربية التلميذ ن يكون مساهأ -

 أن يعطي المتعلم نظرة عن العلم من حوله و يدمجه في مجتمعه. -

 م مع مستوى التلميذ.ئأن تكون لغته سليمة و تتلا -

 من محيطه المعيوي. تقاهومأن تكون مواضيع الكتاب  -

                                                      
بية المدرسي في القرن الواحد و العورون ، " الكتاب المدرسي في المنظومة صالح بلعيد : مضمون كتاب اللغة العر  1

التربوية الجزائرية " ، أعمال الملتقى الوطني ، الجزائر ، منوورات مركز البحث العلمي و التقني لتطوير العربية  

 .343،ص  2007
وث الاجتماعية ربوية ، مجلة الدراسات و البح: أهمية الكتاب المدرسي في العملية التحسان الجيلالي ، لوحيدي فوزي  2

 .196، ص  2014، 09ع، جامعة الوادي، الجزائر
. ص  1999محمد الصالح حثروبي : نموذج التدريس الهاد  ، أسسه و تطبيقه ، دار الهدى ، الجزائر ، ) د.ط( ،   3

80. 
 المرجع نفسه ، الصفحة نفسها.  4
 .200زي : أهمية الكتاب المدرسي في العملية التربوية ، ص ينظر :حسان الجيلالي ، لوحيدي فو  5
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، الصور الصور، الخرائطغنيا بالوسائل التوضيحية )أن يكون الكتاب المدرسي  -

 (.حية و البيانيةالتوضي

 من السهل إلى الصعب. الانتقالأن يحترم التدرج أي  -

 إثارة الانتباه.أن يوتمل على عنصر التوويق و -

لنجاح عملية تألي  الكتاب المدرسي لابد من اوتراك مجموعة من المتخصصين في و

ن كذلك المتخصصيا لا ننسى المعلمين والمفتوين و، كمانيات التطبيقية واللغة العربيةاللس

 في عملية التألي .
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:و هذا المخطط يوضح ذلك
1 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

  

                                                      
لطيفة منصر هباوي : معايير صناعة الكتاب المدرسي بالجزائر بين النظري و التطبيق ، أعمال الملتقى الوطني حول   1

العربية ، الجزائر   الكتاب المدرسي في المنومة التربوية الجزائرية ، منوورات مركز البحث العلمي و التقني لتطوير اللغة

 .308، ص  2007

مفتشون  تربويون

 معلمون 
متخصصون  لغويون

 في المادة
نفسنيون 

 تطبيقيون 
مصممو  نفسنيون

 الكتب 

مختصون في علوم التربية، 

علم النفس، اللغة، التقويم 

تاب وفي مادة الك  
 إقتراح كتاب مدرسي  مفتشون معلمون متعلمون

تقارير 

 المفتشين 
تقارير 

 المعلمين 

أعمال 

 المتعلمين 

 تقويم 

ميدان

 ي

تقارير 

 المفتشين 
تقارير 

 المفتشين 

تقويم 

 نظري 

 جمع الآراء والنتائج والبيانات وتحليلها 

 

ل دالكتاب المدرسي المع  
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جسد هذا المخطط المراحل العامة لعملية التألي  الكتاب فليس من السهل وضع مؤل  أو 

كتاب تعليمي، تراعي فيه كل الظرو  المحيطة بالعملية التعليمية، إذ يجد تظافر جهود 

من أجل تقديم كتاب مدرسي جيد للمعلم والمتعلم معا مع مراعات تنوع  وزارة التربية

المواضيع كأن تكون ملائمة للسن والميولات، فهي تساعده على تنمية قدراته وتسهل عليه 

 في مجتمعه. الاندماج

المقرر الدراسي هو  محتوى مقرر مادة النحو في كتاب السنة الثانية متوسط: .5

من طر  الوزارة، ويتم تدريسها  اختيارهاقررة يتم مجموعة من الموضوعات الم

في العامل الدراسي، لأن الغرض من تألي  الكتاب المدرسي، هو إيصال المعرفة 

مما وضع من مقررات، ومن هذه الأخيرة مقرر مادة النحو وقد  انطلاقاإلى التلاميذ، 

العربية مجموعة " علم اللغة التطبيقي وتعليم ر عبده الراجحي في كتابه الموسونذك

 : 1من العوامل التي يجب مراعاتها أثناء وضع هذا المقرر) مقرر النحو(

 تحقيق جملة الأهدا  التي وضع لها. -

 أن يكون ملائما لمستوى وقدرات التلاميذ -

 مراعاة الوقت المحدد لهذا المقرر. -

دة النحو على الكتاب المدرسي للسنة الثانية متوسط وجدنا أن موضوعات ما الاطلاعوبعد 

:كالاتيجاءت 
2
 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

                                                      
 .95، ص2004، 2عبدو الراجحي: علم اللغة التطبيقي وتعليم العربية، دار النهضة العربية، لبنان، ط  1
 .2017اللغة العربية، السنة الثانية من التعليم المتوسط، الأوراس للنور، السداسي الأول، الجزائر،    2
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إن كتاب اللغة للسنة الثانية من التعليم المتوسط، وثيقة تعليمية  1شكل الكتاب وإنتاجه: .6

مطبوعة صادرة عن وزارة التربية الوطنية، تضم البرامج المقررة من طر  

روس المقررة الوزارة  تهد  إلى نقل المعار  والمهارات إلى المتعلمين، خلال الد

. الجزائر ير عن أوراس للنور السداسي الأولفي الكتاب، وقد صدر هذا الأخ

الخارجي من  2صفحة، غلافه 175. في جزء متوسط الحجم عدد صفحاته 2017

الورق السميك الأملس، الجهة العلوية منه بلون أبيض كتب علها الجمهورية 

وزارة التربية الوطنية، وكلاهما  الجزائرية الديمقراطية الوعبية، وبعدها مباورة

كتب بلون أسود وخط عادي، يليها عبارة اللغة العربية بخط كوفي بلون أحمر وخط 

 سميك.

" كتب بخط أسود عادي أما الجهة السفلى من الغلا  لسنة الثانية من التعليم المتوسط" ا

 فكانت متداخلة الألوان) الأبيض، البرتقالي، الأخضر(.

أما واجهة هذا الكتاب فقد كانت عليها رسومات لكتب فوق بعضها البعض خضراء 

 وحمراء، وبنفسجية اللون بالإضافة إلى حمامة بيضاء ترفر  بجناحيها.

أما بالنسبة لورق المتن فهو ورق أبيض الون رفيع السمك، كتب على أول الصفحة البيانات 

 الموجودة في الواجهة بالإضافة إلى ما يلي: 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

                                                      
 01ينظر الملحق رقم    1
 ( 2017/2018لا  الخارجي للكتاب تختل  ألوانه باختلا  طباعاته، ونحن قمنا بوص  طبعة هذا الموسم )الغ   2
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ى في أعلالمؤلفين بخط أسود داكن و سميك وأما الصفحة الموالية فتحتوي على تقديم 

كتابي " أكتو في الصفحة الموالية " ، والصفحة كتبت البسملة بلون أسود
1
هي عبارة و  

بعدها فهرس ، وما جاء في المقاطع عن طريق الصورعن مجموعة من الصور توضح 

        الكتاب.

 من خلال دراستنا لمحتوى مادة القواعد توصلنا إلى الآتي :    

: أن محتوى القواعد النحوية في الكتاب المدرسي للسنة الثانية مدى تحقيقه للأهدا  –أ 

الأهدا  المسطرة في ظل المقاربة النصية فيتناول المادة اللغوية في  جميعمتوسط يحقق 

لملكات لدى المتعلم ، حيث يهد  إلى بلوغ هده ااكيبهاها و صرفها و بلاغتها و ترنحو

                                                      
 02ينظر الملحق رقم  1

 لجنة التالي 

 وور                                                                          أحمد سعيد مغزيكمال مي

 مفتش التربية الوطنية للغة العربية و آدابها                                         أستاد بالتعليم العالي

 عزوز زرقان                        ميلود غرمول                                                

 مفتش التربية الوطنية للغة و آدابها                                                 استاذ بالتعليم العالي

 أحمد بوضيا                                                                       نور الدين قلاتي

 ربية بالتعليم الثانوي                                          مفتش التعليم المتوسط للغة العربيةأستاذ مكون للغة الع

 رضوان بوريجي                                                                   الطاهر لعمش

 أستاد مكون للغة العربية بالتعليم المتوسط             أستاذ مكون للغة العربية بالتعليم الثانوي                            

 المراجعة العلمية                                                                       المراجعة اللغوية

 قأحمد سعيد مغزي                                                                     عبد الرحمان عزو

 أستاذ بالتعليم العالي                                                       مفتش التربية الوطنية للغة العربية و آدابها )سابق(

 تنسبق و إورا 

 ميلود غرمول

 مفتش التربية الوطنية للغة العربية و آدابها
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التعبير ونوطة المختلفة وهي القراءة  ن الأتكامل بي إحداث عي إلىسال، ووتنميتها ورسوخها

 الكتابي.بنوعيه الوفوي و

: محتوى القواعد النحوية كان مناسبا لمستوى ملائمة المحتوى لمستوى التلاميذ مدى –ب 

 النفسية. العقلية و التلاميذ

من خلال تصفحنا لكتاب اللغة العربية لمستوى السنة الثانية متوسط وقفنا على         

  :النتائج التالية

القواعد التي تحكم عناصر اللغة أن تدريس قواعد النحو تسهل على المتعلم إدراك   -

لال وظائ  تمكنه من فهم الاليات اللغوية من خ ، ها في سياق لغوي مناسبطتضبو

استغلالها في مواق  تعبيرية ، وستعمال العمليروابطه بالاذه العناصر في النص وه

 متنوعة.

 صحيحا.ويقرأ قراءة صحيحة و يفهم فهما صحيحا و يعبر عن أفكاره تعبيرا صادقا   -

الانتفاع بها في مواضع أن القيمة النهائية للقواعد عند التلاميذ تكمن في قدرته على   -

هكذا يحس أن القواعد مفيدة فائدة ا في وضعيات حياتية يومية ووظيفه، و تالاستعمال

 مباورة في فهم الواقع.

القواعد النحوية تساعد التلميذ على قراءة نصوص موكولة جزئيا قراءة مسترسلة   -

 صحيحة .

 توظيفها توظيفا مناسبا.و المدروسةتساعد المتعلم على ممارسة المهارات اللغوية   -

  في التعبيرين الصرلمتعلم على احترام قواعد النحو واعد االقواعد النحوية تس  -

 .الكتابيالوفوي و

 (ن فهم المكتوب )حصة قواعد اللغةعملية تنفيذ ميدا .7

 .يحرص الأستاذ على الربط بين الحصص 

 النصية. ةمن النص تحقيقا للمقارب الانطلاق 

 .استخراج الأمثلة و توجيه المتعلمين لملاحظتها 

 لمزيد من الأمثلة فلا بد أن لا تخرج عن جو النص. قد يحتاج الأستاذ 

 ستنتاجات الجزئية في خلاصة ، ثم نحو تجميع الاجه المناقوة نحو استنتاجات جزئيةيو

 ، ثم قراءة الخلاصة بعد تسجيلها.الدرس

 قد و عية لدى المتعلمين أثناء التقويميحرص على ملاحظة العوائق الذاتية و الموضو

ط القواعد على التوظي  و الإدماج الجزئي تحت عنوان " أوظ  ركزنا في تقويم نوا

 في تقويم المعار  للأستاذ.  الاجتهاد" ، تاركين مجال  تعليماتي
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 (:نماذج من حضور دروس القواعد ) النحو  .8

من خلال حضورنا بعض حصص متتالية لمتابعة و معرفة كيفية  :النموذج الأول . أ

مارس  3كانت الحصة الأولى يوم حليلها للتلاميذ  ولقواعد  وتتقديم الأستاذ لدروس ا

كان افتتاح الدرس بكتابة التاريخ، المقطع  9:00إلى  8:00من الساعة  2018

 :كمايلي، المحتوى المعرفي دون أن تدون الأستاذة عنوان الدرس الميدان

 .العقلية الاكتشافات: العلم و المقطع

 : فهم المكتوب ) قواعد اللغة(.الميدان

  المعرفي:لمحتوى ا

 معلومات سابقة استثمارذلك من خلال تحت الأستاذة هذا الدرس بتوطئة وافت      

ربط الدرس بالمكتسبات القبلية، فمحاولة طرح ، ودافعية الطلبة ثارةإكمحاولة منها إلى و

 ، يود انتباه الطلبة ويجذبهم إلى متابعة الدرس.الانطلاق منها أمر إيجابيالية وإوك

هو: "المضارع سئلة عن درس القواعد السابق والأستاذة التلاميذ مجموعة من الأ تسأل

 ".المجزوم

 متى يجزم المضارع ؟. -

 ماهي أدوات جزم الفعل المضارع ؟. -

 ماهي علامات إعراب المجزوم ؟. -

التقديم للدرس و لهد  منها هو ترسيخ الدرس السابقايجيب التلاميذ عن هذه الأسئلة و و

وكالية بطرح مجموعة مهيد  أو التوطئة يكون من خلال الانطلاق من وضعية إ، فالتالجديد

التلاميذ العودة إلى درس القراءة: تطلب الأستاذة من من الأسئلة ومحاولة الإجابة عنها و

 . 102" ص "الضوء العجيب

 يقرأ مجموعة من التلاميذ النص لاستخراج الأمثلة الموظفة في درس القواعد.

 :ة عن نص القراءة و يجيب التلاميذة أسئلتطرح الأستاذ

 عن أي اكتوا  تحدث الكاتب ؟. -

 ما نوع وعور المخترع ؟. -

 ماذا قدم روتينج لزوجته في المعمل ؟. -

 ؟. الاكتوا في ما أفاد الأطباء هذا  -

 يستخرج التلاميذ الأمثلة.
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 الأمثلة :

 ، أعتقد أن لم يره أحد من قبل.اسَترََينَ عليها ويئ .1

 .ةُ بَ رُ جْ ، يلُاحَظان التَ عالم و زوجتهال .2

 لإنقاذ حياة ألا  المرضى. هُ ونَعُ نَ يمكنك أن تتصوري مقدار ما سَيَصْ  .3

 .ةُ اوَ ي الوَ بِ اقِ عليك أن ترَُ  .4

 تنبه الأستاذة على ضرورة وكل الكلمات لأن الوكل يساعد على النطق الصحيح للكلمات.

 يقرأ التلاميذ الأمثلة قراءتين أو أكثر.

 الأستاذة ما نوع الكلمات التي تحتها خط ؟.تسأل 

 يجيب التلاميذ أفعال مضارعة.   

 كي  عرفت أنها أفعال مضارعة ؟. :الاستاذة

 لأنها تبدأ بالتاء و الياء. :التلاميذ

 ماذا تمثل التاء و الياء؟. :الأستاذة

 أحد أحر  المضارعة. :التلاميذ

 ماهي أحر  المضارعة ؟. :الأستاذة

 ". تُ يْ نَأحر  المضارعة هي ) أ ، ن ، ي ، ت ( و تجتمع في كلمة " أَ  :التلاميذ

 إلى أي ضمير أسندت هذه الأفعال ؟ :الأستاذة

 أنت.      نَ يْ رَ تَ  التلاميذ:

 ، أنتما.هما     انْ ظَ حِ لاَ يُ           

 ، أنتم.هم      هُ ونَعُ نَ صْ يَ         

 ؟.ه الضمائري تستند لهذفعال التالأكي  تسمى  الأستاذة:

 مضارعة.الخمسة و هي أفعال  لالأفعا التلاميذ:

 بعد ذلك يكتب عنوان المحتوى المعرفي ) الدرس(.

حتى يصلوا إلى التعري  الصحيح  ؛يعر  التلاميذ الأفعال الخمسة كل حسب فهمهو

 الكافي الوامل.و



 الفصل الثالث: دراسة ميدانية

 

 

60 

 يكتب على السبورة

 زئي استنتاج ج                                        

واو ياء المخاطبة، أل  الإثنين  و ، اتصل بأخرها: هي أفعال مضارعةالأفعال الخمسة – 1

 الجماعة.

 ماهي علامات رفع المضارع ؟. :الأستاذة

 الضمة الظاهرة أو المقدرة . :التلاميذ

 ، يصنعون (.ذ بإعراب الكلمات التالية ) ترين، يلاحظانيقم التلامي

 ع بثبوت النون لأنه من الأفعال الخمسة.فعل مضارع مرفو :ن  ي  ر  ت  

 فعل مضارع مرفوع بثبوت النون لأنه من الافعال الخمسة . :ان  ظ  ح  لا  ي  

 فعل مضارع مرفوع بثبوت النون لأنه من الأفعال الخمسة. :ونع  ن  ص  ي  

 ماذا نستنتج من خلال ما تقدم ؟. :الأستاذة

 خمسة ترفع بثبوت النون.نستنتج من خلال ما تقدم أن الأفعال ال :التلاميذ

 ".بأداة نصب و هي "أن" "أن تراقبي ( مسبوق4يلاحظ التلاميذ أن المثال رقم )

 ".لاميذ بإعراب كلمة " تراقبييقوم أحد الت

 الخمسة.فعل مضارع منصوب بأن و علامة نصبه حذ  النون لأنه من الأفعال  :تراقبي

 حذ  النون لأنه من الأفعال الخمسة.فعل مضارع مجزوم بلم و علامة جزمه  :لم تراقبوا

 ؟.الأستاذة ما نستنتج

: نستنتج أن الأفعال الخمسة ترفع بثبوت النون و تجزم و تنصب يجيب بعض التلاميذ

 بحذ  النون.

 استنتاج جزئي

تجزم بحذ  تنصب والأفعال الخمسة بثبوت النون و : ترفعحكم إعراب الأفعال الخمسة

 النون.
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 استنتاج كلي

، أو واو ، اتصل بآخرها أل  الاثنين، أو ياء المخاطبةضارعة: هي أفعال مفعال الخمسةالأ

 الجزم بحذفها.بها الرفع بثبوت النون والنصب وحكم إعرا، وعةالجما

 

 تطلب الاستاذة من التلاميذ تقديم أمثلة أخرى.

 يقدم التلاميذ مجموعة من الأمثلة.

 الفلاحين يحرثون الأرض. .1

 ن بالكرة.اللاعبون يلعبو .2

 هم يدرسون لتحقيق مبتغاهم. .3

 على الصلاة. تواظباعليكما أن  .4

 أنت تقومين بعملك على أكمل وجه. .5

الطلبة للدرس ففهم الدرس يمكنهم  استيعابمدى فهم ولمن أجل معرفة الأستاذة هذه الأمثلة 

 من الإتيان بأمثلة موابهة للأمثلة المقدمة.

إلى العنصر" أوظ  ، و104ى الكتاب الصفحة يذ العودة إلتطلب الأستاذة من التلام

 الإجابة عنها.وتطلب من البعض قراءة الأسئلة و، "تعلماتي

عدد الضمائر التي إذا أسندنا إليها الفعل المضارع تحصلنا على فعل من الأفعال  :1السؤال 

 الخمسة.

الأفعال  الضمائر التي إذا أسندنا إليها الفعل المضارع تحصلنا على فعل من :التلاميذ

 ، هم.: أنت، أنتما، أنتم، هماالخمسة هي

 قيل " وراء كل رجل عظيم امرأة ". :2السؤال 

 ، موظفا الأفعال الخمسة .دور زوجة رونتجن في نجاحه العلمياكتب فقرة تبين فيها  

 رأت الأستاذة أن هذا السؤال لا يخدم الدرس و لهذا قدمت تمارين أخرى. 

 تية بفعل مناسب من الأفعال الخمسة .اكمل الجمل الآ :3السؤال 

 و الأطفال يضحكون. انْ بَ عَ لْ المهرجان يَ  -

 .بتربية المواوي ونَ مُ تَ هْ الفلاحون يَ  -

 إلى المدرسة كل صباح. ينَ بِ هَ ذْ أنت تَ  -

 يتم ملأ الفراغات من طر  التلاميذ.
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 :أعرب ما تحته خط في الآية :4السؤال 

، و لا خيرا منهم يكونوا أنمن قوم عسى  لا يسخر قوميا أيها الذين آمنوا : "تعالىقال الله 

 أنفسكم ... ". اتلمزو لانساء من نساء عسى أن يكونوا خيرا منهن و 

 اعرابها  الكلمة 

 أن

 يكونوا 

 

 

 حر  نصب و مصدر و استقبال.

فعل مضارع ناقص منصوب بأن و علامة نصبه حذ  النون 

محل  ير متصل فيو واو الجماعة ضملأنه من الأفعال الخمسة 

 رفع اسم كان.

 لا

 تلمزوا

 

 

 حر  نهي و جزم.

فعل مضارع مجزوم بلا و علامة جزمه حذ  النون لأنه من 

الأفعال الخمسة و واو الجماعة ضمير متصل مبني في محل رفع 

 فاعل.

 

 

 (.11:00-10:00)الساعة   4/2018/  4يوم  :02النموذج  . ب

 الأعياد. :المقطع السادس

 م المكتوب )قواعد اللغة (.فه الميدان:

 :المحتوى المعرفي

الفعل القواعد السابق "الفعل الصحيح وسألت الاستاذة التلاميذ بعض الأسئلة عن درس 

 تذكير التلاميذ بالدرس السابق.، وذلك من أجل ترابط الأفكارو ،"المعتل

الموظفة في درس الأمثلة  لاستخراج" راءة نص "نويد العيدمن التلاميذ ق ةالأستاذثم تطلب 

 القواعد.
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 تطرح الأستاذة مجموعة من الأسئلة عن نص القراءة ويجيب مجموعة من التلاميذ.

 كي  استقبلت الطبيعة العيد ؟. -

 كي  أطل العيد على الدنيا ؟ . -

 عندما يقبل الربيع كي  تكون الطبيعة ؟. -

 يستخرج التلاميذ بمساعدة الأستاذة الأمثلة.

 :الأمثلة

 أنفاسه في الروابي. تْ قَ بَ عَ  دْ قَ  – 1

 ها.دُ هِ دْ هَ يُ ل على الدنيا طَ فجر أَ  – 2

 الوجر. رَ ضَ اخٌ الربيع ،فَ  لَ بَ قْ أَ  – 3

 الأوراق . تِ رَ ثَ عْ بَ تَ ، والأرض تْ بَ ووَ وُ عْ أَ  – 4

 ؟.(لاحظ المثال الاول ما نوع كلمة )عبقت:الأستاذة

 " فعل ماض.، نوع كلمة "عبقتيجيب مجموعة من التلاميذ

 ؟.ماذا يبقى ثبعد حذ  تاء التأني ذة:الأستا

 عبق. :التلاميذ

 ؟.هل يمكن حذ  أحد حروفه؟ و لماذا :الأستاذة

 ، لأن جميع حروفه أصلية.لا :التلاميذ

 كي  نسمي الفعل الذي تكون حروفه أصلية ؟ لا يمكن حذ  أحدها. :ستاذةالأ

 الفعل المجرد. :التلاميذ

 ؟.، و ما وزنه؟ا نوعهعدد حرو  الفعل )عبق(مكم  الأستاذة:

 ثلاثي مجرد على وزن فغل. التلاميذ:

 (؟.: ما نوع الفعل )يهدهدلاحظ المثال الثاني :الأستاذة

 .هات الماضي منه

 (.دَ هَ دْ هَ فعل مضارع و الماضي منه ) :التلاميذ

 ؟.(؟ هل يمكن حذ  أحد أحرفه؟ لماذا دَ هَ دْ كم عدد حرو  الفعل ) هَ  ة:ذستاالأ
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أحد أحرفه لأن جميع حروفه  لا يمكن حذ  أربعة،( دَ هَ دْ أحر  الفعل )هَ عدد  التلاميذ:

 ، و يسمى الفعل المجرد الرباعي.أصلية

 .؟ماذا نستنتج من خلال ما سبق الأستاذة:

 يجيب التلاميذ كل حسب فهمه.

 .الصبوةعلى  الاستنتاجثم يكتب أحد التلاميذ 

 استنتج 

هو بحسب الأصل إما ثلاثي أو ، وا أصليةأحر  ماضيه كله تكان ما الفعل المجرد:

 رباعي.

 (.، كثر، كتبمَ لِ ما تكون أحرفه الأصلية ثلاثة، مثل )عَ  ي:فالثلاث

 (.سَ وَ سْ وَ  ،لَ زَ لْ ، زَ رَ ثَ عْ ما تكون حروفه الأصلية أربعة، مثل ) بَ  ي:و الرباع

 لاحظ الفعلين أقبل و اخضر. :الأستاذة

 (.كم حر  يتأل  الفعل الاول )أقبلمن 

 رباعي الأحر . :التلاميذ

 هل كل أحرفه أصلية ؟ لماذا؟. :ستاذةالأ

 ، لأن الفعل أقبل أصله )قبل ( ثم زيد في أوله )همزة ( فهو ثلاثي مزبد في أوله.لا التلاميذ:

 هذا الفعل الثلاثي الذي زيد في أوله حر  ؟. يكي  نسم :ستاذةالأ

 نسميه فعلا ثلاثيا مزيدا بحر  واحد. :التلاميذ

 ؟من كم حر  يتأل  الفعل ) اخضر( :الأستاذة

 .ماضي خماسي الأحر  :التلاميذ

 ؟.هل فبه حرو  زائدة :ستاذةالأ

 حر  التاء زائد. :التلاميذ

 ؟.ما أصل بعثر :ستاذةالأ

 فعل رباعي مزيد بحر  واحد. :التلاميذ
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 ماذا نستنتج مما سبق ؟ الأستاذة:

 يكتب الاستنتاج على السبورة.

 استنتج 

 :هو قسمانالأصلية حر  أو أكثر و زيد على حروفهي : هو مالفعل المزيدا

 .المزيد الثلاثي: للمزيد بحر  واحد ثلاثة أوزان: أفعل، فعل، فاعل

 تفعل. ،افتعل، أفعل نتفاعل ،للمزيد بحرفين خمسة أوزان: انفعل               

 أفعال. ،افعول ،افعوعلر  أربعة أوزان: استفعل ،للمزيد بثلاثة أح              

 : تفعلن.ي :المزيد بحر  واحد له وزن واحدالمزيد الرباع

 افعلل. ،: افعنللالمزيد بحرفين له وزنان

، و كلفت زيد ( لربح الوقتجمعت الأستاذة بين درسين )الفعل المجرد و الفعل الم :ملاحظة

 التلاميذ بحل التمارين في البيت.

 منها:داخل حجرة الدرس  الملاحظات،مجموعة من من خلال حضورنا للدروس سجلنا 

، التي تعمل متوسط على طريقة المقاربة النصيةأن تدريس القواعد النحوية للسنة الثانية 

كثيرا في تبسيط مادة القواعد  وتقريبها إلى  ، ساهملى اتخاد النص كمنطلق لكل الدروسع

 ض  الاجتماعيمستنبط من واقع  حيوي،، حيث ان التلميذ يجد نفسه أمام نص ذهن المتعلم

يوظفه ، ويستوعب درس القواعدهذا ما يجعله ، عبارات النص بسيطةلك أن كلمات وإلى ذ

 .في باقي الدروس الأخرى بالنطق الصحيح للكلمات

تتماوى ديد دروس مبسطة خالية من التعقيد أن دروس القواعد المبرمجة في الكتاب الج -

 هذه المرحلة.القدرات الذهنية للمتعلم في و

أن أغلب الأمثلة الموظفة في درس القواعد مستنبطة من النصوص الموجودة في  -

 الكتاب.

لميذ للدرس المقدم أو الت باستيعاأن طريقة الأستاذ في تقديمه للدرس هي الفيصل في  -

ما يجعل  هذا، ويزرع روح المنافسة بينهم وفالأستاذ هو من يحفز التلاميذ ،العكس

 هذا ما لاحظنا خلال حضورنا للدروس.، ويمية أسهلالعملية التعل

اقوة لأن هذه الطريقة المنتعتمد كثيرا على طريقة الحوار و لاحظنا أيضا بأن الأستاذة -

ي الذي يعيوه ، نظرا لحالة التحدي العلم، تثير قدرات المتعلمين العقليةفي التدريس

عدم واق  والمن على مواجهة ، كما أن هذه الطريقة تعود المتعلميالمتعلمون في القسم
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انطلاقا من ذة تطرح الأسئلة على المتعلمين و، فكانت الأستاالخو  من إبداء رأيهم

 إجاباتهم تقوم ببناء الدرس.  

 : ةانالاستبتوزيع  .9

 ن معرفة كيفية تدريس مادة النحومن أنجع الوسائل التي نتمكن من خلالها م الاستبيانإن 

تحوي  استبانةالسنة الثانية متوسط، ولذلك قمنا بإعداد  يذتلاموالصعوبات التي تواجه 

 تلاميذمجموعة من الأسئلة موجهة لمعلمي اللغة العربية، واستبانة أخرى موجهة إلى 

 متوسطة البوير الإبراهيمي.

على تلاميذ العينة التي وملتها دراستنا،  استبانةقمنا بتوزيع  :بالتلاميذاستبانة خاصة  1.9

لقواعد النحو وما  استيعابهمء رأيهم حول الموضوع المدروس، ومعرفة مدى من أجل إبدا

( أسئلة يندرج 07) الاستبانةهي الصعوبات التي تواجهها في هذه المادة، وقد تضمنت هذه 

تحت كل سؤال إجابات مقترحة مع التعليل إن كان هذا ممكنا، وهذا ما جعل توخيص 

حليلها أمرا سهلا، بالإضافة إلى معلومات عامة الموضوع المدروس، ودراسة الإجابات وت

 تحصلنا عليها كلها.  استبانة( 24تتعلق بالتلاميذ ) الجنس و السن(، وقمنا بتوزيع )

 الموجهة لتلاميذ التعليم المتوسط ) السنة الثانية(:  الاستبانةتحليل  1.1.9

 سن والجنس.متعلق بالمعلومات العامة لأفراد العينة فيما يخص ال :01السؤال 

 : كالاتيفي القسم وهي  لتلميذمتعلق بالأداء اللغوي  (:07-02السؤال)

 قيت المتعلق بالحصة.ومتعلق بالت :02السؤال 

 النحو. مادةيتعلق برأي التلميذ في  :03السؤال 

  .النحو إن كان يواجه صعوبة في تعلمها أم لا بمادةيتعلق بالتلميذ وعلاقته  :04السؤال 

 في دراسة اللغة العربية عامة وقواعد النحو خاصة. التلميذيتعلق بمدى رغبة  :05السؤال 

 .يس مادة النحوريتعلق برأي التلميذ بطريقة أستاذ اللغة العربية في تد :02السؤال 

 .يتعلق بطريقة التلميذ في طريقة الأمثلة المقدمة في درس القواعد :07السؤال 

يحاول تطبيق قواعد النحو التي تعلمها بعد خروجه من إن كان  بالتلميذيتعلق  :08السؤال 

  .الحصة
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 : ةانتحليل الاستب 1.2.9

 السن  حالة الجنس و :01ل جدوال

 النسبة المئوية التكرار الجنس

 %50 12 ذكر

 %50 12 أنثى

 %100 24 المجموع

 
 السن

12 16 66.66% 

13 05 20.83% 

14 03 12.5% 

 %100 24 المجموع

 

 

 : تعليق اءة وقر

( ذكور، أي %50( من أفراد العينة إناث ونسبة )%50نلاحظ من الجدول أعلاه أن نسبة ) 

( سنة 12راد العينة التي أعمارهم )أن نسبة الإناث والذكور متساوية. أما فيما يخص سن أف

 وهذا هو السن المناسب لهذه السنة، أي أن التلاميذ الذين أعمارهم %66.66بلغت نسبتهم 

 % 20.83سنة( بلغت نسبتهم ) 13سنة لم يعيدوا السنة أما أفراد العينة الذين أعمارهم ) 12

سنة ( بلغت  14السنة مرة واحدة، كما نجد أفراد العينة الذين أعمارهم )  اأعادو( أي أنهم 

( أي أنهم أعادوا السنة أكثر من مرة، فالقسم مختلط بين من لم يعيدوا  %12.5نسبتهم )

 .والمعيدين أكثر من مرةالسنة 

 

 أنثى 

 ذكر

 سنة  12

 سنة  14

 سنة 13
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 الدرس؟ لاستيعابكساعة( كافية  1هل التوقيت المعتمد للحصة)  :02الجدول 

 النسبة المئوية التكرار نعم/لا

 %100 24 نعم

 0 0 لا

 %100 24 المجموع

  

 

 تعليق: قراءة و

( 01( من المتعلمين ) التلاميذ( يرون أن)  %100من الجدول أعلاه نلاحظ أن نسبة )  

الدرس، وهذا دليل على أن المتعلمين يقومون بتحضير درس قواعد  لاستيعابهمساعة كافية 

اللغة مسبقا في المنزل وهذا ما لوحظ عند حضورنا للدرس، كما أن الأستاذ يلعب دور 

 كبيرا في تيسير الوقت.

 

 

 

 

 

 

 

 نعم
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 ما رأيك في مادة النحو؟  :03الجدول 

 النسبة المئوية التكرار صعبة/سهلة

 %95.83 23 سهلة

 %4.12 01 صعبة

 %100 24 المجموع

 

 تعليق: قراءة و

( يرون %95.83( من أفراد العينة التي بلغت نسبتهم )23من الجدول أعلاه يتضح لنا أن) 

أن مادة القواعد )النحو( مادة سهلة بينما نجد تلميذ واحد يرى أن مادة القواعد) النحو( مادة 
 صعبة.

انت الإجابة بنعم ما هي جه صعوبة في تعلم النحو؟ إذا كهل توا :04الجدول

 .صعوبة لمادة في حد ذاتها، مستوى الأساتذة وتكوينهم(الصعوبة)

 

 

 تعليق:  قراءة و

( لا يجدون %91.66نسبتها )( من أفراد العينة التي 22من الجدول أعلاه نلاحظ أن)

صعوبة في مادة النحو ويرجعون ذلك إلى طريقة الأستاذ البسيطة التي تساعهم في فهم هذه 

( من أفراد 02المادة إضافة إلى بساطة دروس قواعد النحو في الكتاب الجديد بينما نجد)

 ه.ذلك إلى صعوبة النحو في حد ذات العينة يجدون صعوبة في مادة النحو ويرجعون

 سهلة

 صعبة

 نعم

 لا

 النسبة المئوية التكرار نعم/لا

 %8.33 02 نعم

 %91.22 22 لا

 %100 24 المجموع
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 هل لك )ك( رغبة في دراسة اللغة العربية عامة وقواعد النحو خاصة؟ :05الجدول 

  

 

 

 تعليق: قراءة و

(  %62.5( من أفراد العينة الذين أجابوا بنعم نسبتهم)15من الجدول أعلاه نلاحظ أن)  

إلى دراسة اللغة العربية لأنها لغة القرآن، كما أنهم يرونها مادة سهلة وحيوية  رغبتهم وتعود

مقارنة بالرياضيات وباقي المواد ويرجعون رغبتهم في دراسة قواعد النحو إلى حب 

لا( نسبتهم الذين أجابوا ب)( من أفراد العينة 09الأستاذة وطريقتها في الورح، أما )

 ى حبهم للمواد العلمية أكثر من الأدب.إل وهذا راجع( 37.5%)

ما رأيك في طريقة أستاذ اللغة العربية خاصة في مادة النحو مقارنة  :02رقم  وابالج

 بالسنة الماضية؟ سواء كنت درست عند نفس الأستاذ أو عند أستاذيين مختلفين؟

جيدة وبسيطة قراءة وتعليق: إن أغلب أفراد العينة يرو بأن طريقة الأستاذ في ورح الدرس 

في ورح الدروس وإيصال المعلومات بطريقة سليمة في حين رأت فئة قليلة بأن طريقة 

الأستاذ في هذه السنة أفضل من أستاذ السنة الماضية ويمكن الإختلا  في الطريقة المتبعة 

 في تقديم وورح الدرس 

 

 

 نعم 

 لا

 النسبة المئوية التكرار نعم/لا

 %22.5 15 نعم

 %37.5 09 لا

 %100 24 المجموع
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 ماذا تقول في طبيعة الأمثلة المقدمة؟  :07الجدول 

 النسبة المئوية كرارالت ميسرة/معقدة

 %4.12 01 معقدة

 %95.83 23 ميسرة

 %100 24 المجموع

 

 تعليق: قراءة و

( يرى بأن طبيعة  %4.16من الجدول أعلاه يتضح لنا أن تلميذ واحد والذي بلغت نسبة) 

 %95.83( من أفراد العينة والتي بلغت نسبتهم 23الأمثلة المقدمة معقدة في حين نجد أن )

 طبيعة الأمثلة المقدمة مسيرة وجيدة.يرد بأن 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 معقدة

 ميسرة
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 هل تحاول تطبيق قواعد النحو التي تعلمتها بعد خروجك من الحصة ؟  :08الجدول 

 النسبة المئوية التكرار نعم/لا

 %75 18 نعم

 %25 02 لا

 %100 24 المجموع

  

 

 تعليق:  قراءة و

(  %75ينة الذين أجابوا بنعم نسبتهم )( من أفراد الع18من خلال الجدول أعلاه نلاحظ أن ) 

حاولوا تطبيق قواعد النحو التي درسوها فور رجوعهم إلى البيت قصد ترسيخ المعلومات 

( لا  %25( من أفراد العينة والذين أجابوا بـلا نسبتهم )06وفهم الدرس جيدا في حين نجد )

 يعيدون تطبيق قواعد النحو في البيت.

 

 

 

 

 

 

 

 نعم

 لا
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 بالمعلمين: خاصة استبانة 4.9

لمعلمي المتوسطة التي وملتها دراستنا، وذلك لمعرفة مدى تقارب  استبانةع يوزتلقد قمنا ب

التي أيدوها بما أنهم عنصر  والآراءوتباعد المعلمين في الإجابة وقد رأينا كل الملاحظات 

تعلق ة ومعلومات أخرى ت( أسئل09على)  الاستبانة احتوتفعال في العملية التعليمية. وقد 

( 12( استبانة تحصلنا على)15الجنس، الخبرة والمؤهل العلمي( وقمنا بتوزيع )بالمعلم )

وقد حاولنا من خلال هذه الأسئلة الإحاطة بالموضوع المدروس وكانت هذه الأسئلة متنوعة 

 بين مفتوح ومغلق.

 : الاستبانةتحليل  1.4.9

متعلقة بالمعلمين والمعلومات إضافة توضح لنا المعلومات العامة ال 04إلى  01الأسئلة من 

 إلى عدد الأقسام التي يدرسونها وتمثلت فيما يلي: 

 متعلق بالسن والجنس. :01السؤال

 .متعلق بالمؤهل العلمي لمعلمي اللغة العربية :02السؤال 

 متعلق بالخبرة المكتسبة في الميدان. :03السؤال

  .لمون أو المعلمات(متعلق بعدد الأقسام التي يدرسها)المع :04السؤال

الجيل الثاني( والكتاب لاحات الجديدة للتربية الوطنية )متعلقة بالإص :07-05الأسئلة 

 المدرسي الجديد.

 متعلق برأي المعلمين في إصلاحات الجيل الثاني. :05السؤال

 متعلق بمدى تماوي هذه الإصلاحات مع المقرر والمنهاج. :02السؤال

معلمين في الكتاب المدرسي الجديد من حيث )الوفرة، الجودة، متعلق برأي ال :07السؤال 

 استجابته لاهتمامات التلاميذ، مراعاته لمستوى النمو العقلي والنفسي للتلاميذ.

 غاية أم وسيلة. هل هيمتعلق بطبيعة مادة النحو  :08السؤال

 رس.متعلقة بطرائق التدريس التي يعتمدها الأستاذ في تقديمه لد :10-09الأسئلة 

 متعلق بكون مادة النحو أهي بحاجة إلى تيسير أو طريقة تدريس. :10السؤال

متعلق بالتدريبات والتمارين اللغوية المعتمدة في الكتاب المقرر إذ كانت تؤدي  :11السؤال 

 فعلا إلى إكساب المتعلم المهارات اللغوية.
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يا لتحقيق الأهدا  متعلق بالوقت للمخصص لتدريبات النحوية إذا كان كاف :12السؤال

 المرجوة من الدرس أم لا.

متعلق بالموضوعات والنصوص المقررة في الكتاب المدرسي الجديد بالنسبة  :13السؤال

 لنواط القواعد.
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 الجنس والسن. :01الجدول 

 النسبة المئوية التكرار الجنس

 %8.33 01 ذكر

 %91.66 11 أنثى

 %100 12 المجموع

 
 لسنا

27-40 7 58.33% 

40-55 5 41.66% 

 %100 10 المجموع

 

 

 قراءة وتعليق: 

( من أفراد العينة إناث، وهذا ما يدل على  %91.66نلاحظ خلال الجدول أعلاه أن نسبة ) 

ميل الإناث وتوجههن بصفة عامة إلى مهنة التدريس فقد أخدت المرأة مكانها في قطاع 

( أما فيما يخص السن %8.33كانت نسبة العتبة من الذكور )التربية، وبمقارنة مع ذلك 

( والفئة التي تتراوح نسبتها بين  %85.33( بلغت نسبتها)40-27فالعينة التي تتراوح بين )

 ( وهي الفئة التي تملك خبرة كبيرة في ميدان التعليم %41.66( فقد مثلت ) 55-40)

 

 

 

 

 

 

ذكر   
8,33% 

أنثى 
91,66% 

40-27

55-40
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 المؤهل العلمي للغة العربية  :02الجدول 

المؤهل 
 العلمي

النسبة  التكرار 
 المؤوية 

ليسانس في 
التعليم 
 العالي 

07 58.33% 

ماستر 

LMD 
02 16.66% 

وهادات 
 أخرى 

03 25% 

 %100 12 المجموع 

 

 تعليق:  راءة وق

يبين الجدول أعلاه أن المؤهل العلميي لمعلميي اللغية العربيية واليذي مثيل النسيبة الكبييرة لتيي 

حييائزا علييى وييهادة ليسييانس فييي التعليييم العييالي فييي حييين بلغييت نسييبة ( %58.33بلغييت ) 

( LMDالمعلمين الحائزين عليى ويهادة المدرسية العلييا للأسياتذة ثيم يليهيا نظيام ماسيتر نظيام)

( وهي نسبة قليلة عن تابعتها ومن خيلال النتيائج التيي توصيلنا إليهيا، يتضيح %16.66بنسبة)

 م حاملي وهادة ليسانس في التعليم العالي.لنا أن أغلبية معلمي اللغة العربية ه

 

 

 

 

 

ليسانس في 
 التعليم العالي

 LMDماستر 

 وهادات أخرى
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 ما رأيك في إصلاحات الجيل الثاني؟  :03الجدول 

النسبة  التكرار مع/ضد
 المئوية

 %100 12 مع 

 0 0 ضد

 %100 12 المجموع

 

 تعليق: قراءة و

 ( من أفراد العينة مع هذه الإصلاحات.%100نلاحظ من خلال الجدول أعلاه أن نسبة)  

نستنتج أن هذه الإصلاحات جاءت من أجل رفع مستوى المتعلم وتنمية قدراته اللغوية  ومنه

وتدفع به إلى بناء قاعدة من الكفاءات التربوية والثقافية وهي أفضل من الإصلاحات 

 السابقة.

 هل تتماوى هذه الإصلاحات مع المقرر والمنهج؟ :04الجدول

 
 

 

 

 مع

 ضد

 نعم

 لا

النسبة  التكرار نعم/لا
 المئوية

 %100 12 نعم

 0 0 لا

 %100 12 المجموع
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 تعليق: قراءة و

( من أفراد العينة توافق على أن %100من خلال الجدول أعلاه أن نسبة ) نلاحظ 

إصلاحات الجيل الثاني تتماوى مع المقرر والمنهاج وهذا ما يدل عن رضاهم من 

 الإصلاحات.

الوفرة، الجودة، استجابة  الكتاب المدرسي الجيد من حيث)ما تعليقك على  :05الجدول 

 لاهتمامات التلاميذ، مراعاته لمستوى النحو العقلي والنفسي للتلاميذ(

الكتاب 
 المدرسي

توافقه مع المقرر ومراعاته  الجودة الوفرة
لمستوى النمو العقلي 
 والنفسي للمتعلمين

غير  متوفر عدد الإجابات 
 متوفر

 لا يتوافق يتوافق رديء جيد

83.33% 16.66% 100% 0 91.66% 8.33% 

 

 

 قراءة وتعليق: 

( أن الكتاب الجديد متوفر على %83.33نلاحظ من خلال الجدول أعلاه أن نسبة )

       لعينة يرون عكس ذلك ( من أفراد ا%16.66المادة التعليمية المطلوبة في حين نجد نسبة)

 غير متوفر

 متوفر

 رديء

 جيد

 لا يتوافق

 يتوافق
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معلم اقتناءه، أما فيما يخص  أن الكتاب في متناول الجميع ويمكن لأي متعلم أوومنه نستنتج 

( من أفراد العينة يرون أن الكتاب جيد وطبيعة المواضيع %100الجودة فنجد أن نسبة)

 والانسجامتتميز بالحيوية كما ترجع هذه الجودة إلى طبيعة الأمثلة الموظفة أو إلى التناسق 

العقلي والنفسي بين المواضيع، أما فيما يخص توافق الكتاب مع المقرر ومراعاته للنحو 

( من أفراد العينة يرون أنه يتوافق مع المقرر وكذلك %91.66للمتعلمين فنجد أن نسبة ) 

النمو العقلي والنفسي للمتعلم فالمتصفح للكتاب يرى أن المواضيع والنصوص موتقاة من 

 للمتعلم كما أنها نصوص سهلة في متناول كل تلميذ في حين نجد نسبة ) الاجتماعيةالبيئة 

( من أفراد العينة يرو أنه لا يتوافق مع المقرر ولا يراعي النمو العقلي والنفسي 8.33%

 للتلاميذ.

 هل ترى في مادة النحو غاية أم وظيفة مع التعليل؟  :02الجدول 

النسبة  التكرار مادة النحو 
 المئوية

 %66.66 8 وظيفة 

 %33.33 4 غاية

 %100 12 المجموع

 

 تعليق: قراءة و

من أفراد العينة يرون أن النحو  %66.66لاحظ من هلال الجدول أعلاه أنه نسبة ن 

وظيفة لأن الغرض منه هو تقويم لسان المتعلم وملكته اللغوية  اللغوية ومعالجة الأخطاء 

من افراد العينة يرون أن  %33.33اللغوية فهو وظيفة لتحقيق غاية، في حين نجد نسبة 

 من دور في حفظ قواعد اللغو وأصولها. النحو غاية لما لي النحو 

 وظيفة

 غاية
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 أي طريقة تعتمد في تدريس النحو؟ وأيها تراها الأنس؟ :07الجدول

 المئويةالنسبة  التكرار الطريقة 

 %0 0 الطريقة القياسية

 %0 0 الطريقة الاستقرائية

 %0 0 النص المحدث

 %0 0 طريقة تحليل الجملة 

 %0 0 الطريقة التكاملية 

 لتمثيليالأسلوب ا
 ) المواق  التعليمية( 

12 0% 

 %100 12 المجموع

 

 

 تعليق: قراءة و

أفراد العينة يعتمدون في تدريسهم  %100بة نلاحظ من خلال الجدول أعلاه أن نس 

ريقة التي تتماوى مع طلمادة النحو طريقة الأسلوب التمثيلي) مواق  التعليمية( لأنها ال

تي تقتضي وضع المتعلم في وضعية الموكلة، وكذلك جعل إصلاحات المقاربة بالكفاءات ال

 المتعلم المحور الأساسي للعملية التعليمية. 

 أم إلى طريقة تدريس؟ رييسالتهل النحو بحاجة إلى  :08 وابجال

، إذ رأى بعضهم أن النحو اتجاهينتمحورت إجابة الأساتذة في  قراءة وتعليق:

تتوافق مع مناهج التعليم الحديثة، أما التسيير فمن وطريقة تدريس جيدة  رالتسيييحتاج إلى 

أجل تدليل الصعوبة التي تتميز بها هذه المادة، في حين ذهب أخرون إلى أنه يحتاج إلى 

 .طريقة تدريس تراعي فيها المادة ومضمونها مع إجراء بعض التعديلات على المادة

  

المواق  ) الأسلوب التمثيلي 
 (التعليمية
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عتمدة في الكتاب المقرر هل ترون أن التدريبات والتماري اللغوية الم :09الجدول

 تؤدي فعلا إلى إكساب المتعلم المهارات اللغوية؟ 

المهارات 
 اللغوية

 النسبة المئوية التكرار

مهارة 
 الإستماع

5 41.66% 

 %25 3 مهارة القراءة

مهارة 
 التحدث

4 33.33% 

 0 0 مهارة الكتابة 

 %100 12 المجموع 

 

 

 تعليق: قراءة و

يرون أن تدريبات والتمارين  %41.66ل أعلاه أن نسبة نلاحظ من خلال الجدو 

اللغوية المعتمدة في الكتاب تؤدي إلى إكساب المتعلم مهارة الإستماع في حين أن نسبة 

من أفراد العينة يروا بأن التدريبات والتمارين اللغوية المعادة في الكتاب تؤدي  33.33%

من أفراد العينة يروا بأن  %25نسبة  إلى إكساب المتعلم مهارة التحدث، كما نجد أيضا

  .التدريبات والتمارين اللغوية المعتمدة في الكتاب تؤدي إلى إكساب المتعلم مهارات القراءة

 

 

 

 مهارة الإستماع

 مهارة القراءة

 مهارة التحدث
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هل الوقت المخصص للتدريبات النحوية ترونه كافيا لتحثيث أهدا   :10 جدولال

 مرجوة من الدرس؟ 

 

 

 

 

 

 

 تعليق: قراءة و

يرون أن الوقت المخصص  %100نلاحظ من خلال الجدول أعلاه أن نسبة  

المرجوة من الدرس وذلك أن التمارين لا  الأهدا للتدريبات النحوية غير كافي لتحقيق 

سمح تخصص لها حصص منفصلة بل تدمج مع الدرس وبهذا يكون الوقت قصير جدا ولا ي

 .هواستيعاببحل كل التمارين 

 

 

 

 

 

 

 

 لا

النسبة  التكرار نعم/لا
 المئوية

 0 0 نعم

 %100 12 لا

 %100 12 المجموع
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في رأيك لموضوعات والنصوص المقررة في الكتاب المدرسي الجديد  :11الجدول 

  .بالنسبة لنواط القواعد

وظيفية/غير 
 وظيفية

النسبة  التكرار
 المئوية

 %83.33 10 وظيفية

 %12.22 2 غير وظيفية

 %100 12 المجموع

 

 

 تعليق: قراءة و

من العينة يرون ان الموضوعات  %83.33خلال الجدول أعلاه نسبة  نلاحظ من 

وتخدم هذا  وظيفياوالنصوص المقررة في الكتاب المدرسي الجديد بالنسبة لنواط القواعد 

لنواط وتسهل عمله وأنها تهد  بالدرجة الأولى إلى تقويم اللسان والنطق الصحيح للكلمات، 

رون ان الموضوعات والنصوص المقررة في من العينة ي %16.66في حين نجد نسبة 

ولا تخدم هذا النواط وتصعب  وظيفياط القواعد غير واالكتاب المدرسي الجديد بالنسبة لن

  .عمله

 

 

 

 

 

 وظيفية

 غير وظيفية
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 النتائج : .10

ن التي تهد  إلى تقويم اللسا، والمعتمدة في تعليم اللغة العربيةفي ضوء الإجراءات العلمية 

أن التعليم عبارة  ن أجل الحفاظ على العربية و باعتبار، مالنطق الصحيح للكلماتالعربي و

ة من الأهدا  عن مجموعة من الأسس و الإجراءات التي تسعى من خلالها إلى تحقيق جمل

 ، المناهج(.المعلم، المتعلمعناصر أساسية: ) 3تقوم على  تعليمية، العملية الالتعليمية التربوية

 أن المتعلم، وركيزتها الأساسيةوور العملية التعليمية ففي المناهج القديمة كان المعلم هو مح

أصبح ا الدور من المعلم إلى المتعلم و، فقد تحول هذهو مستقبل للمعلومات المقدمة له

 هذا ما يجعل، ومرود لهويسيره والمعلم موجه وس رالمتعلم بذلك هو من يتحكم في الد

هذا في ضوء ، ووميةحياته الي مواجهة الموكلات فيالمتعلم قادر على بناء وخصيته و

 بيداغوجيا المقاربة بالكفاءات.

إيجاد و الاستيعابهالأساليب حو اهتمت بكيفية تدريس القواعد وتيسير الطرق وو تعليمية الن

الحلول للصعوبات التي تواجه المتعلم لهذه المادة ، من خلال محاولتنا رصد كيفية تدريس 

قاربة النصية في مرحلة المتوسط المقاربة بالكفاءات و)القواعد( في ضوء المهذه المادة  

 مستويات. 3السنة الثانية( توصلنا إلى نتائج يمكن إجمالها في )

 :النتائج على مستوى المعلم 1.10

إن أهم الأهدا  التي تطمح وزارة التربية الوطنية تحقيقها هو الوصول بالتعليم إلى مرحلة 

و تطوير نوعية التعليم لا يتم إلا من  ،صلاحاتورة عن طريق مجموعة من الإجد متط

 هاما في تحقيق الأهدا  التعليميةخلال المعلم ، إذ هو المربي و المرود فهو يؤدي دورا 

بفضله يتم نجاح المخططات التربوية و النظم التعليمية لأنه يعتبر أكبر مدخلات العملية و

الأجيال كونه مربيا قبل أن يكون ناقلا التربوية فالمعلم ركيزة أساسية للمجتمع في تكوين 

وى المعلم يمكن تلخيصها للمعرفة ففي هذه الدراسة وقفنا على مجموعة من النتائج على مست

 :فيما يلي

لبناء المعرفة التزام المعلم بالدور الذي يقوم به ن المتمثل في كونه مسير و مساعد  -

 ء تعلم هاد .الإرواد لبناعن طريق التخطيط والتنظيم و التوجيه و

التحليل مع النواط في تقديمه للدرس هي طريقة الحوار والمناقوة و طريقة المعلم في -

التقديم مع التزنا الفصحى فيما يتحدث به و تجنب الكلمات الجارحة التي تترك أثرا 

 سلبيا في نفسية المتعلم.

 :بأمور عدة منها الالتزامحرص المعلم على 

ثلة المقدمة في الكتاب و استبدال بعضها بأمثلة أخرى أكثر الكلي بالأم الالتزامعدم   -

 بساطة من وأنها أن توصل الفكرة للتلاميذ بوضوح و سهولة.
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 تقديم أمثلة وظيفية تلامس واقع المتعلم الذي يعيوه. -

 التعلم.عدم التخو  من مين وذلك لبعث الثقة في النفس ودعم المتعلوتعزيز و عتوجي -

الكتابي العربية الأخرى كالتعبير الوفهي ونواطات اللغة  توظي  دروس القواعد في -

 من أجل ترسيخ هذه القواعد و النطق الصحيح للكلمات. 

 :النتائج على مستوى المتعلم 2.10

ية كبيرة لتنمية تفكير المتعلم الحديثة و المعاصرة في التدريس أهم الاتجاهاتأعطت 

، فبدونه لا ساسي للعملية التعليمية التعلميةكن أ، فهو ر(ه )العقلية، النفسية ،الجسميةقدراتو

من خلال دراستنا الميدانية سنتحدث لم هو الأساس في هذه العملية، ويوجد تعلم لأن المتع

 :نحصرها فيتعلقة بالمتعلم ولمض الأمور اععن ب

 نفور المتعلمين من الأمثلة ذات الكلمات الصعبة التي يتعذر عليهم فهمها. -

ضح ذلك في يت، ومن قبل المتعلمين دون دراية منهمبالكفاءات  تطبيق المقاربة -

المتعلم للإعادة تنظيم لمناقوات المتبادلة بين المعلم و، ثم االتحضير المنزلي للدري

القديمة المخزنة في عقل ل الربط بين المعلومات الجديدة ومعلومات الدرس من أج

 التلميذ.

ج المتعلم الأمثلة من النص المدروس نجاعة طريقة المقاربة النصية حيث يستخر -

 .الاستيعابسابقا ما يسهل الفهم و 

في  بين المعلمالمناقوة بينهم ونهاية الدرس و إقبال التلاميذ على حل التمارين في -

 القواعد. استيعابحلول التمارين ما يؤكد فهم و

وهذا لأن الدروس عدم نفورهم منها لاحظنا أمرا مهما جدا وهو حب التلاميذ لمادة القواعد و

 سهلة.مبسطة و

 :النتائج على مستوى المناهج 3.10

 وئاالمناهج أهم أداة لتربية الأجيال وفق الصورة التي يرغب المجتمع أن يكون عليها الن

ة ليتفاعل الأنوطة التعليمية التي توفرها المدرسمل مجموعة من الخبرات التربوية ويوو

غيير سلوك المتعلم نحو الأفضل في جميع المواق  خارجها قصد تمعها المتعلم داخلها و

ذلك من فهم مجتمعه وو يساعده على التكي  مع بيئته والحياتية فهو يتمحور حول المتعلم 

المتكامل حتى يكون أكثر ، فهو يساعده على النمو الوامل والموضوعات التي يتناولها خلال

راستنا هذه خرجنا بمجموعة من ، إننا من خلال دالآخرينرة على التكي  مع ذاته وقد

 :طة بالمنهاج نجملها فيما يليبالنتائج المرت

تهم العقلية ، و تتماوى مع قدرامحتوى تعبر عن متطلبات المتعلمينأغلب مواضيع ال -

تهد  إلى ترسيخ قيم وطنية واجتماعية الوخصية لأن المواضيع متنوعة و ميولتهمو
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أغلب النصوص لكتاب ، وللمتعلمين تماعيالاجها مستمدة من الواقع ندينية كما أو

هذا ما أغفلته الكتب  لتعر  عن أدباء الجزائرجزائريين ما يتيح فرصة للمتعلمين با

 السابقة.

على ثمانية مقاطع و كل مقطع  لاحتوائهالحجم الساعي كافي لإتمام المحتوى المقرر  -

اوز العورة مما تتجيحتوي على ستة أنوطة فالمقارنة بالكتب السابقة كانت الوحدات 

 هذا ما خلق دافعية نحو التعلم بصفة عامة.  يستحيل إنهاؤها و
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 :خاتمة

السنة  –حاولنا من خلال هذا البحث أن نرصد واقع تعليمية النحو في مرحلة المتوسط 

، و إعداد (الدروس )القواعد لميداني لبعضقد اعتمدنا في ذلك على الحضور او -الثانية

على ما يحتويه الكتاب  الاطلاعمجموعة من الاستبيانات لكل من الأساتذة و التلاميذ مع 

دراسة توصلنا إلى ، و بعد السط من موضوعات القواعد النحويةالمدرسي للسنة الثانية متو

 :النتائج الآتية

جعل ما  2017طبعة  تاب المدرسي الجديدتبسيط دروس القواعد النحوية في الك -

 التلاميذ يقبلون على هذه المادة أكثر من قبل.

الأوكال في التعليم فالمتصفح كالألوان والصور و حديثة:على وسائل  الاعتماد -

للكتاب المدرسي يجد فيه ما يساعده على تحديد العناصر المستخدمة للدرس خاصة 

 مادة القواعد.

 ابي و يهملون التمارين الوفوية.معظم التلاميذ يركزون على التمرين الكت -

مقارنة بالحصص المخصصة له رغم أن الكتاب  نواط النحوكثافة مضامين  -

 المدرسي الجديد قلصَ في عدد الوحدات.

 هذا له تأثير سلبي على التلاميذ.الأساتذة بالعامية في التدريس و استعانة معظم -

أو تركيبية أو صرفية بسبب كانت نحوية أالأخطاء سواء  ارتكاب التلاميذ الكثير من -

عدم ممارستها في ، وتكرارها عندما يطلب منهم ذلكو للقاعدة النحوية الآلي حفظهم

 .داخل القسم العادية الأحاديث

هذا يؤثر عليهم بوكل مطالعة خاصة في الميدان النحوي وعدم اهتمام التلاميذ بال -

 لديهم إما متوسطة أو ضعيفة. الاستيعابسلبي و تكون نسبة 

التوصيات أن نقدم مجموعة من الاقتراحات و ، يمكنء على نتائج البحث المتوصل إليهابناو

 قد تكون حلولا ناجحة تساهم في السير الحسن للعملية التعليمية و تحقيق أفضل النتائج :

 وفهي. وما هتوفير حجم ساعي أكبر للتدريبات النحوية خاصة  -

 موازية للحصص المخصصة لها. التقليل من مضامين نواط النحو حتى تصبح -

بالدرجة الأولى على  هي مهمة تقع، ووطأة اللهجات الدارجة في التعليمالتخفي  من  -

يذ على استعمالها في مناقواتهم ، إذ يلتزم بالفصحى مع ترغيب التلامعاتق المعلم

 أجوبتهم.و

ائق التعليمية على مختل  طر الاطلاعضرورة تكوين الأساتذة و تمكينهم من  -

 تعليمية النحو بصفة خاصة.، والحديثة بصفة عامة

التكرار لأن المتعلم ارات اللغوية عن طريق الممارسة وتوجيه المتعلم اكتساب المه -

تكرارها آليا بل لابد من ممارستها في مواق  الحياة لا يكتفي بحفظ القاعدة النحوية و

 بصورة طبيعية.
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ل الص  باللغة العربية الفصحى ختوعية التلاميذ على التواصل فيما بينهم دا -

 توجيع من يقوم بذلك.و

البحث خاصة في الميدان النحوي حتى يعزز رصيده توجيع التلاميذ على المطالعة و -

 المعرفي اللغوي و يثبت لغته جيدا. 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

  المراجعالمصادر و قائمة

 

 

 



 المصادر والمراجع

 

 

91 

 

 المصادر

 .1952، 13عيي النجار، دار الكتب، بيروت،ط تح: محمد الخصائص، ابن جني: -
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 .2000ط(، عالم الكتب، القاهرة،)د. البلاغة،

 دار المعرفة اللبنانية حسن وحاتة ،زينب النجار: معجم مصطلحات تربوية ونفيبة، -

 لبنان،)د.ت(،)د.ط(.

 للنور و التوزيع حسن محمد أبو رياض: التعليم المعرفي، دار المسير -

 .1،2007والطباعة،ط

الدار رويد بناني: من البيداغوجيا إلى الديداكتيك، الحوار الأكاديمي و الجامعي ،  -

 .1991، 1البيضاء،ط

طرق تدريس اللغة العربية ، دار المعرفة الجامعية ،قناة السويس،  زكرياء إسماعيل: -

 .2005الواطبي، )د.ط(،

سعاد عبد الكريم الوائلي: طرائق تدريس الادب و البلاغة و التعبير بين النظرية  -

 .2004، 1والتطبيق، دار الوروق للنور و التوزيعط
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، عماد إسماعيل: مناهج اللغة العربية و طرائق تدريسها، دار الصفا سعد  علي زاير -

 . 1للنور و التوزيع، عمان،)د.ت(،ط

سعدون محمود الساموك: مناهج اللغة العربية و طرق تدريسها، دار وائل للنور  -

 .1،2005عمان ، الأردنـ ط

ازيغية  سليمان نايت و أخرون : مفاهيم بيداغوجية جديدة في التعليم، دار الأم -

 .2004الجزائر، 

ووقي ضي  : كتاب تيسير النحو التعليمي قديما و حديثا مع منهج تجديده، دار  -

 . 1986المعرا ، القاهرة، )د.ط(، 

صالح بلعيد : في قضايا فقه اللغة العربية ، ديوان المطبوعات الجامعية ، الجزائر   -

 .1995)د.ط(، 

ط على طريقة المصباح المنير بأساس الطاهر احمد الزاوي :ترتيب القاموس المحي -

 .1979، 3)د.ط(، ج لبنان، بيروت، دار المعرفة، البالاغة،

طه علي الدليمي : تدريس اللغة العربية بين الطرائق التقليدية و الاستراتيجيات  -

 .1،2009الحديثة ،عالم الكتب، الحديث، الاردن،ط

حديثة في تدريس اللغة  طه علي الدليمي، سعاد عبد الكريم الوائلي : اتجاهات -

 .1،2009العربية، كتاب الجدار العلمي، عمان، إربد، الأردن ،ط

عبد الكريم غريب: المنهل التربوي، معجم موسوعة في المصطلحات و المفاهيم  -

البيدياغوجية و الديداكتيكية، السيكولوجية، منوورات عالم التربية، الدار البيضاء 

 .2006ن  1، ج1المغرب ط

نعم سيد عبد العال: تدريس اللغة العربية، دار غريب للطباعة و النور عبد الم -

 والتوزيع ، القاهرة ،)د.ت( ، )د.ط(.

العربي سليماني: الكفايات في التعلم من أجل مقاربة ومولية، مطبة النجاح الجديدة،  -

 .2006الدار البيضاء، المغرب،)د.ط(،

وجي حديث ، دار ريحاة للنور عزيزي عبد السلام: مفاهيم تربوية بمنظور سيكول -

 .2003والتوزيع، 

علوي عبد الله طاهر: تدريس اللغة العربية وفق أحدث الطرائق التربوية، دار  -

 .2010،  1المسيرة للنور عمان ،ط

علي أبو المكارم :تعليم النحو العربي ، عرض و تحليل ،مؤسسة المختار للنور  -

 .2007والتوزيع، القاهرة، )د.ط(، 

مذكور: طرق تدريس اللغة العربية ، دار المسيرة للنور و التوزيع  علي أحمد -

 .2010، 2،عمان، الاردن، ط
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علي الجارم، مصطفى أمين: النحو الواضح في قواعد اللغة العربية للمرحلة  -

 .1الابتدائية، دار المعار ، القاهرة، )د.ت(، )د.ط(، ج

: الادرن سامة للنور و التوزيعربية، دار ا: الوامل في تدريس اللغة الععلي النعيمي -

 .2004، 1ط

علي سامي الحلاق : المرجع في تدريس مهارات اللغة العربية و علومها ،وركة  -

 .2010المؤسسات الحديثة للكتاب، عمان، الاردن، )د.ط(، 

قاسم عاوور و محمد فؤاد الحوامدة : فنون اللغة العربية و أساليب تدريسها بين  -

 .1984، 1لم الكتب الحديث للنور و التوزيع،عمان ، طالنظرية و التطبيق، عا

، مطبعة دار هومة الفعل التربوي و مقاربة الكفاءاتلخضر زروق : تقنيات  -

 ،الجزائر،)د.ت(، )د.ط(.

محمد إسماعيل ظاهر و اخرون: التدريس في اللغة العربية، دار المريخ للنور  -

 .1984والتوزيع، الرياض، )د.ط(، 

، نموذج التدريس الهاد ، أسسه و تطبيقه، دار الهدى بيمحمد الصالح حثرو -

 .1999،الجزائر ، )د.ط( ، 

 .2006محمد الطاهر وعلي : بيداغوجيا الكفاءات، الجزائر ،)د.ط(،  -

محمد عبيدات و اخرون : منهجية البحث العلمي و القواعد و المراحل و التطبيقات   -

 .1999، 1دار وائل للطباعة و النور، عمان، ط

مود إسماعيل طار، يوس  الحمدي : التدريس في اللغة العربية، دار المريخ مح -

 .1974، 1،الرياض، المملكة العربية السعودية، ط

 1مهدي المخزومي: في النحو العربي، نفد و توجيه، المكتبة العصرية، بيروت ، ط -

1964. 

 .1،1992ناصر ثابت: أضواء على الدراسة الميدانية، مكتبة الفلاح، ط -

 لمذكرات :ا

الأخضر عواريب و إسماعيل الأعور: التقويم في إطار المقاربة بالكفاءات، مجلة  -

العلوم الانسانية و الاجتماعية، ملتقى التكوين بالكفاءات في التربية، جامعة قاصدي 

 مرباح، ورقلة، )د.ت(، عدد خاص.

خطوطة  أكلي صورية: حركة تيسير النحو العربي في الجزائر ، مذكرة ماجستير م -

 .9/1/2012جامعة مولود معمري، تيزي وزو،

بلخير ونين: طرق تدريس القواعد النحوية و علاقتها بفكر ابن خلدون ، مجلة الأثر،  -

 .13ـ ع 2012جامعة قاصدي مرباح، ورقلة، مارس 

حسان الجيلالي ،لوحيدي فوزي: أهمية الكتاب المدرسي في العملية التربوية ، مجاة  -

 .2014، 9تماعية، جامعة الوادي ، الجزائر، عوث الاجالدراسات و البح
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خالد بن عيسى بن عبد الكريم: محاولات التجديد و التيسير في النحو العربي،  -

المصطلح و المنهج )نقد و رؤية ( جامعة مالك سعود، اللغة العربية، الرياض مجلة 

 .2008، 9، عالخطاب الثقافي

قاربة بالكفاءات ، مجلة علوم الانسان و السعيد مزروع: التدريس وفق منظور الم -

 .3.ع2012المجتمع ، جامعة بسكرة ، الجزائر، 

صباح نقودي: تعليمية القواعد النحوية و دورها في تنمية اللغة لدى تلاميذ السنة  -

 الثالثة )نقلا عن اساليب تدريس اللغة العربية: فؤاد أبو الهيجا(.

تراتيجية التدريس عن طريق الكفاءات ، عبد الباسط هويدي: محاور التجديد في اس -

 .2015، 12عمجلة الدراسات و البحوث الاجتماعية، الوادي، الجزائر، 

عبد الحميد كحيحة: تدريس قواعد اللغة العربية بالمقاربة النصية في المرحلة  -

الثانوية، مذكرة لنيل وهادة الماجستير في اللغة و الآداب العربي، جامعة قاصدي 

 .2011-2010لة،مرباح، ورق

عبد المجيد عيساني: النحو العربي بين الأصالة والتجديد، رسالة دكتوراه، قم اللغة  -

 .2004-2003العربية و آدابها ، السنة الجامعية ،

المقاربة  بالكفاءات كأسلوب للدعم التعليمية في الجامعات الجزائرية  :عدمان مريزق -

 .8، ع.ت(ت و البحوث، جامعة غرداية ،)دمجلة الدراسا

 .2007علي أوحيدة : التدريس الفعال بواسطة الكفاءات، باتنة، الجزائر،  -

عمر علي دحلان: أثر استخدام المنظمات المتقدمة على التحصيل و بقاء أثر التعليم  -

في مادة النحو لدى طلاب الص  الثامن، رسالة ماجستر مخطوطة، الجامعة 

 .2003الاسلامية، غزة، 

، مجلة العلوم الانسانية التطبيق: الجذور وبة بالكفاءاتلخضر لكحل: المقار -

 والاجتماعية، ملتقى  التقويم بالكفايات في التربية ،الجزائر ،)د.ت(، عدد خاص.

نورالدين بوخنوفة: دور المقاربة بالكفايات و تثبيت الملكة اللغوية لدى طلبة المرحلة  -

تنور بعد، كلية الآداب و اللغات   الثانوية ، مذكرة مقدمة لنيل وهادة الماجستير، لم

 .2011باتنة، الجزائر، 

 : المجلات و المنشورات

نسان ، مجلة علوم الالسعيد مزروع : التدريس وفق منظور المقاربة بالكفاءاتا -

 .2012، 3ع، جامعة بسكرة الجزائر،والمجتمع

لة مج، قويم في إطار المقاربة بالكفاءات: التالأخضر عواريب و إسماعيل الأعور -

بية، جامعة قاصدي ، ملتقى التكوين بالكفاءات في الترالعلوم الانسانية والاجتماعية

 ، )د.ت(، عدد خاص.مرباح ، ورقلة
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بلخير ونين : طرق تدريس القواعد النحوية  وعلاقتها بفكر ابن خلدون ، مجلة  -

 .2012، 13ع، مارس ورقلةالأثر، جامعة قاصدي مرباح 

: أهمية الكتاب المدرسي في العملية التربوية  مجلة فوزيلوحيدي حسان الجيلالي ،  -

 .2014، 9عالدراسات  والبحوث الاجتماعية ، جامعة الوادي ، الجزائر ،

عبد الباسط هويدي : محاور التجديد في استراتيجية التدريس عن طريق الكفاءات   -

 .2015، 12تماعية، الوادي، الجزائر، عمجلة الدراسات و البحوث الاج

المقاربة  بالكفاءات كأسلوب للدعم التعليمية في الجامعات الجزائرية  :مان مريزقعد -

 .،) د ت(8جامعة غرداية ،ع مجلة الدراسات والبحوث

بة بالكفاءات : الجذور و التطبيق، مجلة العلوم الانسانية لخضر لكحل : المقار -

 د.ت(، عدد خاص.، الجزائر ،)ى  التقويم بالكفايات في التربية، ملتقوالاجتماعية

اتحاد المجامع اللغوية العلمية العربية : تيسير اللغة العربية ، سجل ندوة الجزائر  -

 والدوريات(.) المنوورات 1976

: معايير الكتاب المدرسي بالجزائر بين النظري و التطبيق  لطيفة منصر هباوي -

جزائرية  أعمال الملتقى الوطني حول الكتاب المدرسي في المنظومة التربوية ال

 .2007، لتطوير اللغة العربية، الجزائر منوورات مركز البحث العلمي والتقني

مجمع اللغة العربية بمصر: مجموعة القرارات العلمية في خمسين عاما، الهيئة  -

 .1984العمة لوؤون المطابع الامرية القاهرة ،

العربي   : محاولات التجديد و التيسير في النحوخالد بن عيسى بن عبد الكريم -

المصطلح  والمنهج  )نقد ورؤية ( جامعة مالك سعود ، اللغة العربية ، الرياض 

 .2008، 3عمجلة الخطاب الثقافي 

 :المقررات الوزارية

المعهد الوطني لتكوين مستخدمي التربية و تحسين مستواهم، تعليمية المواد في  -

 .2004المدرسة الابتدائية، الجزائر 

رفقة ، السنة الثالثة من التعليم الثانوي العام و التكنولوجي المنهاج والوثائق الم -

 .2006،جميع الوعب ، مارس ،

 اللغة العربية ، السنة الثانية من التعليم المتوسط ، الأوراس للنور ، السداسي الأول -

 .2017، الجزائر

 المنهاج والوثائق المرافقة السنة الثانية ثانوي. -

.2012تدائي ، مديرية التعليم الاساسي ، جوان دليل المعلم للسنة الرابعة اب -
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  :ملخص البحث

انية متوسط الجيل الثاني حاولت هذه المذكرة الموسومة بتعليمية النحو لتلاميذ السنة الث

تقوم ي يعتبر أساس اللغة العربية بل وأنمودجا، من أجل البحث عن كيفية تدريس النحو، الذ

عليه كافة أنوطتها . لذلك ارتئينا أن نتطرق إلى بعض الطرق السابقة لتدريس القواعد، ثم 

بها تدريس قواعد  ركزنا على المقاربة بالكفاءات والمقاربة النصية هذه الأخيرة التي يتم

اللغة حاليا، في محاولة منا لمعرفة مدى نجاعة هذه الطريقة و مدى تأثير المعلم على 

 المتعلم وما تلقاه هذه الفئة من صعوبة في فهم هذه المادة )النحو(.

لهذا حاولت هذه المذكرة بوقيها النظري والتطبيقي إيجاد الحلول لهذه المواكل والوقو  

 لبيات الطريقة المتبعة لتدريس نواط قواعد اللغة سنة ثانية متوسط.على إيجابيات وس

Résumé : 

Ceet these aessayer sous titer d’etudier la grammaire periode 

moynne 2 generation un exeurplaire de recherche methadiuqe pour 

l’euseignement de la grammaire oui cousidere comme facteur 

principal pour la laugne arabepour animes ses auciennes 

encousequence ils ent utiliser des competeuces  pour ces leçons pour 

connaitre l’impacte de cette methade et l’iufluence qui reigme entle 

l’enseignant et leléve et les difficultes pour apprendre cette matiere. 

Acet effetceete these a essayer de terouer des salutious theouques 

et pratiques pour atteindre des me thodes positives est eviter le 

negativiseme pour enseigner les activites des bases credible de la 

langne arabe 2= année moyenne. 

 


