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 عنىان المذكزة

لدي تلاميذ  والكتابة القزاءةمهارة  قىيةدور الإستماع في ت

 السنة الأولً و الثانية إبتدائي



 
 

 :ملخص الدراسة

لدى تلامٌذ السنة والكتابة تهدف هذه الدراسة إلى التعرف على دور الاستماع فً تقوٌة مهارة القراءة  

 :و انطلقت هذه الدراسة من تساإلٌن رئٌسٌن هما، الأولى والثانٌة ابتدائً

 هل للإستماع دور فً تنمٌة مهارة القراءة؟  - 

 ما مدى إفادات التلامٌذ من مهارة الاستماع فً قراءتهم؟  - 

أمّا المنهج المتّبع فً هذه الدراسة هو المنهج الوصفً التحلٌلً باعتباره المنهج الذي ٌتناسب مع طبٌعة 

 .الدراسة و التً تستوجب جمع البٌانات و من ثم تحلٌلها و تفسٌرها

ٌّنة من التلامٌذ سنة أولى و ثانٌة ابتدائً و تمّ الاعتماد فً هذا الجزء من -  و طبّقت هذه الدّراسة على ع

الدّراسة على المقابلة و الحضور المٌدانً، و الذي مكّننا من الربط بٌن القدرة الاستماعٌة للتلمٌذ و القدرة 

القرائٌة له بالإضافة إلى الكتاب المدرسً حٌث تمّ دراسة بعض مواضٌع كل من كتاب سنة أولى والثانٌة 

 .إبتدائً

ٌّنة من الأساتذة قد كان إختٌارهم عشوائٌا -  أمّا الجزء الثانً من نفس الدراسة فقد قمنا باستجواب ع

ومقتصرا على أساتذة السنة أولى و الثانٌة إبتدائً، و تمّ الإعتماد على أداتً المقابلة و الاستبٌان، وقد 

 .إحتوى هذا الأخٌر على عشرة أسئلة تدور حول هذه الظاهرة محل البحث و التحلٌل

أمّا فٌما ٌتعلقّ بالتقنٌات الإحصائٌة المستخدمة فقد إعتمدنا على النسبة المئوٌة كمإشر إحصائً لتحلٌل - 

 :الإستبٌان و بعد كلّ ذلك تمّ التوصّل إلى النتائج التالٌة

علاقة مهارة الاستماع بالقراءة تكاملٌة فالتلمٌذ الذي ٌجد صعوبة فً الاستماع سوف ٌجد صعوبة    - 

 .فً قراءة النصوص

إنّ مهارة الاستماع و القراءة متشابهان أساسا فكلاهما ٌشمل إستقبال الأفكار من الآخرٌن، فالقراءة    - 

 .تتطلب النظر و الفهم، و الاستماع ٌتطلب الإنصات و الفهم

 .الاستماع و القراءة معًا مصدران للخبرات التً تستمر فً تعلٌم اللغة   * 

 .  المادة التً تصاغ صٌاغة خاصةً ٌشدّ إلٌها المستمع و القارئ التً أعدّت له   * 



 

 
 

 

 مقـدمــة

 



 

  أ
 

 :المقدمة

تعدّ مهارة الاستماع و مهارة القراءة من المهارات الأساسٌة فً العملٌة التربوٌة، و مما لا 

شكّ فٌه أنّ مرحلة التعلٌم الإبتدائً من أهم المراحل التعلٌمٌة التً ٌكتسب فٌها التلمٌذ هذه 

المهارات و ٌحتاج تعلمّ القدرة على الاستماع و مهارة القراءة إلى أدوات ووسائل ٌستمعان 

بها، و لعلّ من أهم هذه الوسائل الكتاب المدرسً الذي ٌعدّ المرجع الأوّل و الأساسً 

 .للتلمٌذ

و ترتبط مهارة القراءة على نحو موجب بمهارة الاستماع التً تعدّ أهم رافد من الروافد 

 .التً تزوّد التلمٌذ بالثروة اللغوٌة اللازمة لممارسة مهارة القراءة

دور الاستماع فً تقوٌة : فً هذا السٌاق تدور فكرة التعرض لموضوع الموسوم بـ   - 

مهارة القراءة والكتابة لسنة أولى و ثانٌة إبتدائً، و ٌسعى هذا البحث للإجابة عن إشكالٌٌن 

 :رئٌسٌٌن هما

 هل لمهارة الاستماع أثر بارز فً تقوٌة مهارة القراءة؟     - 

 ما مدى فائدة الاستماع للتلمٌذ فعلٌا فً تقوٌة مهارة القراءة؟     - 

 :و إختٌارنا لهذا الموضوع ٌعود لعدّة أسباب منها

 .فاعلٌة الاستماع و القراءة كوسٌلة للإتصال   - 

الرغبة فً تسلٌط الضوء على أهمٌة الاستماع و دوره فً تقوٌة مهارة القراءة لتلمٌذ    - 

 .السنة أولى و ثانٌة إبتدائً

و شد إنتباه أهل التعلٌم لأهمٌة مهارة الاستماع بغٌة استغلالها فً تنمٌة القراءة عند    - 

 .التلمٌذ

مٌولنا و إهتمامنا بالدراسات التً تتناول كل ٌتعلق بالاتصال اللغوي، و بهدف الوصول    - 

 :إلى دراسة شاملة أردنا إختٌار الخطة الآتٌة



 

  ب
 

فصل نظري و آخر تطبٌقً تمّ إستخلاصهما . مقدمة ممهدة للموضوع، متبوعة بفصلٌن- 

 .بخاتمة تلم نتائج الموضوع المتوصل إلٌها فً البحث

و الذي ٌضم ثلاث " اللغة بٌن التلقً و الإنتاج " و قد تناول الفصل الأوّل و المعنون بـ - 

الأول بعنوان أساسٌات مهارة الاستماع و تطرقنا فٌه إلى مفهوم الاستماع ثم ذكرنا : مباحث

 .أنواعه و أهمٌته و حدّدنا عناصره و معٌقاته و علاقته بباقً المهارات

فٌنقسم إلى خمسة عناصر، و قد " أساسٌات مهارة القراءة " أمّا المبحث الثانً المعنون بـ - 

تطرقنا فً هذا المبحث إلى مفهوم القراءة كما أوردنا فٌه أنواع القراءة و أهمٌتها و حدّدنا 

 .مبادئها و العلاقة التً تربطها بالمهارات اللغوٌة الأخرى

أوّلا و مهارة الكتابة ثانٌا، إذ  (التحدث)مهارة الكلام " و فً المبحث الثالث المعنون بـ - 

تطرقنا فٌما ٌخص مهارة الكلام إلى التعرف بمهارة الكلام و حدّدنا خطوات هذه العملٌة و 

ٌّنا أهمٌتها و الفرق بٌن الكلام و الحدٌث و من ناحٌة مهارة الكتابة و تطرقنا إلى مفهوم  ب

 .هذه المهارة و أهمٌتها

فقد إشتمل على مبحثٌن " الدراسة المٌدانٌة و التقوٌمٌة " أمّا الفصل التطبٌقً المعنون بـ - 

رئٌسٌٌن تندرج تحت كل منهما عناصر فرعٌة، حٌث تناولنا فً المبحث الأول بعد التمهٌد 

ٌّنة الدراسة ثمّ المنهج المتبّع فً هذه . مجال الدّراسة. إشكالٌة الدراسة: للفصل ما ٌلً ع

 .الدراسة و الأدوات المستخدمة فً إنجازها ثم تحلٌل النتائج و مناقشتها

و فً المبحث الثانً عمدنا إلى التعرٌف بالكتاب محل الدّراسة، و من ثم عرضنا بعض 

ٌّنا أهمٌته  موضوعات القراءة المدرجة و ذكرنا سبب إختٌارها، كما عرّفنا بكل موضوع و ب

 .ثم وضعنا خلاصة للفصل و أخٌرا خاتمة للبحث

و قد إقتضت الدراسة إنتهاج المنهج الوصفً التحلٌلً الذي ٌقوم بوصف الظاهرة و 

 .تشخٌصها كما هً علٌه فً الواقع

 :و إعتمدنا فً دراستنا على جملة من المصادر و المراجع التً كان أهمها



 

  ج
 

 .المرجع فً تدرٌس مهارات اللغة العربٌة و علومها لعلً سامً الحلّاق  * 

مهارات الاستماع و أثرها على التعبٌر التحرٌري لتلامٌذ الصف الأوّل للمرحلة   * 

 .لعلً أحمد مذكور (الإعدادٌة)المتوسطة 

 (الإعدادٌة و الثانوٌة)عنصر الاتجاهات الحدٌثة لتدرٌس اللغة العربٌة فً المرحلتٌن   * 

 .لحسن عبد الباري

 .مهارات الاتصال فً اللغة العربٌة لإٌاد عبد المجٌد إبراهٌم  * 

 :و على الرغم من الصعوبات الكثٌرة التً إعترضتنا فً سٌر هذا العمل منها

عدم تعاون بعض مدراء المإسسات و رفضهم إستقبالنا و هذا ما جعلنا نغٌر بعض   * 

ٌّق  .المإسسات فً وقت ض

 . تهرّب  بعض الأساتذة من الإجابة عن الأسئلة أثناء المقابلة  * 

كونه ذو طبٌعة مٌدانٌة فقد تزامن مع . ضٌق الفسحة الزمنٌة المتاحة لإنجاز هذا البحث  * 

 .العطلة الأكادٌمٌة للمدارس

ٌّز الوجود و فً . رغم ذلك حاولنا جاهدٌن تجاوز كل الصعوبات و إخراج هذا العمل إلى ح

الذي أشرف " مزهود سلٌم " الأخٌر نتوجه بؤسمى عبارات الشكر و الإمتنان إلى أستاذنا 

على تؤطٌر هذا البحث، و لم ٌبخل علٌنا بتوجٌهاته و نصائحه القٌمة التً كانت عونا لنا 

 .وإتماما لبحثنا

و لا ٌسعنا فً الأخٌر إلاّ أن نحمد الله العظٌم الذي وفقنا فً إنجاز هذا البحث المتواضع و 

ًّ التوفٌق  .الله ول

 

 

 



 

 
 

 

  

 

 الفصل الأول
 

الإنتاج والتلقًاللغة بٌن   
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 :مفهوم المهارة:أولا

 : التحدٌد اللغوي1-1

مهر فً :  ٌقال–حذق، فهو ماهر : مهر مهرا و مهورا ومهارا و مهارة الشًء فٌه و به - "

"أتقنها معرفة: العلم أي كان حذاقا عالما به، و مهر فً ضاعته
1

 

و المهارة إذا هً الأداء الأسهل الدقٌق، القائم على الفهم لما ٌتعلمه الإنسان حركٌا وعقلٌا، 

 .و مع توفٌر الوقت و الجهد و التكالٌف

 :تعرف أٌضا

" أحكمه و صار به حاذقا فهو ماهر: مهر الشًء و فٌه و به مهارة" 
2

 

 .فالمهارة لغة هً الأحكام و الإتقان للشًء و المعرفة به

 .و هً أٌضا السرعة و الدقة و البراعة فً أداء نشاط معٌن

 :التحدٌد الإصطلاحً- 1-2

مقدرة تكتسب بالملاحظوة و الدراسة : "بؤنها (244: 2000: العوفً )ٌعرفها " تعرف بؤنها 

" أو التجارٌب فً الأداء العقلً و الأداء البدنً
3

 

 

ولا تتحقق . ، وقراءة وكتابة" الأداء المتقن للغة، واستماعا، و تحدثا"هً : والمهارة اللغوٌة

هذه المهارة إلا بالتدرٌب المستمر، لأن المهارة لٌست فطرٌة، و إنما هً مكتسبة، تعتمد 

                                                           
  .777م ص 1960، 1 ط–المطبعة الكاثولٌكٌة بٌروت لبنان " المنجد فً اللغة و الأدب و العلوم "لوٌس معروف /-  1

  2 .889 ص 2ج ( م1973/ ه 1393 )2مصر ط" مجمع اللغة العربٌة، دار المعارف-  المعجم الوسٌط"إبراهٌم أنٌس و آخرون /- 
3
المهارات الحٌانٌة و علاقتها " إشراف الدكتور جمٌل حسن الطهراوي، رسالة ماجٌستٌر بعنوان –عبد الرحمان جمعه وافً /-  

 .26الجامعة الإسلامٌة غزة ص -  م 2010/  ه 1431/ 1430" .     بالذكاءات المتعددة لدى طلبة المرحلة الثانوٌة فً قطاع غزة
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على التدرٌب و التكرار و التعلم من الأخطاء حتى ٌصل المرأ إلى الإتقان فً الأداء 

"والوصول تدرٌجٌا إلى مرحلة الإبتكار و الإختراع فً كل عمل
1

 

 "تمهٌد" 

تنبع أهمٌة الاستماع من كونه وسٌلة من الوسائل الأساسٌة للتعلم فً حٌاة 

الإنسان، فمن خلالها ٌتصل المتعلم بالبٌئة البشرٌة والطبٌعٌة للتعرف إلٌها 

وهو وسٌلة مهمة لتعلم القراءة . والتفاعل معها فً المواقف الاجتماعٌة المختلفة

والكتابة والحدٌث الصحٌح و فهم ما ٌدور من أحادٌث من القنوات السمعٌة 

ولاستماع أهمٌة بالغة فً حٌاة الفرد سواء داخل المدرسة أو خارجها . المختلفة

وٌرى بعض الباحثٌن أن الفرد ٌستمع ٌومٌا ما ٌعادل كتابا و ٌقرأ شهرٌا ما ٌعادل 

 كتابا و ٌكتب سنوٌا ما ٌعادل كتابا

 

 

 

 

 

 

 

                                                           
 13 ص2011 1مهارات الإتصال فً اللغة العربٌة دارالوراق والتوزٌع ط: إٌاد عبد المجٌد إبراهٌم /-  1
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:المبحث الأول- 1  

 

 أساسٌات مهارة الاستماع

 تمهٌد

 مفهوم الاستماع: أولا

 الفرق بٌن السماع و الاستماع و الإنصات: ثانٌا

 أهمٌة الاستماع: ثالثا

 الاستماعصرعنا: رابعا

 أنواع الاستماع: خامسا

 خطوات عملٌة الاستماع: سادسا

 أهداف تدرٌس الاستماع: سابعا

 مهارة الاستماع: ثامنا

 كٌفٌة تنمٌة الاستماع : تاسعا

 معوقات الاستماع: عاشرا

 علاقة الاستماع بالمهارات الأخرى: إحدى عشر
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 : مفهوم الاستماع–أولا 

مهارة معقدة ٌعطً فٌها الشخص المستمع " عرف بعضهم أن الاستماع بؤنه 

المتحدث كل إهتماماته مركزا إنتباهه إلى حدٌثه محاولا تفسٌر أصواته وإٌماءاته، 

" و كل حركاته و سكناته 
1

 

 

بها ٌتم تحوٌل اللغة إلى معنى فً . و الاستماع عملٌة مركبة متعددة الخطوات " 

دماغ الفرد و ضٌفٌا لذا فإن الاستماع ٌعنً أكثر من السماع الذي قد ٌختلط به فً 

"إستعمالاته الكبار و الصغار 
2

 

و لاشك أن الاستماع هو أول إتصال للطفل باللغة ، و هو الاتصال الوحٌد للغة " 

فً السنة الأولى من عمره ، الاستماع فن من فنون اللغة العربٌة له مهارات 

كثٌرة و ٌمكن تعلمها بالتدرٌب أو الممارسة ، وهً على علاقة وثٌقة بمهارات 

اللغة الأخرى ، و قد اعتمد القدماء على سماع الرواٌات المنطوقة من التراث 

"وذلك قبل اكتشاف الطباعة 
3

 

مهارة لغوٌة تمارس فً أغلب الجوانب التعلٌمٌة تهدف  " ومنهم من عرفهم بؤنه 

إلى توجٌه إنتباه طلاب المرحلة الدراسٌة إلى موضوع مسموع و فهمه و التفاعل 

"معه لتنمٌة الجوانب المعرفٌة و الوجدانٌة و المهارٌة لدٌهم 
4

 

                                                           
كلٌة الدراسات التربوٌة والنفسٌة العلٌا جامعة عمان . المرجع فً تدرٌس مهارات اللغة العربٌة و علومها. علً سامً الحلاق/-  1

 134العربٌة للدراسات العلٌا جامعة طرابلس لٌبٌا ص
 ، دار المسٌرة للنشر و التوزٌع و الطباعة ، عمان ، الأردن ص 1ط" المهارات القرآنٌة و الكتابٌة  " (2005)عاشور واخواته/-  2

105 .  
3
، دار المناهج للنشر و التوزٌع ، عمان " تدرٌس مهارة الإستماع من متطور واقعً " الهاشمً عبد الرحمان ، الغزاوي ، فائزة  /-  

  .17، الأردن ص 
 . 134علً سامً الحلاق المرجع السابق ص /-  4
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فالاستماع ٌعنً عملٌة نعطً فٌها المستمع إهتماما خاصا و إنتباها مقصودا لما 

تتلقاه أذنه من أصوات فهو ٌعتبر فنا ٌعتمد على عملٌات معقدة ٌتآزر فٌها الفكر 

 .مع حاسة السمع 

إن أداة الاستماع الأذن و هً تعمل عند الإنسان بعد ولادته ، فالسمع ٌعمل بعد - 

 .ولادة الطفل بثلاثة أٌام ، و البصر ٌعمل بعده بسبعة أٌام

 .(الإصغاء)الفرق بٌن السماع و الاستماع و الإنصات : ثانٌا - 

 : السماع( 1-1

و هو ماوقر فً الأذن من شًء ٌسمعه و السماع فً اللغة  (حسن الأذن)السمع فً اللغة هو 

 .هو السمع و هو ماتلذذته الأذن من صوت حسن

فهو نشاط الأذن المتمثل فً تلقً الأصوات و توصٌلها إلى العصب : " أما إصطلاحا

"المختص بإدراك الذبذبات الصوتٌة وهو فطرة و نشاط لا إرادي 
1

 

و ٌقصد بالسماع مجرد حاسة لا ٌتمٌز بها سامع عن السمع و لا إنسان عن حٌوان ، وهو - 

"عملٌة بسٌطة ٌعتمد على فسٌوولجٌة الأذن 
2

 

 ومما سبق ٌستبٌن أن السماع لا ٌتعلمه الإنسان- 

 :الاستماع( 1-2

هو عملٌة مركبة متعددة الخطوات بها ٌتم تحوٌل اللغة إلى معنى فً دماغ الفرد ، و هذا 

 ٌعنً أن الاستماع أكثر من السمع

 .مع أن الاستماع ٌمثل أحد مكونات عملٌة الاستماع- " 

                                                           
  1 .42المرجع السابق ص : تدرٌس مهارة الإستماع من منظور واقعً . الهاشمً و الغزاوي /- 
  2 .22ص "  ، عالم الكتب الحدٌث للنشر و التوزٌع 1فنون اللغة ، ط " (2008)السلٌنً ، فراس /- 
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الاستقبال ، الانتباه : أما الجزء الحاسم فٌه فهو التفكٌر ، و ٌتضمن الاستماع ثلاث خطوات

"و إعطاء معنى للمسموع 
1

 

و إستمع ٌوم ٌنادي المناد من  »: و الفرق بٌن السماع و الاستماع ٌتجلى فً قوله تعالى* 

سورة ق  «ٌوم ٌسمعون الصٌحة بالحق و ذلك ٌوم الخروج * مكان قرٌب 
2

. 

من هذه الآٌة أمر سٌدنا محمد صلى الله علٌه و سلم من الله عز و جل بالاستماع و هو لٌس 

إذ لم ٌقل اسمع بل قال استمع لأن الأمر لٌس ككل الأمور إنه قٌام الساعة و . أمر بالسماع 

صوت البوق ٌسمعه الإنس و الجن و لكن سٌدنا المصطفى صلوات الله علٌه ٌستمع للصوت 

و ٌفهم معناه ففٌه صفات المستمع الجٌد فهو منذر لقومه أما بنً البشر فٌسمعون صوتا عالٌا 

من البوق و هو إعلان قٌام الساعة فهول الموقف لم ٌهًء لهم الاستماع لأنهم لٌسوا بقادرٌن 

علٌه ، فمحمد صلى الله علٌه وسلم و رسوله ٌستمع أمامهم أناس عادٌون فٌهم من ٌظن و 

". فٌهم من ٌإكد
3

 

 

 : الإنصات ( 3- 1

ٌعنً فً اللغة السكوت و الاستماع للحدٌث و أنصت بمعنى سكت و سكوت معناها مستمع 

تركٌز الانتباه لآراء الآخرٌن و أفكارهم و مشاعرهم و : و الإنصات فً الإصطلاح 

"تعبٌراتهم اللغوٌة و الجسدٌة 
4

  

 .و الإنصات ٌتضمن الاستماع- 

 5«و إذا قريء القرآن فاستمعوا له و أنصتوا لعلكم ترحمون  »

                                                           
  1 42ص.الهاشمً و الغزاوي تدرٌس مهارة الاستماع من منظور واقعً المرجع نفسه /- 
  2 .105  ص42 – 41  آٌة –سورة ق /- 

  .22فنون اللغة ص  . (2008)فراس . السلٌتً /-  3
  .43تدرٌس مهرة الإستماع من منظور واقعً ، ص : الهاشمً و العزاوي /-  4

 204الاعراف الاٌة /5
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أي استمعوا استماع تحقٌق و تدبر و مداومة دون انقطاع و انصتوا أي أسكتوا خلال  

 .القراءة 

 : مما سبق ٌمكن التفرٌق بٌن ثلاثة مصطلحات كما ٌلً - 

وهو ٌحدث بمجرد إستقبال الأصوات الخارجٌة و لا ٌتطلب تفاعلا و لا  : السماع أو السمع

 .مشاركة نشطة و وظٌفته فسٌواوجٌة تشمل استقبال الرسالة دون قصد 

هو العملٌة النشطة التً تتضمن ربط المعنى بالصوت و تتطلب إنتباه أي  : الاستماع

 .الاستماع له وظٌفته عقلٌة و تعنً فهم الرسالة و ٌكون قصد 

وهو الإنصات فهو الفهم لرسالة المتحدث و إدراك ما ٌرمً إلٌه و له وظٌفة  : الإصغاء

عقلٌة أعلى من الاستماع من حٌث الدرجة و لٌس فً طبٌعة الأداء ، فالإنصات أو الإصغاء 

 .أكثر دقة فً وصف المهارة التً ٌجب أن نعلمها أو نكونها لدى التلامٌذ 

  :أهمٌة الاستماع: ثالثا 

للإستماع أهمٌة كبٌرة بٌن نهارات اللغة العربٌة الأساسٌة و مهارات اللغات الأخرى ، فهً 

.مهارة ٌشٌع إستخدامها فً الكثٌر من المواقف الحٌاتٌة
1

 

و إذا قرأ القرآن فاستمعوا له و أنصتوا  » :قال تعالى ٌبن لنا أهمٌة السمع و الاستماع قائلا 

2 « لعلكم ترحمون
  

و ٌشار إلى أن القرآن الكرٌم ٌركز على طاقة السمع و ٌجعلها الأولى بٌن قوى الفهم التً 

 أودعها الله فً الإنسان

3«إن السمع و البصر و الفإاد كل أول كان عنه مسئولا  »
 

 1 «إن الله كان سمٌعا بصٌرا  » 

                                                           
1
  .20فنون اللغة ص  (2008)السلٌتً فراس /-  

 ( .204الآٌة ) –سورة الأعراف /-  2

( .30الآٌة  )سورة الإسراء /-  3  
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 2 «لٌس كمثله شًء و هو السمٌع البصٌر  »

 .من خلال هذا التكرار المتعمد نلاحظ أنه ٌذكر القرآن الكرٌم بؤن السمع أدق من البصر * 

الاستماع له دور إجتماعً و حضاري فنحن عفً عصر ٌعتمد على الاستماع لما له من - 

دور فً تواصل الفرد مع اللآخرٌن و مساعدته على التكٌف حٌث إن الشخص ٌستمع 

 .ضعف ما ٌتحدث أو أربعة أضعاف ما ٌقرأ و خمسة أضعاف ما ٌكتب 

و من هذا المنطلق تبرر أهمٌة الاستماع كفن و مهارة من مهارات اللغة العربٌة ٌجب تعلمه 

و التدرب علٌه حتى ٌصبح المتعلم مستمعا جٌدا ٌنصت و ٌفهم ٌحلل و ٌفسر المادة التً 

 .ٌسمعها ، فالمستمع الجٌد بالتؤكٌد سٌكون متحدثا جٌدا 

 : و تتمثل أهمٌة الاستماع فً النقاط التالٌة 

.أن أغلب الناس ٌعتمدون فً تحصٌلهم المعرفً و العلمً على الاستماع من غٌرهم - 
3

 

أن تعلم اللغة لا ٌمكن أن ٌتم دون الإعتماد على مهارة الاستماع بالدرجة و ذلك لتؤثٌره - 

 .القوي فً فنونها 

 ٌكتسب الإنسان الكثٌر من الخبرات الحٌاتٌة عن طرٌق الاستماع- 

القدرة على التنبؤ بما سٌنتهً إلٌه الحدٌث - 
4

 

  :عناصر الاستماع: رابعا 

 .فهم المعنى الإجمالً * 

 .تفسٌر الكلام و التفاعل معه * 

 .تقوٌم و نقد الكلام * 

                                                                                                                                                                                     
 ( .85الآٌة )سورة النساء /-   1
 110: سورة الشورى /-  2
  .149المرجع السابق ص : علً سامً الحلاق /-  3
4
 6 - 5مهارة الإستماع و كٌفة التدرٌب علٌها منتدى اللغة العربٌة لغة القرآن ص  : (2007) محمد – مسعد –زٌاد /-  
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 .تكامل خبرات المتكلم و المستمع * 

  :أنواع الاستماع: خامسا 

 :ٌختلف أنواع الاستماع بإختلاف الغاٌة منه لذى فقد صنفت هذه الأنواع كما ٌؤتً 

و ٌتمثل هذا النوع فً الاستماع إلى :  الاستماع بقصد الحصول على معلومات 1-1

و لابد للمستمع هذا أن ٌكون متشبعا لما . الدروس و المحاضرات فً المدارس و الجامعات 

ٌقوله المتحدث حتى تكون المعلومات التً ٌحصل علٌها صحٌحة و غٌر منقوصة بحٌث لا 

 .ٌؤخذ نصفها من المتحدث و ٌخمن الباقً أو ٌلتقط بعض المفردات من هنا أو هناك 

و ٌتطلب هذا النوع من الاستماع أن ٌكون المستمع :  الاستماع بقصد النقد و التحلٌل 1-2

ٌقظا متنبها إلى المتحدث حتى لا تفوته أٌة فكرة ثم ٌعمد بعد ذلك إلى الحكم على هذه الفكرة 

و لن ٌتمكن المستمع من ذلك إلا إذا كان محٌطا إحاطة تامة بحدٌث . حكما موضوعٌا عادلا 

 .المتكلم أو المحاضر 

و فً الاستماع التذوقً ٌكون المستمع فً حالة إستجابة :  الإسماع بقصد الاستمتاع 1-3

عاطفٌة سرٌعة لما ٌستمع إلٌه فقد ٌستمع فً قصٌدة شعرٌة ملحنة أو أغنٌة جمٌلة و هذا 

النوع من الاستماع ٌتطلب الجو المرٌح و الجلسة المرٌحة التً تدفع بصاحبها إلى الإنسجام 

و التوافق مع ما ٌستمع إلٌه 
1

 

 :خطوات عملٌة الاستماع : سادسا 

و لا ٌتضمن بالضرورة الفهم فقط بل على المستمع أن :  إستقبال المحتوى السمعً 1-1

 ٌتجاهل الأصوات الأخرى الموجودة فً البٌئة 

ٌتطلب الاستماع التركٌز على ما ٌقوله المتحدث كما :  الانتباه للمحتوى السمعً 1-2

ٌتطلب جهدا عقلٌا و جسدٌا و قد أظهرت قٌاسات معدل نبض الفرد خلال فترة الراحة و 

 خلال فترة الاستماع أن معدل النبض ٌكون أسرع فً فترة الانتباه و أثناء عملٌة الاستماع 

                                                           
 . 148علً سامً الحلاق ص /-  1
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المستمع الجٌد لا ٌقوم بتجمٌع المعلومات و :  التفسٌر و التفاعل مع المحتوى السمعً 1-3

. تصنٌفها فقط بل ٌؤخذها و ٌصنفها ثم ٌقارنها بالمعرفة السابقة 
1

 

 :أهداف تدرٌس الاستماع : سابعا 

إن الهدف الأساسً من الاستماع هو إستٌعاب المستمع لما سمعه معرفٌا و سلوكٌا أو - 

 :وجدانٌا و ثمة أهداف أخرى كثٌرة ٌرجو المعلم تحقٌقها فً أبنائه الطلاب منها 

 (الٌقظة ، الانتباه ، المتابعة)أن ٌجٌد الطلاب عادات الاستماع الجٌد * 

 أن ٌتعلموا كٌفٌة الاستماع إلى التوجٌهات و الإرشادات و متابعتها* 

 أن ٌجٌدوا نقد ما سمعوا و معرفة المتناقضات و الفرق بٌن الحقٌقة و الخٌال * 

 أن ٌجٌدوا نغمات الكلام المختلفة و دورها فً تجسٌد المعنى و توضٌحه* 

 أن ٌجٌدوا متابعة القاص و معرفة الأحداث و تتابعها* 

 أن ٌدركوا أهمٌة الكلمة و دورها فً بناء المعنى و استعمالاتها المختلفة* 

 أن ٌكتسبوا القدرة على إدراك غرض المتكلم و مقاصده فً كلامه * 

أن تنموا لدٌهم مهارة إثارة التساإلات و المناقشات حول ما إستعملوه مع المحافظة على * 

الاحترام و التقدٌر للمتحدث 
2

 

 :مهارات الاستماع : ثامنا 

 :قسم التربوٌون مهارات الاستماع إلى أربعة أقسام رئٌسٌة هً - 

  :و تتكون من العناصر التالٌة:  مهارات الفهم و دقته 1-1

 الإستعداد للإستماع* 

                                                           
 . 140علً سامً الحلاق المرجع السابق ص /-  1
بحث مقدم لإستٌفاء بعض شروط الدراسة بقسم تعلٌم اللغة العربٌة المشرف  (دراسة علم اللغة النفسً  )مهارة الإستماع و الكلام /-  2

  .0807 كلٌة الدراسات العلمٌة ص –الدكتور الحاج ولدانا الماجٌستٌر جامعة مولانا مالك إبراهٌم الإسلامٌة الحكومٌة : 
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 القدرة على حصر الذهن و تركٌزه فً أثناء الاستماع* 

 إدراك الفكرة العامة التً ٌدور حولها الحدٌث* 

 إدراك الأفكار الجزئٌة المكونة للحدٌث* 

 إدراك الأفكار الأساسٌة للحدٌث* 

 إستخدام إشارات السباق الصوتٌة للفهم* 

 القدرة على متابعة التعلٌمات الشفوٌة و فهم المقصود منها* 

 : و تتكون من العناصر التالٌة : مهارات الإستٌعاب 1-2

 القدرة على تلخٌص المسموع* 

 التمٌٌز بٌن الحقٌقة و الخٌال مما ٌقال* 

 القدرة على إدراك العلاقات بٌن الأفكار المعروضة* 

 القدرة على تصنٌف الأفكار التً تعرض لها المتحدث* 

 :و تتكون من العناصر التالٌة : مهارات التذكر - 1-3

 التعرف إلى الجدٌد فً المسموع* 

 ربط الجدٌد بالخبرات السابقة* 

 إدراك العلاقة بٌن المسموع من الأفكار و الخبرات السابقة * 

 القدرة على إختٌار الأفكار الصحٌحة للإحتفاظ بها فً الذاكرة* 

 : و تتكون من العناصر التالٌة : مهارة التذوق و النقد 4- 1 

 حسن الاستماع و التفاعل مع المتحدث * 
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 القدرة على مشاركة المتحدث عاطفٌا * 

 القدرة على تمٌٌز مواطن القوة و الضعف فً الحدٌث* 

 الحكم على الحدٌث فً ضوء الخبرات السابقة من حٌث القبول أو الرفض* 

 إدراك مدى أهمٌة الأفكار التً تضمنها الحدٌث و مدى صلاحٌتها للتطبٌق* 

القدرة على التنبإ بما ٌنتهً إلٌه الحدٌث * 
1

 

 : كٌفٌة تنمٌة الاستماع : تاسعا 

 التعرف على أغراض المتكلم * 

 معرفة الأفكار الرئٌسٌة * 

 معرفة التفاصٌل * 

 متابعة التفاصٌل* 

 إستخلاص النتائج* 

 تلخٌص ما إستمع إلٌه* 

 تمٌٌز الواقع من الخٌال* 

 التمٌٌز بٌن العناصر الأساسٌة فً الموضوع و الداخلٌة* 

تحلٌل تفنٌد مادة الاستماع * 
2

 

 :معوقات الاستماع : عااشرا 

إن عملٌة الاستماع لٌست من العملٌات التعلٌمٌة السهلة حتى إن بعض المربٌٌن ٌضعونها 

قبل القراءة فً الصعوبة و ٌعللون ذلك بؤن المستمع علٌه أن ٌحصر ذهنه فً ما ٌستمع إلٌه 

                                                           
 . 138 – 137ص : علً سامً الحلاق /-  1
  .11 – 10الدكتور الحاج ولدانا ٌحث مهارة الإستماع و الكلام المرجع السابق ص /-  2
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على الرغم مما قد ٌشغله و أن ٌعاود الانتباه سرٌعا إذا خرج عن خطه و أن ٌتحكم فً 

إرادته فٌلتزم الصمت و عدم الحركة مادام النص الذي ٌستمع إلٌه لم ٌنتهً بعد و ان ٌلتقط 

أفكاره و لا تشغله أحدها عن متابعة غٌرها و أن ٌفهم معانً الألفاظ من السٌاق و لا ٌقف 

.متعثرا عند واحدة منها متخلفا عن المسٌرة السرٌعة إلى غٌرها 
1

 

 :و من أهم المعوقات التً تقف أمام تحقٌق أهداف الاستماع هً 

 .سرعة المتحدث و عدم قدرة المستمع على مجاراته * 

 .عدم مناسبة المكان لعملٌة الاستماع لوجود الضجٌج و الصراخ و الضوضاء * 

. وجود مإثرات جانبٌة تإثر فً عملٌة الاستماع * 
2

 

 .التشتت ٌعنً إشتغال التفكٌر بؤمور أخرى * 

 . الملل ٌبذل قصارى جهده للاستماع و الانتباه * 

 .عدم التحمل ، عدم توافر المثابرة و الاستمرارٌة من جانب المستمع * 

 .التحامل ، العادة لا ٌتوقع المستمع الجٌد الكمال اللغوي من المتكلم * 

 :مما سبق نستنتج بؤن معوقات الاستماع هً - 

 . الشرود الذهنً – 1

 . الضجر و الملل – 2

. ضعف الطاقة أو القدرة على الاستماع – 3
3

 

 . التربص بالمتحدث و حب النقد – 4

 .علاقة الاستماع بالمهارات الأخرى: إحدى عشر 

                                                           
  .75الهاشمً ، عبد الرحمان و الفراوي ، المرجع السابق ص /-  1
  .11المرجع السابق ص  (دراسة علم اللغة و التفسٌر)الدكتور الحاج ولدانا   مهارة الإستماع و الكلام /-  2
  .145علً سامً الحلاق ، المرجع السابق ص /-  3
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 . علاقة الاستماع بفنون اللغة * 

 :تمهٌد 

الاستماع و )اللغة تشمل على مهارات متداخلة و مترابطة و تقع إما فً جانب الإستقبال - 

و ٌحتوي الجانبان كلاهما على التفكٌر ( الكلام و الكتابة)و إما فً جانب الإرسال  (القراءة

الذي ٌطلق علٌه أحٌانا الفن اللغوي الخامس حٌث أن المهمة الأساسٌة للغة هً التواصل 

 .اللغوي و التفاهم بٌن أفراد المجتمع 

و كلما كانت الرموز اللغوٌة هً التً تعبر عن المعانً التً ٌود كل من المرسل و 

 .المستقبل إرسالها للآخر مفهومة كان الاتصال جٌدا 

 " .ٌجعل المرسل و المستقبل على موجة واحدة فً مواجهة رسالة معٌنة " فالاتصال - 

فاللغة عملٌة متصلة تكمل بعضها البعض الآخر و تتؤثر و تإثر من خلال مهارتها الأربعة 

  .(الاستماع فالحدٌث فالقراءة فالكتابة)

فالقدرة على الاستماع الجٌد و الفهم تتبعها القدرة على التحدث و تتبعها القدرة على القراءة 

 .و الكتابة 

 : علاقة الاستماع بالتحدث 1- 1

الاستماع الجٌد عامل أساسً فً تنمٌة القدرة على التحدث ، فمن الصعب أن ٌنطق الطفل - 

فمن خلال الاستماع الجٌد ٌتقن . نطقا صحٌحا إلا إذا إستمع إلى من ٌنطق نطقا صحٌحا 

 .الطفل لغة الحدٌث و ٌصبح لدٌه طلاقة فً التحدث 

و تشٌر بعض الدراسات أن هناك مهارة خامسة فً اللغة لها أهمٌتها فً النمو اللغوي و - 

هً مهارة التفكٌر و ذلك للعلاقة الوثٌقة بٌن النمو العقلً و اللغوي ، فالمعانً التً تمثلها 
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الكلمات المسموعة هً المادة الخام التً ٌستخدمها العقل فً عملٌة التفكٌر بصورها 

. المختلفة 
1

   

فالطفل ٌسمع لغته القومٌة من الصباح إلى المساء ، وهو ٌسمعها واضحة المخارج - 

والمقاطع موحدة الاستعمال فً ألفاظها و أسالٌبها و ان ما ٌسمعه الطفل فً مراحل حٌاته 

 .الأولى ٌقع موقعا خاصا فً ذاكرته 

فصار من المإكد أن المحاكاة أهم عامل فً تعلم اللغة عند الفرد و هً العامل الأكبر فً 

. تعلم اللغة 
2

 

وأكد بعض التربوٌٌن أن الاستماع و التحدث مهارتان تنموان و تعملان معا بالتبادل - 

. وٌكمل بعضها البعض ، فالنمو فً مهارات الاستماع ٌتبعه فهو فً مهارات و فنون اللغة 

وبالتدرٌب ٌحصل الطفل على كفاءة فٌها كذلك توجد فرص تعلٌم الاستماع فً كل مواقف 

 .الحدٌث فً الحٌاة الاجتماعٌة و الدراسٌة 

فالتحدث و الاستماع هما وسٌلتان أساسٌتان للإتصال فً مراحل العمر المبكرة و ٌعد - 

الاستماع على الأخص من العناصر الأساسٌة فً تكوٌن المفاهٌم الإدراكٌة فً النمو العقلً 

. فً هذه المرحلة 
3

 

كما أن الاستماع و الكلام فً المرحلة الإبتدائٌة مهارتان أساسٌتان و تسودان غالبٌة - 

و لذا ٌنبغً أن ٌخطط لهما فً البرامج المدرسٌة كخبرتٌن هامتٌن فً . الأنشطة المدرسٌة 

حٌاة الطفل ، حٌث أن الاستماع و الكلام وجهان لعملة واحدة و ٌمثلان فنٌن من فنون اللغة 

 الأربعة و ٌكمل كل منهما الآخر

 

 

                                                           
  .181 مصر ص –القاهرة .  تعلم فن الإستماع –أحمد فخري هانً - د/-  1
  .12 – 10 ص – دار المعارف القاهرة 1ط . 1956. اللغة عند الطفل : صالح الشماع /-  2
تعلم اللغة العربٌة و معامل اللغة الوسائل التعلٌمٌة ، المركز العربً للوسائل التعلٌمٌة ، العدد الرابع ، : محاسن رضا أحمد /-  3

 . 34السنة الأولى ، التكوٌن ص  . 1977
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 :علاقة الاستماع بالقراءة- 1-2

فالقدرة على الاستماع الجٌد و السلٌم للغة المتحدث و مخارج الألفاظ و التتمٌز السمعً بٌن 

الحروف و الكلمات تزود الطفل بالمعانً و تراكٌب الجمل و ٌتبع ذلك إستعداده لتعلم 

القراءة السلٌمة و النجاح فٌها ٌتوقف أٌضا على مدى ما إختزنه الطفل فً ذاكرته من خبرة 

 .سمعٌة سابقة للكلمات 

فالقراءة لها أهمٌتها البالغة فً مجالات النشاط اللغوي فً حٌاة الفرد والمجتمع وهً - 

أدوات التزود بالمعرفة و الو الإطلاع على نتائج العقل البشري ثم أنها من أهم وسائل الرقً 

. و النمو الإجتماعً العلمً 
1

 

إن القراءة و الاستماع متشابهان أساسا ، مكلاهما ٌشمل إستقبال الأفكار من الآخر، - 

 .فالقراءة تتطلب النظر و الفهم فإن الاستماع ٌتطلب الاتصال و الفهم 

فالاستماع و القراءة معا مصدران للخبرات التً تستثمر فً تعلٌم اللغة فنلاحظ أن المادة - 

 .التً صٌغت صٌاغة خاصة ٌشد إلٌها المستمع أو القارئ الذي أعدت له 

و ٌعد إهمال الاستماع و عدم تنمٌته و التدرٌب علٌه عند بعض الأطفال سببا من أسباب 

ضعفهم فً القراءة ، و لذا نجد أن الكلمات الأكثر سهولة فً القراءة هً الكلمات التً 

 .سمعها الطفل و تكلم بها من قبل 

و من خلال حسن الإصغاء و الاستماع فً المواقف الحٌاتٌة المختلفة و الدراسٌة ٌستطٌع - 

الفرد أن ٌتقن مخارج الألفاظ و نطقها الصحٌح و ٌتعرف علٌها من خلال الاستماع الذي 

ٌنمً لدٌه الإستعداد للقراءة و عن طرٌق القراءة و نموها ٌتعرف الفرد على شكل الكلمة 

. ووضعها وسط الحملة مما ٌكسٌه مهارة الكتابة 
2

 

 

 

                                                           
1
  .25 مإسسة الخلٌج العربً ، القاهرة ص 1984: القراءة : حسن شحاتة /-  

2
  .181 المرجع السابق ص – تعلم فن الاستماع –أحمد فخري هانً /-  
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 : علاقة الاستماع بالكتابة – 3- 1

الكتابة وسٌلة هامة من وسائل الاتصال بٌن البشر فعن طرٌقها ٌستطٌع الإنسان أن ٌنقل - 

.مشاعره و أن ٌبرز ما لدٌه من مفهومات و ٌسجل ما ٌود تسجٌله من حوادث و وقائع 
1

 

فعندما ٌفهم المتعلم ما ٌستمع إلٌه و أن ٌمٌز مقاطع الأصوات مما ٌإدي إلى الربط بٌن - 

. المخارج و المسامع ، فالمستمع الجٌد ٌزٌد من ثروته اللغوٌة و الفكرٌة فٌزداد تعبٌره 
2

 

و لولا الكتابة و النقش على الحجر و تدوٌن العلوم لدى قدماء المصرٌٌن لما تعرفنا على - 

حضارتهم العرٌقة و أسلوب حٌاتهم و الفنون و العلوم المختلفة التً تم تدوٌنها على حوائط 

 .المعابد وورق البردي 

و نلاحظ أٌضا أهمٌة الاستماع فً تطور فن الكتابة من خلال حصة الإملاء ، و الإصغاء - 

بدقة و مهارة لمخارج الكلمات من المعلم تساعد فً كتابة صحٌحة خالٌة من الخطؤ لٌتمكن 

 .التلمٌذ من مهارة التمٌٌز السمعً لمخارج الكلمات و الحروف و التشابه بٌنهما 

و مما سبق ٌمكن ملاحظة أن هناك علاقة وثٌقة بٌن القراءة و الكتابة و التحدث - 

و هما المصدران الأساسٌان فً  (البصر و السمع)والاستماع لإعتمادهما على أهم حاستٌن 

 تكو ٌن معرة الانسان 

  :مفهىم القراءة: أولا 

ٓلّٜٞ اُوشاءح ٗبّ ٓزغذد ،  هشأػِٚ اٌُض٤ش ٖٓ اُزـ٤شاد ٝ اُزطٞساد ، رجؼب ُٔشاًض الاٛزٔبّ، 

 .ٝٓوذاس الإؽز٤بعبد أُؼشك٤خ ٝ الإٗلؼب٤ُخ ، اُز٢ ٣ٌٖٔ إٔ رغْٜ اُوشاءح ك٢ رـط٤زٜب ٝرِج٤زٜب

       ٝػ٠ِ مٞء اُؾبعخ ئ٤ُٜب ، كوذ اؽزِذ ٌٓبٗخ ٓز٤ٔضح ػ٠ِ عِْ الأ٣ُٞٝبد أُؼشك٤خ 

ٝاُ٘لغ٤خ ، ٓٔب دكغ اُؼِٔبء ٝ اُجبؽض٤ٖ ك٢ اُزشث٤خ ٝ ػِْ اُ٘لظ ، ئ٠ُ ئ٣لائٜب أ٤ٔٛخ ًج٤شح ، 

ٝخبفخ ك٢ ٤ٓذإ رؼ٤ِٜٔب ٝ ئًزغبة ٜٓبسارٜب ، ًٜٞٗب أُٜبسح الأ٠ُٝ ك٢ اُزؼ٤ِْ ، ٝ اُز٢ 

٣غزوجَ ٖٓ خلاُٜب أُزؼِْ ٓؼبسكٚ ٝ خجشارٚ اُذساع٤خ ، ك٢ اُِـخ ٝ ك٢ ؿ٤شٛب ٖٓ أُٞاد 

اُذساع٤خ ، ٝلإٔ اؽز٤بعبد أُزؼِْ ٓز٘ب٤ٓخ ، ػ٠ِ مٞء اُزـ٤شاد أُزلاؽوخ ، ًَ رُي أدٟ 

                                                           
1
، دراسات  (الإعدادٌة)مهارات الإستماع و أثرها على التعبٌر التحرٌري لتلامٌذ الصف الأول من المرحلة المتوسطة : علً أحمد مذكور /-  

  .8 القاهرة ص – 1990( 24 )– 3مج . تربوٌة رابطة التربٌة الحدٌثة 
2
  .556 مإسسة الخلٌج العربً القاهرة ص – 1984أساسٌات فً تعلٌم الإملاء ، : حسن شحاتة /-  
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ئ٠ُ رطٞس ٓلٜٜٞٓب ، ٝ ئمبكخ ٜٓبساد عذ٣ذح ئ٤ُٜب ، ٝ ٛزا ٓب أدٟ ئ٠ُ ارغبػٜب ٝ رؼذد 

 .ٜٓبسارٜب 

    ٗؾأ ٓلّٜٞ اُوشاءح ك٢ أهبس م٤ن ، ؽذٝدٙ الإدساى اُجقش١ ُِشٓٞص أٌُزٞثخ ٝ رؼش٣لٜب 

ثغ٤طخ رٜذف ئ٠ُ  (ا٣٥خ)، ٝٗطوٜب ، ٝ ثٜزا أُؼ٠٘ ًبٗذ اُوشاءح ٓغشد ػ٤ِٔخ ٤ٌٓب٤ٌ٤ٗخ 

.رؼش٣ق اُؾشٝف ٝ أٌُِبد ٝ اُ٘طن ثٜب 
1
 

    ٝٗز٤غخ ؽ٤ٞع الأخطبء اُوشائ٤خ ٝ ًضشرٜب ٝ اُز٢ رؼٞد ك٢ ٓغِٜٔب ئ٠ُ هِخ الاٛزٔبّ ثبُلْٜ ، 

ئ٤ُٜب ، ٝ أُزٔضَ ك٢ رشعٔخ " كْٜ أُوشٝء " ظٜش ٓلّٜٞ عذ٣ذ ُِوشاءح ، ثامبكخ ػ٘قش 

اُشٓٞص أٌُزٞثخ ، الأُلبظ أُ٘طٞهخ ئ٠ُ ٓذُٞلارٜب ٖٓ الأكٌبس ٝ أُؼب٢ٗ ، كأفجؾذ اُوشاءح 

.ػ٤ِٔخ كٌش٣خ ػو٤ِخ رش٢ٓ ئ٠ُ اُلْٜ 
2
  

    ئٕ اُٞفٍٞ ئ٠ُ رؼش٣ق عبٓغ ُٔلّٜٞ اُوشاءح أٓش ػغ٤ش ، ٝ ًزُي كإ الإؽبهخ ثٜٔبسارٜب 

ٝعٞاٗجٜب ، ٤ُغذ ػٔب٤ُخ ثغ٤طخ ، ٝ ٌُٜ٘ب ٓؼوذح ثٔوذاس ٓب رؾزَٔ ػ٤ِٚ ٖٓ ٜٓبساد ٝ 

هذساد، ٝ ئٗٔب ٢ٛ ػ٤ِٔخ ٗظش ٝ ئثزقبس ، ٝ ٖٓ أْٛ ٜٓبسارٜب رجذأ ثبُشؤ٣خ ثبُؼ٤ٖ ٓغ اُزل٤ٌش 

ٝاُزذثش ، صْ اُلْٜ ، ٝ ئدساى اُؼلاهبد ث٤ٖ عض٣ئبد أُبدح أُوشٝءح ، ػٖ هش٣ن اُزؾ٤َِ 

ٝاُزلغ٤ش ٝ اُوذسح ػ٠ِ اُزٞهغ ٝ اُز٘جإ ثبُ٘زبئظ، ٝفِخ ًَ رُي ثبُٞاهغ أُٞمؼ٢ ٝاُخجشاد 

.الإٗغب٤ٗخ اُغبثوخ ، ٝ اُ٘وذ ػ٠ِ مٞء ٓؼب٤٣ش ػ٤ِٔخ ٝ ٓٞمؼ٤خ ، ٝأخ٤شا اُزو٣ْٞ 
3
 

  

                                                           
1
 24 ص – 1998القاهرة " الإتجاهات التربوٌة المعاصرة فً تدرٌس اللغة العربٌة " مجمد رجب فضل الله /-  

 الصفحة -  م 2002 عام 18 القاهرة ، الطبعة –الموجه الفنً لمرسً اللغة العربٌة دار المعارف " عبد العلٌم إبراهٌم /-  2
 ، صفحة ( م2002)دار الفكر العربً للطباعة و النشر القاهرة " تدرٌس فنون اللغة العربٌة " علً أحمد مذكور /-  3
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  : المفهىم التقليدي للقراءة- 

ػ٠ِ اُشٓٞص " رؼشف "  ثأٗٚ – ئهزذاء ثؼِٔبء اُـشة –ُوذ دسع٘ب ػ٠ِ رؾذ٣ذ ٓلّٜٞ اُوشاءح 

.ُٜزٙ اُشٓٞص أٌُٞٗخ ُِغِٔخ ٝ اُلوشح ٝ اُلٌشح ٝ أُٞمٞع" ٝ كْٜ " أُطجٞػخ ، 
1
 

لا ٣ل٢ ثٌَ ٓوٞٓبد أُلّٜٞ " كْٜ " ٝ " رؼشف " ٝ أسٟ إٔ رؾذ٣ذ ٓلّٜٞ اُوشاءح ثأٗٚ 

 ٝ Recognitionأُزطٞس ُؼ٤ِٔخ اُوشاءح ، ٝ رُي لإٔ اُزؼشف ٛٞ اُزشعٔخ اُؼشث٤خ ٌُِٔخ 

 اُغٔغ – أُِظ –اُجقش )اُزؼشف ك٢ اُِـخ اُؼشث٤خ ٛٞ الإدساى ُؾبعخ ٖٓ اُؾٞاط اُخٔظ 

ٝ ٢ٛ " اُلْٜ " ٝ ٗوٍٞ ػشف اُؾ٢ء ، أ١ أدسًٚ ثؾبعخ ٖٓ ؽٞاعٚ أٓب  ( اُؾْ ٝ اُزٝم–

 راد ٓذٍُٞ ٣ن٤ن ػٖ ئؽزٞاء ًَ ٓوٞٓبد Comprehensionاُزشعٔخ اُؼشث٤خ ٌُِٔخ  

أُلّٜٞ أُزطٞس ُؼ٤ِٔخ اُوشاءح كبُلْٜ ك٢ اُِـخ اُؼشث٤خ ٛٞ ؽغٖ رقٞس أُؼ٠٘ ، ٝ عٞدح 

 .ئعزؼذاد اُزٖٛ ُلإعز٘جبه ٝ ٛزا أُؼ٠٘ لا ٣زنٖٔ ًَ ٜٓبساد اُوشاءح 

  :المقصىد بالقراءة

ئٕ . ئٕ ٖٓ ؿب٣بد رؼِْ اُِـخ ٢ٛ أُوذسح ػ٠ِ كْٜ ٓب ٣ٌزت ثٜب . ٓب أُوقٞد ثبُوشاءح ؟ 

، أ١  (اُوشاءح)أُٜبسح اُِـ٣ٞخ اُز٢ رٌٖٔ فبؽجٜب ٖٓ كْٜ أُبدح أٌُزٞثخ ٢ٛ ٓب ٗغ٤ٔٚ ة 

ٗؾبه ُـ١ٞ لا ٣وزشٕ ثلْٜ أُبدح أٌُزٞثخ لا ٣قؼ إٔ ٣غ٠ٔ هشاءح ، ٝ ُٞ أػط٤زي ٗقب ثبُِـخ 

اُلبسع٤خ أٝ اٌُشد٣خ ٝ ئعزطؼذ إٔ رِلظٚ دٕٝ إٔ رلْٜ ٓؼ٘بٙ لا ٣غ٠ٔ ٛزا ثبُوشاءح ، ٝ ٖٓ 

ٓبرا ٜٗذف ٖٓ رؼ٤ِْ اُوشاءح ؟ ٝ ٓب : أعَ الإعزؼٔبٍ ك٢ اُؾ٤بح اُؼ٤ِٔخ كإ ػ٤ِ٘ب إٔ ٗغأٍ 

 .أُٞاهق اُز٢ ٣ؾزبعٜب الإٗغبٕ ُٜزٙ أُٜبسح 

ؽبٍٝ إٔ رغزؼشك ٛزٙ أُٞاهق رغذ إٔ ٓب ٣ؾزبعٚ الإٗغبٕ ك٢ ٓؼظْ ٛزٙ أُٞاهق ٛٞ كْٜ 

أُبدح اُِـ٣ٞخ أٌُزٞثخ أ١ رشعٔزٜب ُ٘لغٚ أكٌبسا ٝ ٓؼب٢ٗ ، لا ُلع ٛزٙ أُبدح ، أ١ رشعٔزٜب 

ؽز٠ لا ٗشٛن ؽ٘بعشٗب ٝ ؽز٠ لا ٗضػظ ا٥خش٣ٖ ، )ئ٠ُ أفٞاد ، ٝ لأعجبة ػ٤ِٔخ ٓؾنخ 

ؽ٤ش ٗؾزبط ئ٠ُ اُزذسة ػ٠ِ كْٜ أُبدح اُِـ٣ٞخ  (ٝ ؽز٠ ٗزٌٖٔ ٖٓ الإعشاع ك٢ اُوشاءح

أٌُزٞثخ ك٢ فٔذ ، كبُوشاءح ئرا ٗؾبه ثقش١ كٌش١ هذ ٣قبؽجٚ ئخشاط فٞد أٝ رؾش٣ي 

ؽلبٙ ٝهذ لا ٣قبؽجٚ ، ٝ ؽ٤ٖ ٗذػٞ رلا٤ٓزٗب ك٢ اُوشاءح اُقبٓزخ ئ٠ُ ػذّ رؾش٣ي ؽلبْٜٛ 

رٔبٓب ًٔب ٗطِت ْٜٓ٘ الا ٣لزؾٞا )ٝػذّ ئخشاط أفٞاد كاٗ٘ب ٗٞد إٔ ٗؼِْٜٔ آداة اُوشاءح 

أكٞاْٜٛ أٝ ٣خشعٞا أفٞارب ػ٘ذٓب ٣إًِٔٞ ، لإٔ ئؿلام اُلْ ٝ ػذّ ئخشاط أفٞاد ٓغٔٞػخ 

 (ػ٘ذ أُنؾ ٣ؼزجشإ ٖٓ آداة اُطؼبّ لإٔ الأًَ لا ٣ٌٕٞ دٜٝٗٔب
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ٝ ًزُي لأٗ٘ب ٗٞد رؼ٣ٞذْٛ الإعشاع ك٢ اُوشاءح ٝ ٛٞ أٓش ٣قؼت رؾو٤وٚ ئرا ًبٗذ اُوشاءح 

 .ٓقؾٞثخ ثبُِلع

اُوشاءح اُغٜش٣خ ُٜب ٛذف ٓخزِق ك٢ اُؾ٤بح اُؼ٤ِٔخ ع٘زؼشك ُٚ ثؼذ اُؾذ٣ش ػٖ اُوشاءح )

  (اُقٔزخ أ١ اُوشاءح اُؾوخ

ئٗ٘ب ٗزؼِْ اُوشاءح ٢ٌُ ٗلْٜ أُبدح اُِـ٣ٞخ أٌُزٞثخ كبُلْٜ ئرا ٛٞ اُشًٖ الأعبع٢ ُِوشاءح ، 

ٝاُلْٜ اُغ٤ذ ُِٔبدح أُوشٝءح لا ٣وزقش ػ٠ِ أُؼب٢ٗ اُقش٣ؾخ أُجبؽشح ُِشٓٞص اٌُزبث٤خ ٝ 

ٝ ٛزا ٣٘طجن )ئٗٔب ٣ؾَٔ كْٜ أُؼب٢ٗ اُجؼ٤ذح ٝ هشاءح ٓب ث٤ٖ اُغطٞس ًٔب ٣ٌٖٔ إٔ رغ٠ٔ 

 .(ػ٠ِ اُِـخ أُغٔٞػخ ؽ٤ش ٣غز٘زظ اُغبٓغ أٓٞسا ُْ ٣ؼجش ػٜ٘ب أُزٌِْ ثطش٣وخ ٓجبؽشح

ٝ ٗؾبٍٝ ٛ٘ب إٔ ِٗخـ اُقلبد اُز٢ ٣ز٤ٔض ثٜب اُوبسب اُغ٤ذ ٢ٌُ ٗزٌٖٔ ٖٓ اُزخط٤و ئ٠ُ 

 : رؾو٤وٜب ػ٘ذ رلا٤ٓزٗب 

ٝ ٛزا ٣ؾَٔ أُؼ٠٘ اُن٢٘ٔ اُز١ س٠ٓ ئ٤ُٚ اٌُبرت ) اُوبسب اُغ٤ذ ٣لْٜ ٓؼ٠٘ ٓب ٣وشأ – 1

  .(دٕٝ إٔ ٣ٌزجٚ فبؽجٚ

 . اُوبسب اُغ٤ذ ٣وشأ هشاءح ٗبهذح ك٤ٔ٤ض ث٤ٖ اُؾوبئن ٝ ا٥ساء – 2

 اُوبسب اُغ٤ذ ٤ٔ٣ض ث٤ٖ الأٓٞس اُز٢ ُٜب ٓغبط ثبُون٤خ اُز٢ ٣زؾذس ػٜ٘ب اٌُبرت – 3

 .ٝالأٓٞس اُز٢ ُٜب ػلاهخ ثزِي اُون٤خ 

 اُوبسب اُغ٤ذ ٣ٌزؾق ٓوذاس اُقؾخ أٝ اُخطأ ك٢ ئعز٘زبعبد اٌُبرت ، ٝ ٣خشط ٗلغٚ – 4

 .ثاعز٘زبعبد خبفخ هذ رزلن ٝ هذ رخزِق ٓغ ئعز٘زبعبد اٌُبرت 

 . اُوبسب اُغ٤ذ ٣ٌزؾق دٝاكغ اٌُبرت ٝ أٛٞاءٙ ًٔب ٣ٌزؾق أٛذاكٚ ٝ ٓشا٤ٓٚ – 5

 اُوبسب اُغ٤ذ ٤ٔ٣ض ث٤ٖ اٌُزبثخ أُٞمٞػ٤خ ٝ اٌُزبثخ أُ٘ؾبصح ث٤ٖ ًِٔخ اُؾن اُز٢ ٣شاد – 6

 .ثٜب اُؾن ٝ ًِٔخ اُؾن اُز٢ ٣شاد ثٜب اُجبهَ 

اُوبسب اُغ٤ذ ٤ٔ٣ض ث٤ٖ أُؼوٍٞ ٝ اُـ٤ش ٓؼوٍٞ ، ث٤٘ٔب ٣ؾزَٔ اُزقذ٣ن ٝ ٓب لا ٣وجِٚ  - 7

 .اُؼوَ 

اُوبسب اُغ٤ذ ٤ٔ٣ض ث٤ٖ ٓب ٣وبٍ ػ٠ِ عج٤َ اُغذ ٝ ٓب ٣وبٍ ثق٤ـخ اُغذ ػ٠ِ عج٤َ  - 8

 .اُغخش٣خ 

 .اُوبسب اُغ٤ذ ٤ٔ٣ض فذم الاٗلؼبٍ ٝ اُؼبهلخ ٝ صائلٜب  - 9

 .اُوبسب اُغ٤ذ ٣لْٜ ٓب ٣وقذٙ اٌُبرت ثبعزؼٔبُٚ رؾج٤ٜب أٝ ٓضلا أٝ ػجبسح ؿ٤ش فؾ٤ؾخ  - 10
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ٗززًش إٔ اُغشػخ ٝؽذٛب لا ه٤ٔخ ُٜب ئرا ٓب ٣لاصٜٓب اُلْٜ ) اُوبسب اُغ٤ذ هبس١ء عش٣غ – 11

  .(ٝؿ٤شٙ ٖٓ اُقلبد اُغبثوخ

ئرا ً٘ب ٗش٣ذ إٔ رزقق هشاءح رلا٤ٓزٗب ثبُقلبد اُغبثوخ كٔبرا ٣غت إٔ ٗلؼَ ؟ َٛ اُوشاءح 

لا ، لإٔ ٤ُظ ك٢ ٛزا : اُغٜش٣خ اُشٝر٤٘٤خ ٓشح ثؼذ ٓشح رٌٕٞ ٛزٙ اُقلبد ؟ ٝ اُغٞاة 

اُ٘ؾبه اُشٝر٢٘٤ أَُٔ اُز١ ٣ِغأ ئ٤ُٚ ًض٤ش ٖٓ أُؼ٤ِٖٔ أ١ رذس٣ت ػ٠ِ اُلْٜ ، كنلا ػٖ 

ٝ ٌُٖ ٤ًق ٗذسة اُزلا٤ٓز ػ٠ِ اُوشاءح .. ئُخ ... هشاءح ٓب ث٤ٖ اُغطٞس ٝ اُؾٌْ ٝ الاعز٘زبط 

: ٝ اُغٞاة ٓشح أخشٟ " ئهشؤٝا ٛزا اُ٘ـ ٝ ئكٜٔٞا ع٤ذا " اُ٘بهذح ؟ َٛ ٣ٌل٢ إٔ ٗوٍٞ ُْٜ 

 لا 

  : تعريف القراءة

 ٣ٌٔ٘٘ب إٔ ٗؼشف اُوشاءح ثأٜٗب رشعٔخ ُٔغٔٞػخ ٖٓ اُشٓٞص راد اُؼلاهخ ث٤ٜ٘ب ٝأُشرجطخ – 1

. ثذلالاد ٓؼِٞٓبر٤خ ٓؼ٤٘خ ٝ ٢ٛ ػ٤ِٔخ ئرقبٍ رزطِت عِغِخ ٖٓ أُٜبساد 
1
  

أٌُِبد ) ٝ رؼشف اُوشاءح أ٣نب ثأٜٗب ػ٤ِٔخ رل٤ٌش ٓؼوذح رؾَٔ رلغ٤ش اُشٓٞص أٌُزٞثخ – 2

ٝ سثطٜب ثبُٔؼب٢ٗ ٝكوب ُخجشاد اُوبسب اُؾخق٤خ ، ٝ ث٘بءا ػ٠ِ رُي كإ اُوشاءح  (ٝ اُزشا٤ًت

: رزنٖٔ ػ٤ِٔز٤ٖ ٓزقِز٤ٖ ٛٔب 
2
 

ٝ ٣وقذ ثٜب سؤ٣خ اُوبسب ُِزشا٤ًت ٝ أٌُِبد ٝ اُؾشٝف  : (٤ٌٓب٤ٌ٤ٗخ)اُؼ٤ِٔخ الأ٠ُٝ - 

 .أٌُزٞثخ ػٖ هش٣ن اُغٜبص اُجقش١ ، ٝ اُ٘طن ثٜب ثٞاعطخ عٜبص اُ٘طن 

ٝ اُلْٜ  (أُجبؽش)٣زْ خلاُٜب رلغ٤ش أُؼ٠٘ ٝ رؾَٔ اُلْٜ اُقش٣ؼ  : (ػو٤ِخ)اُؼ٤ِٔخ اُضب٤ٗخ - 

ٝالاعز٘زبط ٝ اُززٝم ٝالاعزٔزبع ٝ ٗوذ أُبدح  (اُـ٤ش ٓجبؽش أٝ كْٜ ٓب ث٤ٖ اُغطٞس)اُن٢٘ٔ 

.أُوشٝءح ٝ ئثذاء اُشأ١ ك٤ٜب 
3
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ٝ اُوشاءح رؼ٢٘ اُغٔغ ، ٝ اُنْ  : " «اُوشاءح أٝلا» هبٍ ٓؾٔذ ػذٗب عبُْ ك٢ ًزبثٚ – 3

ٝاُز٣ٞ٘غ ، ٝ ئلا ثلاؽ ، ٝهذ رٌٕٞ اُوشاءح ٖٓ اٌُزبة ٗظشا ، أٝ ٖٓ اُزاًشح أُخزضٗخ ؽلظب ، 

 ".ٝهذ رٌٕٞ عٜشا أٝ عشا ، ٝهذ رٌٕٞ ئعزٔبػب ًٔب ك٢ ؽذ٣ش ثذأ اُٞؽ٢ 

ٝ ًزُي ًٔب ٣ؾذس ك٢ ؽِوخ رؾل٤ع اُوشإٓ ُِز٣ٖ لا ٣وشؤٕٝ ، ٝ ًزُي ػٖ هش٣ن الأؽشهخ - 

 .ٖٓ ٓؾبمشاد ٝ هشاءاد ُجؼل اُوشاء 

اُوذسح ػ٠ِ اُزؼشف ػ٠ِ اُؾشٝف ٝ أٌُِبد ، : ٝ ٓلّٜٞ اُوشاءح ثٔؼ٘بٙ اُجغ٤و ٣زٔضَ ك٢ 

ٝ ئٕ ًبٕ لا ٣ضاٍ - ٝاُ٘طن ثٜب ػ٠ِ اُٞعٚ اُقؾ٤ؼ ، ٝ ٌُٖ ٛزا أُلّٜٞ رطٞس ك٤ٔب ثؼذ 

 ئ٠ُ اُؼ٤ِٔخ اُلؼ٤ِخ أُؼوذح ، اُز٢ رؾَٔ الإدساى ٝ –٣ٔضَ كوو اُغبٗت ا٢ُ٥ ٖٓ اُوشاءح 

اُززًش ٝ الاعز٘زبط ٝ اُشثو ، صْ اُزؾ٤َِ ٝ أُ٘بهؾخ ، ٝ ٛٞ ٓب ٣ؾزبط ئ٠ُ ئٓؼبٕ اُ٘ظش ك٢ 

.أُوشٝء ، ٝ ٓض٣ذ ٖٓ الأٗبح ٝ اُذهخ 
1
  

الارغبٛبد اُؾذ٣ضخ ُزذس٣ظ اُِـخ " ًٔب ػشكٜب اُذًزٞس ؽغ٢٘ ػجذ اُجبس١ء ك٢ ًزبثخ - 

ٝ ك٤ٚ رزؾذد اُوشاءح ػ٠ِ أٜٗب ػ٤ِٔخ رؼشف " اُؼشث٤خ ك٢ أُشؽِز٤ٖ الإػذاد٣خ ٝ اُضب٣ٞٗخ 

اُشٓٞص أٌُزٞثخ ٝ ٗطوٜب ، ٝ رشعٔخ ٛزٙ اُشٓٞص ئ٠ُ ٓب رذٍ ػ٤ِٚ ٖٓ ٓؼبٕ عٞاء أًبٗذ 

. ٓلشدح ، أّ ٓزقِخ 
2
  

ثزٍ ػِٔبء اُ٘لظ اُزؼ٢ٔ٤ِ ٝ اُزشث٣ٕٞٞ عٜٞدا ػ٤ِٔخ ٝ رغبسة ٓؼ٤ِٔخ ، ٝٝعٜٞا ٗظش٣برْٜ 

 .ٝثؾٞصْٜ ُخذٓخ اُوشاءح ٝ رط٣ٞش ٓلٜٜٞٓب 

ًبٕ ٓلّٜٞ اُوشاءح ؽز٠ ٓ٘زقق اُؼوذ اُضب٢ٗ ٖٓ اُوشٕ اُؼؾش٣ٖ ا٤ُٔلاد١ ٓوقٞسا ػ٠ِ 

ٓؼشكخ ٗطن أٌُِبد ، كٔز٠ ػشف اُطلَ ٤ًق ٣٘طن أٌُِبد اُز٢ ٣زنٜٔ٘ب اُ٘ـ أٌُزٞة 

 .٣ٌٕٞ اُٜذف هذ رؾون ٖٓ اُوشاءح 

ٝ رطٞس ٓلّٜٞ اُوشاءح ٣ؾَٔ كْٜ الأكٌبس أُزنٔ٘خ ك٢ اُ٘ـ أٌُزٞة ، ٝ ؽ٤ٖ ثذأ الارغبٙ 

ثاعزخذاّ اخزجبساد اُوشاءح ، اُز٢ روْ ػ٠ِ هشػ الأعئِخ ؽٍٞ كوشاد ٝ ٗقٞؿ هشائ٤خ 

 .ٝرُي ع٤ِب ٓ٘ز اُضلاص٤٘بد ٖٓ اُوشٕ اُؼؾش٣ٖ 

ٝرطٞس ٓلّٜٞ اُوشاءح ٓشح صبُضخ ٗز٤غخ لأثؾبس ػ٤ِٔخ اسرجطذ ثـضٝ اُلنبء ٓغ ٜٗب٣خ 

اُخٔغ٤٘بد ٖٓ اُوشٕ اُؼؾش٣ٖ ، ٝ ٗز٤غخ ُلإٛزٔبّ ثؾش٣خ اُزؼج٤ش ، ٝ اُؼ٘ب٣خ ثبُٔإعغبد 

ٝأُغبُظ اُز٢ رؼٌظ آساء اُؾؼت ػجش ه٘ٞاد دعزٞس٣خ ، كبرغغ ٓلّٜٞ اُوشاءح ٤ُؾَٔ اُ٘وذ 

 .ٝئثذاء اُشأ١ ٝ الاعز٘زبط ٝ اُؾٌْ 
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ٝ أفجؾذ اُوشاءح ثٜزا أُلّٜٞ اُضبُش ػ٤ِٔخ رل٤ٌش لا روق ػ٘ذ اعزخلاؿ أُؼ٠٘ ٖٓ اُ٘ـ 

، ٝ لا ػ٘ذ رلغ٤ش اُشٓٞص ٝ سثطٜب ثبُخجشح اُغبثوخ ، ٝ لا ػ٘ذ اُزلبػَ ٓغ اُ٘ـ ثَ رزؼذٟ 

رُي ًِٚ ئ٠ُ ؽَ أُؾٌلاد ، ٝ أفجؾذ اُوشاءح ػ٤ِٔخ ػو٤ِخ اٗلؼب٤ُخ داكؼ٤خ رؾَٔ اُشٓٞص 

ٝاُشعّٞ اُز٢ ٣زِوبٛب اُوبسب ػٖ هش٣ن ػ٤٘٤ٚ ، ٝ كْٜ أُؼب٢ٗ ٝ اُشثو ٝ الاعز٘زبط ٝ اُ٘وذ ، 

. اُززٝم ٝ ؽَ أُؾٌلاد 
1
 

  :ٜٓبسح اُوبسءح

اُوشاءح هٞاّ اُؾخق٤خ ك٢ رٌٜٞٗب ٝ ر٤ٔضٛب ، ثٜب رؾذد ٤ٍٓٞ الإٗغبٕ ٝ ئرغبٛبرٚ ٣ؼشف اُز٢ 

٣ؼشف ثٜب ث٤ٖ أهشاٗٚ ، ٝ ٣ٌزت عٔٞا ك٢ رل٤ٌشٙ أُز٘ٞع ؿ٤ش أُؾذٝد ، ٝ ػٔوب ك٢ ٓؼشكٚ ، 

. ٝ ئؽزشآب ٝ روذ٣شا ُزارٚ 
2
 

 ئهشأ ثبعْ سثيّ اُز١ »ٝ ًل٠ ثبُوبسءح ؽشكب إٔ ٗضٍ ثٜب اُزًش اُؾ٤ٌْ ك٢ أٍٝ آ٣خ هبٍ رؼب٠ُ 

ػِّْ  {4}اُز١ ػِْ ثبُوِْ  {3}ئهشأ ٝ سثي الأًشّ  {2}خِن الإٗغبٕ ٖٓ ػِن  {1}خِن 

 . «{ 5}الإٗغبٕ ٓب ُْ ٣ؼِْ
3
 

اُوشاءح ٢ٛ أػ٠ِ أُٜبساد اُز٢ ٣ز٤ٔض ثٜب اٌُبئٖ اُجؾش١ ػٖ عبئش أُخِٞهبد ، ٝ ٢ٛ ر٤ٔ٘خ 

هج٤ؼ٤خ ُٞعٞد اُزل٤ٌش اُز١ ٛٞ ٝظ٤لخ أُخ اُجؾش١ ر١ الإٌٓبٗبد أُذٛؾخ ؿ٤ش أُؾذٝدح 

٣ٝؼٞد اُلنَ ًِٚ ك٤ٜب ثِـزٚ اُجؾش٣خ ٝ ٓب عزجِـٚ ٖٓ صشاء ٓؼشك٢ ٝ روذّ ٓبد١ ٝ ٓؼ١ٞ٘ ئ٠ُ 

ٝ ُٞلا ٛزٙ اُوشاءح ُجو٢ الإٗغبٕ ػ٠ِ ٓب ًبٕ ػ٤ِٚ هجَ ػؾشاد اُوشٕٝ ، لا . ٜٓبسح اُوشاءح 

 .٣جشػ ؽ٤بح اٌُٜٞف ٝ اُـبثخ ثو٤ٜٔب ٝ أػشاكٜب اُضبثزخ أُزٞاسصخ 

ٝ اُوشاءح ئٗٔب ع٤ٔذ ٜٓبسح لأٜٗب ػبدح ؽنبس٣خ ٌٓزغجخ ٝ ٓزطٞسح ُزُي رؾشؿ الأْٓ ػ٠ِ 

ر٘ؾئخ أع٤بُٜب اُغذ٣ذح ػ٠ِ أؽذاس أٗٔبه اُوشاءح ، ٝ رذس٣جْٜ ػ٠ِ اُزؼبَٓ ٓغ أعب٤ُجٜب 

 .أُزغذدح ثبعزٔشاسٙ ٝ ٖٓ ٛ٘ب كإ ٓلّٜٞ الأ٤ٓخ ٣زطٞس ، ٝ هذ ٣زـ٤ش ٖٓ صٖٓ ئ٠ُ آخش 

ٜٓبسح اُوشاءح ٖٓ أُٜبساد اُز٢ ٣غزط٤غ أُزؼِْ أ٣بّ ًبٕ ٓغزٞاٙ إٔ ٣زوذّ ك٢ اُزؼِْ ٓب ُْ ٣زوٖ 

ٛزٙ أُٜبسح ئروبٗب ع٤ذا ، ٝ ٜٓبسح اُوشاءح لا رخـ ئروبٕ ٓطبثوخ اُشٓٞص ثبلأفٞاد كؾغت  

.، ثَ كْٜ ٝ ادساى ٓشا٢ٓ اُشعبُخ أُزنٔ٘خ ك٢ اُ٘ـ عٞاء أًبٕ ػ٤ِٔب أٝ أدث٤ب 
4
 

 :أهميت مهارة القراءة: حانيا 
1
 

                                                           
الدكتور محمد شحاته ، الدكتور مروان السمان ، المرجع فً تعلٌم اللغة العربٌة و تعلمها ، مكتبة الدار العربٌة للكتاب ، القاهرة /-  1

  .134، مصر ، ص 
  .23 ، طرق التدرٌس الخاصة باللغة العربٌة الإسلامٌة ، الطبعة الأولى ، جامعة طرابلس ، لٌبٌا ص 1992فخر الدٌن عامر /-  2
  {5 – 4 – 3 – 2 – 1}كتاب القرآن الكرٌم سورة العلق الآٌات /-  3
  –، طرق تدرٌس العربٌة ، الطبعة العربٌة الأولى ، دار الشروق للنشر و التوزٌع ، عمان  (2006)صالح محمد نصٌرات /-  4

 14ص. أردن 
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 :رزٔضَ أ٤ٔٛخ ٜٓبسح اُوشاءح ك٢ ا٥ر٢ 

 اًزؾبف ٓٞاٛت أُزؼ٤ِٖٔ ٖٓ ر١ٝ اُوذساد اُقٞر٤خ اُشخ٤ٔخ ثؾ٤ش ٣ٌٖٔ ر٤ٔ٘زٜب – 1

 .ٝفوِٜب ٝ رٞع٤ٜٜب ٝ رط٣ٞؼٜب ٝكن الأؿشاك اُزشث٣ٞخ أُشؿٞثخ 

 اعزـلاٍ ٗؾبه ٝ ؽ٣ٞ٤خ أُزؼِْ ك٢ ٛزٙ أُشؽِخ اُؼٔش٣خ أُزغٔخ ثبُغشػخ ٝاُؾش٤ًخ – 2

ٝرٞظ٤لٜب ثبُزذس٣ت ػ٠ِ ٜٓبسح اُغشػخ ك٢ اُوشاءح ٓغ ئؽغبعٚ ثبُؾبعخ ئ٠ُ ر٤ٔ٘خ ٛزٙ 

 .أُٜبسح ٝكن هج٤ؼخ أُٞام٤غ أُوشٝءح 

 اعزـلاٍ اُ٘ؾبه أُز٘ٞع اُز١ ٣زبػ ُِٔزؼِْ ث٤ٖ ث٘بء ه٤ْ أُجبدسح ، ٝ أُؾبسًخ ك٢ اُؾٞاس – 3

 .ٝ اُ٘وبػ داخَ اُلقَ اُذساع٢ ٝ خبسعٚ 

 . ر٤ٌٖٔ أُزؼِْ ٖٓ اُزش٤ًض أص٘بء هشاءرٚ ٓغ كٜٔٚ ُِ٘قٞؿ أُوشٝءح – 4

 ر٤ٌٖٔ أُزؼِْ ٖٓ ئثشاص الأكٌبس ٝ أُنب٤ٖٓ ُِ٘قٞؿ أُوشٝءح ٝ رِخ٤قٜب ؽل٣ٞب ك٢ – 5

. ػجبساد ٖٓ ئٗؾبءٙ
2
 

 ر٤ٌٖٔ أُزؼِْ ٖٓ ر٤ٔ٘خ ٜٓبسح اُ٘وذ ٝ اُزو٤٤ْ ُِٔٞام٤غ ؽل٣ٞب ػٖ ؽٌٔٚ ػ٤ِٜب ٝكن – 6

 .هذسارٚ ٝ اعزؼذادارٚ

 رٞع٤غ خجشاد أُزؼِْ ٝ رؼ٤ٔن صوبكزٚ ٝ ئهلاػٚ ػ٠ِ رغبسة اُغبثو٤ٖ ٝ أؽٞاُْٜ ٝ اُو٤ْ – 7

 .الأخلاه٤خ اُز٢ اسروذ ثْٜ 

 ئٜٗب رٌٖٔ أُزؼِْ ٖٓ إ ٣ؼِْ ٗلغٚ ث٘لغٚ ثلنَ أُٜبساد اُز٢ رغؼِٚ ٢ٔ٘٣ ٓؼِٞٓبرٚ – 8

 .ٝخ٤شارٚ ه٤ِخ ؽ٤برٚ 

 

                                                                                                                                                                                     
 إتجاهات طلبة جامعة الٌرموك نحو المطالعة الحرة و عادتهم فٌها مجلة أبحاث الٌرموك ، 1989محمد مقدادي . شادٌة التل /-  1

  .100سلسلة العلوم الإنسانٌة و الإجتماعٌة المجلد الخامس ، العدد الرابع صفحة 
 . 100نفس المرجع صفحة  (1989) محمد مقدادي –شادٌة تل /-  2
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ػ٠ِ مٞء ٗٔٞ اؽز٤بعبد اُوبسب ، ثذأ الاٛزٔبّ ثأ٤ٔٛخ اُوشاءح ثبُ٘غجخ ئ٠ُ اُلشد ، كلا أ٤ٔٛخ - 

ُِوشاءح اُز٢ لا ٣غزل٤ذ ٜٓ٘ب اُوبسب ئر لا ثذ إٔ رؼ٤٘ٚ ػ٠ِ ؽَ أُؾٌلاد اُز٢ ٣قبدكٜب ، ك٢ 

دساعزٚ أٝ ك٢ ؽ٤برٚ ، كزطٞس ٓلّٜٞ اُوشاءح ٤ُؾَٔ ػ٠ِ رٞظ٤ق ٓب ٣وق ػ٤ِٚ اُوبسب ٖٓ كْٜ 

، ٝ ٓب ٣غزخِقٚ ٓٔب ٣وشأ ، ك٢ اُزـِت ػ٠ِ أُؾٌلاد ، أٝ ٓٞاعٜزٜب ، ػلاٝح ػ٠ِ الإكبدح ثٚ 

ٝ ٛزا . ك٢ ٓٞاهق ؽ٤بر٤خ ًض٤شح ، ٝ ئرا ُْ ٣ٞظق ٓب ٣وشأ ك٢ ٛزٙ أُٞاهق ، لا ٣ؼذ هبسئب 

.أُلّٜٞ ٣غز٘ذ ئ٠ُ ٓجذأ دٝس اُوشاءح ك٢ اُزؼ٤ِْ ٝ سثطٜب ك٢ ؽ٤بح اُوبسب ا٤ٓٞ٤ُخ 
1
 

ػ٠ِ مٞء ٗٔٞ اؽز٤بعبد اُوبسب ، ثذأ الاٛزٔبّ ثأ٤ٔٛخ اُوشاءح ثبُ٘غجخ ئ٠ُ اُلشد ، كلا أ٤ٔٛخ - 

ُِوشاءح اُز٢ لا ٣غزل٤ذ ٜٓ٘ب اُوبسب ، ئرا لاثذّ إٔ رؼ٤٤٘ٚ ػ٠ِ ؽَ أُؾٌلاد اُز٢ ٣قبدكٜب ك٢ 

 .دساعزٚ أٝ ؽ٤برٚ 

 :أنىاع القراءة : حالخا 

 :روغْ اُوشاءح ػبٓخ ئ٠ُ ػذح أٗٞاع لاػزجبساد ٓخزِلخ ٜٓ٘ب 

 .أٗٞاع اُوشاءح ٖٓ ؽ٤ش هج٤ؼخ الأداء  : أٝلا

 .أٗٞاع اُوشاءح ٖٓ ؽ٤ش اُـشك  : صب٤ٗب

  :أنىاع القراءة من حيج طبيعت الأداء: أولا 

ُٞ رأِٓ٘ب الأعِٞة اُز١ رغزخذٓٚ ك٢ اُوشاءح خبسط أُذسعخ أٝ ثؼذ  :  القراءة الصامتت– 1

الإٗزٜبء ٖٓ ٓشاؽَ اُزؼ٤ِْ ًِٜب أٝ ثؼنٜب ُٞعذٗب إٔ ٓؼظْ هشاءر٘ب فبٓزخ ، ٝ ك٢ ٛزا اُ٘ٞع 

ٖٓ اُوشاءح ٣ذسى اُوبسب اُؾشٝف ٝ أٌُِبد أُطجٞػخ أٓبٓٚ ٝ ٣لٜٔٚ دٕٝ إٔ ٣غٜش ث٘طوٜب 

، ٝ ػ٠ِ ٛزا اُ٘ؾٞ ٣وشأ اُز٤ِٔز أُٞمٞع ك٢ فٔذ صْ ٣ؼٞد ُِزل٤ٌش ك٤ٚ ٤ُزج٤ٖ ٓذٟ ٓب كٜٔٚ 

                                                           
 . 2003 الأردن عام – عمان –دار المسٌرة للنشر و التوزٌع " مهارات فً اللغة و التفكٌر " نبٌل عبد الهادي و آخرٌن /-  1

  .185الصفحة 
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أ١ إٔ . ٓ٘ٚ ٝ الأعبط اُ٘لغ٢ ُٜزٙ اُطش٣وخ ٛٞ حاُشثو ث٤ٖ أٌُِبد ثبػزجبسٛب سٓٞصا ٓشئ٤خ 

.اُوشاءح اُقبٓزخ ٓٔب ٣غزجؼذ ػ٘قش اُزق٣ٞذ اعزجؼبدا ربٓب 
1

     

 :أهداف تدريس القراءة الصامتت و مزاياها   -

:ث٤٘ذ اُجؾٞس اُزشث٣ٞخ ٝ اُ٘لغ٤خ إٔ اُوشاءح اُقبٓزخ رؾون ثبلأؿشاك اُزب٤ُخ 
2

        

ص٣بدح عشػخ أُزٌِْ ك٢ اُوشاءح ٓغ ئدساًٚ ُِٔؼب٢ٗ أُوشٝءح ٝ هذ ظٜش ٖٓ خلاٍ رطج٤ن * أ 

ئخزجبساد اُوشاءح ػ٠ِ اُزلا٤ٓز أْٜٗ ػ٘ذٓب ٣غ٤جٕٞ ػٜ٘ب ك٢ فٔذ ٣غزـشهٕٞ ٝهزب أهقش ٓٔب 

 .ُٞ أعبثٞا ػٜ٘ب عٜشا ٝ إٔ اُوشاءح اُقبٓزخ لا رؼشهَ اُلْٜ 

اُؼ٘ب٣خ اُجبُـخ ثبُٔؼ٠٘ ٝ ئػزجبس ػ٘قش اُ٘طن ٓؾززب ٣ؼٞم عشػخ اُزش٤ًض ػٖ أُؼ٠٘ * ة 

 .ٝالإُزلبد ئ٠ُ اُخجشاد اُل٤٘خ اُز٢ رزبػ ُِوشاءح اُقبٓزخ 

ئٕ أعِٞة اُوشاءح اُطج٤ؼ٤خ  اُز٢ ٣ٔبسعٜب الإٗغبٕ ك٢ ٓٞاهق اُؾ٤بح أُخزِلخ ٤ٓٞ٣ب ، * ط 

 .ُٜٝزا ٣غت اُزذسة ػ٤ِٜب ٓ٘ز اُقـش 

ص٣بدح هذسح اُز٤ِٔز ػ٠ِ اُوشاءح ٝ اُلْٜ ك٢ دسط اُوشاءح ٝ ؿ٤شٛب ٖٓ أُٞاد ٝ ٢ٛ اُز٢ * د 

 .           رغبػذٙ ػ٠ِ رؾ٤َِ ٓب ٣وشأ ٝ اُزٔؼٖ ك٤ٚ ، ٝ ر٢ٔ٘ ك٤ٚ اُشؿجخ ُؾَ أُؾٌلاد 

ٝاُوشاءح اُقبٓزخ ٢ٛ ٖٓ أْٛ اُٞعبئَ اُز٢ رؾون ُِوبس١ء ًض٤شا ٖٓ الأٛذاف لأٜٗب ر٤غش ُٚ 

 .ئؽجبع ؽبعبرٚ ٝ ر٤ٔ٘خ ٤ُٓٞٚ ٝ رضٝدٙ ثبُؾوبئن ٝ أُؼبسف ٝ اُخجشاد اُنشٝس٣خ ك٢ ؽ٤برٚ 

ص٣بدح ؽق٤ِخ اُوبسب اُِـ٣ٞخ ٝ اُلٌش٣خ ، لإٔ اُوشاءح اُقبٓزخ رز٤ؼ ُِوبس١ء رأَٓ * ٙ 

اُؼجبساد ٝ اُزشا٤ًت ٝ ػوذ أُوبسٗبد ث٤ٜ٘ب ، ٝ اُزل٤ٌش ك٤ٜب ٓٔب ٢ٔ٘٣ صشٝرٚ اُِـ٣ٞخ ، ًٔب 

 .أٜٗب ر٤غش ُٚ اُٜذٝء اُز١ ٣ٌٔ٘ٚ ٖٓ رؼٔن الأكٌبس ٝ دساعخ اُؼلاهبد ث٤ٜ٘ب 

ئٕ رؾـَ رلا٤ٓز اُلقَ ع٤ٔؼب ٝرؼٞدْٛ ػ٠ِ الاػزٔبد ػ٠ِ اُ٘لظ ك٢ اُلْٜ ، ًٔب رؼٞدْٛ * ٝ 

ػ٠ِ ؽت الإهلاع ٝ ك٤ٜب ٓشاػبح اُلشٝم اُلشد٣خ ث٤ْٜ٘ ، ئر ٣غزط٤غ ًَ كشد إٔ ٣وشأ ٝكن 

 .أُؼذٍ اُز١ ٣٘بعجٚ 

: ُِوشاءح اُقبٓزخ ػ٤ٞة أرًش ٜٓ٘ب ٓب ٢ِ٣ : ػ٤ٞثٜب 
1
 

                                                           
1
  .89 ، ص 1983 ، القاهرة ، مصر ، 1جابر عبد الحمٌد و آخرون ، الطرق الخاصة بتدرٌس اللغة العربٌة و أدب الأطفال الطبعة /-  

2
  .149 ص 1997علً أحمد المذكور ، تدرٌس فنون اللغة العربٌة ، دار الفكر العربً، القاهرة ، مصر /-  
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 .فؼٞثخ رقؾ٤ؼ الأخطبء - أ

 . الأخطبء ؿ٤ش ٓ٘بعجخ ُِطلاة اُنؼبف –ة 

 . فؼٞثخ اُزأًذ ٖٓ ؽذٝس اُوشاءح –ط 

ثبُشؿْ ٖٓ الأ٤ٔٛخ اٌُجشٟ أُؼطبح ُِوشاءح اُقبٓزخ ٝ أ٤ٔٛزٜب ك٢ :  اُوشاءح اُغٜش٣خ – 2

ػبُْ ا٤ُّٞ ئلا إٔ اُقـبس ٣ؾزبعٕٞ أ٣نب اُوشاءح اُغٜش٣خ ، كْٜ ٣غزل٤ذٕٝ رشث٣ٞب ٖٓ هشاءح 

اُؾؼش ٝ اُ٘ضش ٝ أُغشؽ٤بد ثقٞد ػب٢ُ ، ًٔب إٔ اُوشاءح اُغٜش٣خ رإد١ ئ٠ُ رزٝهْٜ 

 .ُٔٞع٤و٠ اُ٘ـ الأدث٢ ٝ رؾغٖ ٗطوْٜ ٝ رؼج٤شْٛ 

كبُوشاءح اُغٜش٣خ ٢ٛ اُز٢ ٣٘طن اُوبسب خلاُٜب ثبُٔوشٝء ثقٞد ٓغٔٞع ٓغ ٓشاػبح مجو 

 . أُوشٝء ٝ كْٜ ٓؼ٘بٙ 

  : أهداف تدريس القراءة الجهريت

 .اُوشاءح اُغٜش٣خ ر٤غش ُِٔؼِْ اٌُؾق ػٖ أخطبء اُزلا٤ٓز ك٢ اُ٘طن* أ 

٢ٛ ٝع٤ِخ أُؼِْ أ٣نب ك٢ ئخزجبس ه٤بط اُطلاهخ ٝ اُذهخ ك٢ اُ٘طن ٝ الإُوبء ٝ ٛزٙ * ة

 .ٜٓبساد ٓطِٞثخ ك٢ ٜٖٓ ًض٤شح ًبُٔؾبٓبد ٝ اُزذس٣ظ ٝ اُٞػع ٝ اُخطبثخ ٝ ؿ٤شٛب

 .رغبػذ اُز٤ِٔز ك٢ اُشثو ث٤ٖ الأُلبظ أُغٔٞػخ ك٢ اُؾ٤بح ا٤ٓٞ٤ُخ ٝ اُشٓٞص أٌُزٞثخ* ط

ك٢ اُوشاءح اُغٜش٣خ ئعزخذاّ ُؾبعز٢ اُغٔغ ٝ اُجقش ٓٔب ٣ض٣ذ ٖٓ ئعزٔزبع اُزلا٤ٓز ثٜب * د

.ٝخبفخ ئرا ًبٗذ أُبدح أُوشٝءح ؽؼشا أٝ ٗضشا أٝ هقخ أٝ ؽٞاسا ػ٤ٔوب
2
  

 (اُلشم)اُوشاءح اُغٜش٣خ ٝ اُقبٓزخ - 

ئٕ اُوشاءح اُقبٓزخ ٢ٛ اُوشاءح اُؾوخ ٝإٔ اُوشاءح اُغٜش٣خ ٗؾبه ُـ١ٞ ٓخزِق ٤ًِب ٝعأؽبٍٝ 

إٔ أٝمؼ ٛزا الاخزلاف ٛ٘ب ٢ٌُ ٣قجؼ اُؾذ٣ش ػٖ رٞع٤ٚ اُوشاءح اُغٜش٣خ رٞع٤ٜب ٝم٤ل٤ب 

 را ٓؼ٠٘ ، 

                                                                                                                                                                                     
1
  .26/01/2014 لعام 7المطلب الثانً ص  (ماهٌة القراءة ) 1المبحث . رسالة دكتوراه /-  

.143مرجع سابق ص.علً أحمد المذكور/- 
2
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ٗؾبه ُـ١ٞ ؿب٣زٚ كْٜ أُبدح أٌُزٞثخ ًٔب رًش عبثوب ، كَٜ  (أهقذ ثزُي اُقبٓزخ)اُوشاءح 

ئر أٗٚ لا ٣قؼ ئرخبر اُوشاءح )لا : ؿب٣خ اُوشاءح اُغٜش٣خ كْٜ أُبدح أٌُزٞثخ ؟ اُغٞاة 

ٝ ئرا ًبٕ ٛ٘بى ٖٓ ٣خزِق ٓؼ٢ ك٢ اُشأ١  (اُغٜش٣خ ٝع٤ِخ ُِزذس٣ت ػ٠ِ كْٜ أُبدح أٌُزٞثخ

 .ك٤ِ٘ظش ئ٠ُ أُٞاهق اُؼ٤ِٔخ اُز٢ ٗٔبسط ك٤ٜب ٛز٣ٖ اُ٘ٞػ٤ٖ ٖٓ اُ٘ؾبه اُِـ١ٞ 

أٓب اُضب٢ٗ كاٗ٘ب ٗٔبسعٚ . الأٍٝ ٗٔبسعٚ ٢ٌُ ٗلْٜ ، أ١ ٢ٌُ ٗ٘وَ ئ٠ُ أٗلغ٘ب ٓؼ٠٘ ٓب ٗوشأٙ * 

كؾ٤ٖ ٣وشأ أؽذٗب خطجخ ك٢ عٜٔٞس ٖٓ . ٢ٌُ ٗلْٜ ا٥خش٣ٖ ، أ١ ٢ٌُ ٗ٘وَ ُـ٤شٗب ٓب ٗوشأٙ 

.اُ٘بط أٝ ٓؾبمشح ك٢ عٔبػخ ٖٓ أُغزٔؼ٤ٖ أٝ هقخ ُغٔبػخ ٖٓ اُزلا٤ٓز 
1
 

ػ٠ِ مٞء ٗٔٞ اؽز٤بعبد اُوبسب ، ثذأ الاٛزٔبّ ثأ٤ٔٛخ اُوشاءح ثبُ٘غجخ ئ٠ُ اُلشد ، كلا أ٤ٔٛخ - 

ُِوشاءح اُز٢ لا ٣غزل٤ذ ٜٓ٘ب اُوبسب ، ئر لا ثذ إٔ رؼ٤٘ٚ ػ٠ِ ؽَ أُؾٌلاد اُز٢ ٣قبدكٜب ك٢ 

دساعزٚ أٝ ك٢ ؽ٤برٚ ، كزطٞس ٓلّٜٞ اُوشاءح ٤ُؾزَٔ ػ٠ِ رٞظ٤ق ٓب ٣وق ػ٤ِٚ اُوبسب ٖٓ 

كْٜ ٝ ٓب ٣غزخِقٚ ٓٔب ٣وشأ ،ك٢ اُزـِت ػ٠ِ أُؾٌلاد أٝ ٓٞاعٜزٜب ، ػلاٝح ػ٠ِ الإكبدح ثٚ 

ٝٛزا . ك٢ ٓٞاهق ؽ٤بر٤خ ًض٤شح ، ٝ ئرا ُْ ٣ٞظق ٓب ٣وشأ ك٢ ٛزٙ أُٞاهق لا ٣ؼذ هبسئب 

أُلّٜٞ ٣غز٘ذ ئ٠ُ ٓجذأ دٝس اُوشاءح ك٢ اُزؼ٤ِْ ٝ سثطٜب ك٢ ؽ٤بح اُوبسب ا٤ٓٞ٤ُخ 
2
 

ػ٠ِ مٞء ٗٔٞ اؽز٤بعبد اُوبسب ، ثذأ الاٛزٔبّ ثأ٤ٔٛخ اُوشاءح ثبُ٘غجخ ئ٠ُ اُلشد ، كلا أ٤ٔٛخ - 

ُِوشاءح اُز٢ لا ٣غزل٤ذ ٜٓ٘ب اُوبسب ، ئر لا ثذ إٔ رؼ٤٘ٚ ػ٠ِ ؽَ أُؾٌلاد اُز٢ ٣قبدكٜب ك٢ 

 .دساعزٚ أٝ ك٢ ؽ٤برٚ

 .كاٗٚ ٣وشأ ٢ٌُ ٣٘وَ ئ٠ُ ؿ٤شٙ ٓؾزٟٞ ٓب ٣وشأ ، ٢ٌُ لا ٣٘وَ رُي ئ٠ُ أُؾزٟٞ ٗلغٚ 

ئرا هِذ أٗٚ ُٞ هشأ أؽذٗب : ٝ لا ٣قؼ إٔ ٗطِن ٓقطِؼ اُوشاءح ػ٠ِ ٗؾبه ُـ١ٞ ، ٣ؼ٢٘ 

هشاءح كبسع٤خ أٝ ًشد٣خ ٝ ُْ ٣لٜٜٔب كإ رُي اُ٘ؾبه اُِـ١ٞ لا ٣قؼ إٔ ٣ؼزجش هشاءح ، لإٔ 

اُـب٣خ ٖٓ اُوشاءح ٢ٛ اُلْٜ ، ُْ رؾون ، ُ٘لزشك ا٥ٕ إٔ ئ٣شا٤ٗب أ٤ٓب ٝسدد ئ٤ُٚ سعبُخ ٖٓ 

ئٕ فبؽت اُشعبُخ . ئث٘ٚ كِغأ ئ٠ُ أؽذٗب ٝ ٛٞ لا ٣ؼشف اُلبسع٤خ ٤ُوشأٛب ُٚ هشاءح عٜش٣خ 

                                                           
1
القراءة )دار النشر بمإسسة دار العلوم بالكوٌت الفصل الثالث  . 1989داود عبده كتاب نحو تعلٌم اللغة العربٌة وظٌفٌا  الطبعة الأولى لسنة /-  

  .29صفحة  (الجهرٌة
2
 .185 الصفحة 2008 الأردن عام – عمان – دار المسٌرة للنشر و التوزٌع – مهارات فً اللغة و التفكٌر –نبٌل عبد الهادي و آخرون /-  

 30 دار العلوم بالكوٌت الفصل الثالث ص – 1989 داود عبده  كتاب نحو تعلٌم تعلٌم اللغة العربٌة وظٌفٌا  الطبعة الأولى سنة 3
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 ٖٓ –ع٤لْٜ ٓؾزٞاٛب ٝ ئٕ ًبٕ اُوبسب ُْ ٣لْٜ اُشعبُخ ، ٖٓ ٛزا ٗشٟ إٔ اُوشاءح اُغٜش٣خ 

 أهشة ئ٠ُ اُزؼج٤ش ٜٓ٘ب ئ٠ُ اُوشاءح لإٕ اُوشاءح رٜذف ئ٠ُ اُلْٜ ٝ اُوشاءح –ؽ٤ش ؿب٣زٜب 

 .رٜذف ئ٠ُ الإكٜبّ " ًىبُزؼج٤ش " اُغٜش٣خ 

 (اُز٣ٖ ٣ؼشكٕٞ اُوشاءح)ٖٓ ٛ٘ب ٗشٟ إٔ ٤ُظ ٛ٘بى هشاءح عٜش٣خ دٕٝ ٓغزٔؼ٤ٖ ٝ أُغزٔؼٕٞ 

٤ُغٞا ثؾبعخ ئ٠ُ ٖٓ ٣وشأ ُْٜ ئرا ًبٗذ أُبدح اُز٢ ٣غٔؼٜٞٗب ٓٞعٞدح ث٤ٖ أ٣ذ٣ْٜ ٣زبثؼٜٞٗب 

 .    ثأػ٤ْٜ٘ 

ٝ ٌُٖ اُزلا٤ٓز ثؾبعخ ئ٠ُ اُزذسة ػ٠ِ اُوشاءح اُغٜش٣خ لإٔ ُٜب ٓغبلا ػ٤ِٔب ك٢ اُؾ٤بح ٝ ئٕ 

ًبٗذ اُؾبعخ ئ٠ُ اُوشاءح اُقبٓزخ أؽذ ٖٓ اُؾبعخ ئ٤ُٜب ، ك٤ٌق ٗذسثْٜ ػ٠ِ اُوشاءح اُغٜش٣خ 

 ٖٓ أُ٘طن اُٞظ٤زل٢ اُز١ أؽشٗب ئ٤ُٚ ؟

ئٕ رذس٣ت اُزلا٤ٓز ػ٠ِ اُوشاءح اُغٜش٣خ ك٢ أُذاسط اُؼشث٤خ ثؾٌَ ػبّ رؾجٚ ثؼل اُؼ٤ٞة 

، أُٜٝب أٜٗب رذسط ثطش٣وخ ؿ٤ش ٝظ٤ل٤خ ُؼذّ ٝمٞػ اُـب٣خ ٖٓ اُوشاءح اُغٜش٣خ كبُز٤ِٔز ٣وشأ 

لا ُٔغزٔؼ٤ٖ ٣شؿجٕٞ ك٢ عٔبع ٓب ٣وشؤٝٗٚ ثَ ُٔغزٔؼ٤ٖ لا ٣ْٜٜٔ عٔبع ٓب ٣وشؤٝٙ لإٔ ٓب 

ع٤وُٞٚ أفجؼ ٓؼشٝكب ُذ٣ْٜ ، كوذ هشؤٝٙ هشاءح فبٓزخ ٝ عٔؼٞٙ ٖٓ أُؼِْ ، سثٔب عٔؼٞٙ 

ػذح ٓشاد ٖٓ رلا٤ٓز آخش٣ٖ ، ٛزا ػ٤ت ٝ ػ٤ت آخش ك٢ رذس٣ت اُزلا٤ٓز ػ٠ِ اُوشاءح 

ٝ ًض٤شا .اُغٜش٣خ أٗ٘ب ى٘قشف ػ٤ِٜب ٖٓ اُٞهذ ٓب ٣لٞم ًض٤شا اُؾبعخ اُؼ٤ِٔخ ئ٤ُٜب ك٢ اُؾ٤بح 

ٝ ٛ٘بُي ػ٤ت صبُش ٝص٤ن .ٓب ٣ٌٕٞ ٛطب ػ٠ِ ؽغبة ٗؾبهبد ُـ٣ٞخ راد كٞائذ ػ٤ِٔخ أْٛ

اُقِخ ثبُؼ٤ج٤ٖ اُغبثو٤ٖ ٛٞ إٔ ٛزٙ اُطش٣وخ ك٢ اُزذس٣ت ػ٠ِ اُوشاءح اُغٜش٣خ رغجت ئؽشاعب 

 .ُِزلا٤ٓز اُنؼلبء ٝ ِٓي ُِزلا٤ٓز الأه٣ٞبء

 

 (العيىب)

ٖٓ ػ٤ٞثٜب اُخط٤شح ػ٤ت ساثغ ٛٞ أٜٗب رغْٜ ئعٜبٓب مبسا ك٢ ػذّ الاٛزٔبّ ثبُٔؼ٠٘ 

 .ٝالاٗقشاف ثذلا ٖٓ رُي أ٠ُ اُغبٗت اُِلظ٢
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فؾ٤ؼ إٔ أُٞاهق اُزذس٣ج٤خ ٓٞاهق ؿ٤ش هج٤ؼ٤خ ،ٌُٖٝ ثآٌبٗ٘ب إٔ ٗزلاه٠ اُؼ٤ٞة اُغبثوخ أٝ 

ٗخلق ٖٓ ٝهأرٜب ثبلإهلاٍ ٖٓ اُوشاءح اُشٝر٤٘٤خ اُِلظ٤خ اُز٢ ٣وشأ خلاُٜب اُز٤ِٔز ، ث٤٘ٔب ٣زبثغ 

  . (٣خ٤َ ئ٠ُ أُؼِْ أْٜٗ ٣زبثؼٕٞ)ثو٤خ اُزلا٤ٓز ثأػ٤ْٜ٘ ٓب ٣وشؤٙ رُي اُز٤ِٔز 

 روشأ اُوطؼخ هشاءح عٜش٣خ ػذدا ٓؾذٝدا ٖٓ أُشاد ٝ هذ ٣ٌزل٢ ثوشاءح أُؼِْ أٝ ثوشاءح – 1

 .أخشٟ ٣وّٞ ثٜب ثؼل اُزلا٤ٓز 

 ٣ؾشؿ أُؼِْ ك٢ ص٘ب٣ب اُوشاءح ػ٠ِ هشػ أعئِخ ؽٍٞ ٓؼ٠٘ اُلوشاد اُز٢ روشأ ٝ ٣٘بهؼ – 2

 .ٓؾز٣ٞبرٜب ٤ُظَ أُؼ٠٘ ٓؾٞس الاٛزٔبّ 

 لا روشأ أ١ هطؼخ هشاءح عٜش٣خ ئلا  ثؼذ اُزأًذ ٖٓ أٜٗب ٓلٜٞٓخ كوشاءح ٓب ٤ُظ ٓلّٜٞ – 3

 .٣ؼٔن ثبُِلع ػ٠ِ ؽغبة أُؼ٠٘ 

 ٣خِن أُؼِْ ٓٞاهق هج٤ؼ٤خ ُِوشاءح اُغٜش٣خ ، ٝ ثٜزا ٣ٞعٜٜب رٞعبٛب ٝظ٤ل٤ب ٝ هذ هِ٘ب إٔ – 4

أُٞهق اُطج٤ؼ٢ إٔ ٣وشأ أؽذ اُ٘بط ٝ ا٥خشٕٝ ٣غزٔؼٕٞ ، أ١ ٣قـٕٞ ئ٠ُ ٓب ٣وُٞٚ ٓزٞخ٤ٖ 

ثأثقبسْٛ أُبدح أٌُزٞثخ اُز٢ روشأ ُغجت ثغ٤و ٛٞ إٔ ٛزٙ أُبدح  (ؿ٤ش ٓزبثؼ٤ٖ)اُلْٜ 

 .لارٌٕٞ ٓٞعٞدح ث٤ٖ ا٣ذ٣ْٜ ك٢ أُٞاهق اُطج٤ؼ٤خ ٝ ئلا ُٔب ًبٕ ثْٜ ؽبعخ ئ٠ُ الاعزٔبع ئ٤ُٚ 

 ٤ًق رٌٕٞ اُوشاءح اُغٜش٣خ ٓغ الإعز٤ؼبة ؟ - 

٣طِت ٖٓ اُز٤ِٔز إٔ ٣وشأ اُلوشح اُز٢ رذٍ ػ٠ِ كٌشح ٓؼ٤٘خ أٝ اُغِٔخ اُز٢ رذٝس ؽٍٞ أٓش - 

ٝ ثٜزا ٣زذسة اُزلا٤ٓز اُز٣ٖ  (اُز٤ِٔز ٣وشأ ٝ صٓلاؤٙ ٣قـٕٞ ئ٤ُٚ دٕٝ اُ٘ظش ئ٠ُ ًزجْٜ)ٓؼ٤ٖ 

 .٣وشؤٕٝ ػ٠ِ اُوشاءح اُغٜش٣خ هشاءح ٝظ٤ل٤خ ٝ ٣زذسة ثو٤خ صٓلائْٜ ػ٠ِ الاعزٔبع 

 .٣طِت ٖٓ اُز٤ِٔز هشاءح ئعبثزٚ ػٖ عإاٍ ًِق ٛٞ ٝ صٓلاؤٙ الإعبثخ ػ٘ٚ خط٤ب - 

 .٣طِت ٖٓ ر٤ِٔز رِخ٤ـ أػذٙ ُِ٘ـ ، أٝ ٓٞمٞع أػذٙ ك٢ اُزؼج٤ش - 

 . ٣طِت ٖٓ اُز٤ِٔز هشاءح كوشح أػغجزٚ ٖٓ اُ٘ـ أٝ ٖٓ ًزبة خبسع٢ - 

رٞصع ػ٠ِ اُزلا٤ٓز ثطبهبد ًزت ػ٤ِٜب عَٔ ، ثؼنٜب ٓؼوٍٞ ٝ ثؼنٜب ؿ٤ش ٓؼوٍٞ ، - 

 .ٓب هشأٙ  (ٓؼو٤ُٞخ)٣وشأًَ ر٤ِٔز ٓب ك٢ ثطبهزٚ ٝ ٣ؾٌْ صٓلاؤٙ ػ٠ِ 

ٝ ثٜزا هذ ٣ٌٕٞ اُقق مؼ٤لب ٣ٝشٟ أُؼِْ إٔ ًض٤شا ٖٓ اُزلا٤ٓز ثؾبعخ  

ئ٠ُ رذس٣ت ئمبك٢ ، ٝ ٛ٘ب ٣خطو أُؼِْ لإػطبء رذس٣جبد ُـ٣ٞخ ٓخزِلخ ُِقق رؾـِْٜ ك٤ٔب 
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٣ل٤ذْٛ ٝ ٣زلاءّ ٓغ ٓغز٣ٞبرْٜ ٢ٌُ ٣زٌٖٔ ٖٓ رخق٤ـ عضء ٖٓ ٝهزٚ ك٢ اعزذػبء اُزلا٤ٓز 

اُنؼلبء ٝاؽذا ٝاؽذا ٤ُوشؤٝا ُٚ هشاءح عٜش٣خ ، ٝ ٣ٌٕٞ ٓغزٔؼْٜ اُٞؽ٤ذ ، ك٤٘وزْٛ ٖٓ 

 .   الإؽشاط ٝ ٣٘وز صٓلاءْٛ ٖٓ أَُِ ٝ ئمبػخ اُٞهذ ٝ عٔبع الأخطبء اُِـ٣ٞخ 

 أنىاع القراءة من حيج الغرض: حانيا 
1
 

ٝ ٢ٛ اُوشاءح اُز٢ ٣وقذ ٜٓ٘ب اُوبسب اُجؾش ػٖ ؽ٢ء ثؾٌَ :  اُوشاءح اُغش٣ؼخ اُؼبعِخ – 1

ٝ رل٤ذ ك٢ اُجؾش ػٖ ..... ػبعَ ، ٝ رْٜ اُجبؽض٤ٖ ًوشاءح كٜبسط اٌُزت ٝ هٞائْ الأعٔبء 

أُقطِؾبد ، ٝ ئعزؼشاك أُبدح ٝ ٓشاعؼزٜب ٝ اٌُؾق ػٖ ٓؼب٢ٗ أُلشداد ٖٓ أُؼبعْ 

ُِٝزذس٣ت ػ٤ِٜب ٣ٌِق أُؼِْ رلا٤ٓزٙ ثبُجؾش ػٖ أُٞمٞع أُطِٞة ٖٓ خلاٍ اُلٜشط أٝ 

 .اُجؾش ػٖ أٌُِخ 

. ػٖ ٓٞمٞع ٓزغغ ٝ ٢ٛ أًضش دهخ ٖٓ اُوشاءح اُغش٣ؼخ :  اُوشاءح ُز٣ٌٖٞ كٌشح ػبٓخ – 2

ٝرغزؼَٔ ك٢ ٓضَ هشاءح اُزوبس٣ش ٝ اعز٤ؼبة اُؾوبئن ، ٝ رل٤ذ ك٢ الاعزٌ٘بس ٝ اعزخلاؿ 

 .الأكٌبس ٝ ًزبثخ أُلاؽظبد 

٣ٌِق أُؼِْ رلا٤ٓزٙ ثزِخ٤ـ ٓب ٣وشؤٝٗٚ ك٢ أٌُزجخ أُذسع٤خ أٝ : ٝ ُِزذس٣ت ػ٤ِٜب - 

 .اُلق٤ِخ 

ٝ ٣وقذ ثٜب اُلْٜ ٝ الإُٔبّ ٝ ٣ؾزشه ك٢ ٛزٙ اُوشاءح اُزش٣ش ٝاُزأ٢ٗ :  اُوشاءح اُزؾق٤ِ٤خ – 3

ُلْٜ ٓب ٣وشأ ئعٔبلا ٝ رلق٤لا ، ٝ رغزؼَٔ ك٢ اعززًبس اُذسٝط ُزضج٤ذ أُؼِٞٓبد ٝ اُؾوبئن 

ك٢ الأرٛبٕ ، ٝ اعزخلاؿ الأكٌبس أُوشٝءح ٝ ػوذ أُٞاصٗخ ث٤ٖ أُؼِٞٓبد أُزؾبثٜخ 

 .ٝأُخزِلخ ٝ ًزبثخ أُلاؽظبد 

ٝ ك٤ٜب ٣شعغ اُوبسب ئ٠ُ ػذح ٓقبدس ٣غٔغ ٜٓ٘ب ٓب ٣ؾزبط ئ٤ُٚ :  هشاءح ُغٔغ أُؼِٞٓبد – 4

ٖٓ ٓؼِٞٓبد خبفخ ٓضَ هشاءح اُذاسط اُز١  سعبُخ أٝ ثؾضب ٣زطِت ٛزا اُ٘ٞع ٖٓ اُوشاءح 

                                                           
1
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ٝ رغزؼَٔ ك٢ اُشعٞع ئ٠ُ أُقبدس . ٜٓبسح ك٢ اُزقلؼ اُغش٣غ ٝ هذسح ػ٠ِ اُزِخ٤ـ 

 .أُزؼذدح ٝ اُزقلؼ اُغش٣غ ٝ اُوذسح ػ٠ِ اُزِخ٤ـ ٝ اُزؾ٤َِ 

ك٢ أٝهبد اُلشاؽ ٝ ٢ٛ هشاءح خب٤ُخ ٖٓ اُزؼٔن ٝ اُزل٤ٌش هذ رٌٕٞ :  هشاءح ُِٔزؼخ – 5

ٓزوطؼخ رزخِِٜب كزشاد ًوشاءح الأدة ٝ اُلٌبٛبد ٝ اُطشائق ، ٝ هذ ٣وشأ أُشأ خلاُٜب 

 .اُقؾق ٝ أُغلاد 

ٝ ٢ٛ اُوشاءح أُزأ٤ٗخ اُز٢ ٣زُٞذ ُذٟ أُشأ ٖٓ ٓٔبسعزٜب ٗظشح :  اُوشاءح اُ٘وذ٣خ اُزؾ٤ِ٤ِخ – 6

ٗوذ٣خ ٗبكزح ٣غزط٤غ ٖٓ  خلاُٜب اُؾٌْ ػ٠ِ الأؽ٤بء ، ٖٓ خلاٍ أُٞاصٗخ ٝ اُشثو ٝ الاعز٘زبط 

 .....، ٓضَ ٗوذ هقخ أدث٤خ أٝ هق٤ذح ؽؼش٣خ 

 :مبادئ عن طبيعت القراءة : رابعا 

: ػ٠ِ ؽغت اُذساعبد ٛ٘بُي خٔغخ ٓجبد١ء أدسعٜب ًب٥ر٢ 
1
 

 : هشاءح ػ٤ِٔخ ث٘بئ٤خ : أُجذأ الأٍٝ 

أ١ أٗٚ لا ٣ٞعذ ٗـ ٣لغش ٗلغٚ رلغ٤شا ًبٓلا ، كؼ٘ذ رلغ٤ش اُ٘ـ ٣ؼزٔذ اُوبسب ػ٠ِ ٓخضٕٝ 

أُؼشكخ ػٖ ٓٞمٞع اُ٘ـ ٝ ٣غزخذّ اُوبسب ٓؼشكزٚ اُغبثوخ ٝ ٣إُق ث٤ٖ الأعضاء أُخزِلخ 

ُِٔؼِٞٓبد أُزنٔ٘خ ك٢ اُ٘ـ ، ٝ هذ ٣ز٘ٞع أُؼ٠٘ اُز١ ٣ج٤٘ٚ اُوبسب ػٖ أُؼ٠٘ اُز١ ٣ج٤٘ٚ 

هبس١ء ػٖ آخش ػ٘ذ هشاءح ٗلظ اُ٘ـ ، ٝ رُي ثغجت اُلشٝم ك٢ أُؼشكخ ُذٟ ًَ ٜٓ٘ٔب 

ٝأؽ٤بٗب لا ٣ٌٕٞ ُذٟ ثؼل اُ٘بط ٓؼشكخ ًبك٤خ ُلْٜ ٗـ ٓب ، ٝ هذ ٣ٌٕٞ ُذ٣ْٜ ٓؼشكخ ٌُٖ لا 

٣غزخذٜٓٞٗب الإعزخذاّ الأٓضَ ، ٝ ر٘ؾأ الإخزلاكبد ك٢ رلغ٤ش اُ٘ـ ؿبُجب لإٔ ُِ٘بط 

رقٞساد ٓخزلِخ ػٖ أُٞمٞع ػٔب ٣زًشٙ أُإُق ، ٝ رظٜش اُجؾٞس إٔ اُلشٝم ك٢ 

أُؼشكخ رإصش ػ٠ِ كْٜ الأهلبٍ كؼ٠ِ عج٤َ أُضبٍ ك٢ ئؽذٟ اُذساعبد ػ٠ِ أهلبٍ اُقق 

اُضب٢ٗ اُز٣ٖ ٣زغبٕٝٝ ك٢ اُوذسح اُوشائ٤خ ، أػط٢ الأهلبٍ ئخزجبسا ك٢ أُؼِٞٓبد اُؼبٓخ ػٖ 

هجَ إٔ ٣طِت ْٜٓ٘ هشاءح ٓٞمٞع ػٖ اُؼ٘بًت صْ ٝعٜذ ئ٤ُْٜ الأعئِخ ػٖ " اُؼ٘بًت"

أُٞمٞع اُز١ هشؤٝٙ ، ٝ هذ ٝعذ الأهلبٍ اُز٣ٖ ًبٗٞا  أًضش أُلخ ثبُؼ٘بًت ًبٕ آداؤْٛ 
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أكنَ ثؾٌَ ٝامؼ ػ٘ذ ئعبثزْٜ ػٖ الأعئِخ ٝ ػ٠ِ ٝعٚ اُخقٞؿ ػٖ الأعئِخ اُز٢ رزطِت 

رؼ٤ِلا ٝ رٌؾق اُجؾٞس ػ٠ِ إٔ الأهلبٍ لا ٣غ٤ذٕٝ الاعزلبدح ٖٓ ٓؼشكزٚ اُغبثوخ ، خبفخ ك٢ 

اُج٤ئخ أُذسع٤خ ٝ ؽز٠ ئرا ٝعذ كبسم ػ٤ٔن ث٤ٖ رلغ٤ش هلَ ٓب ُِ٘ـ ٝ اُلْٜ اُقؾ٤ؼ ُِ٘ـ 

 .ًٔب ٣ذسًٚ اُوبسب اُجبُؾ ، كإ ٛزا اُلبسم ٣ؼط٢ اٗطجبػب إٔ اُطلَ لا ٣لْٜ أُبدح اُوشائ٤خ 

٣٘جـ٢ إٔ رزغْ اُوشاءح ثبُطلاهخ ٝ أعبط اُطلاهخ اُوذسح ػ٠ِ رؼشف أٌُِبد : أُجذأ اُضب٢ٗ 

أُ٘لشدح ، ٝ ؽ٤ش إٔ اُِـخ اُؼشث٤خ ُـخ روّٞ ػ٠ِ الأثغذ٣خ ، كإ ٛ٘بى اسرجبهب ٓ٘زظٔب ئ٠ُ ؽذ 

ًج٤ش ث٤ٖ ٛغبء أٌُِخ ٝ ٗطوٜب ، ٝ هذ رًشد ثؼل اُجؾٞس ئ٠ُ أٗٚ ثقشف اُ٘ظش ػٖ 

الإعزشار٤غ٤بد أُغزخذٓخ ُزؼ٤ِْ الأهلبٍ أُجزذئ٤ٖ اُوشاءح كإ الأهلبٍ اُز٣ٖ ٣ؾقِٕٞ ػ٠ِ 

أػ٠ِ اُذسعبد ك٢ اخزجبساد كْٜ أُوشٝء ك٢ اُقق اُضب٢ٗ ْٛ أُٝئي اُز٣ٖ ؽووٞا أػ٠ِ  

 .دسعخ  ك٢ رؼشف أٌُِبد ثؾٌَ فؾ٤ؼ ٝ عش٣غ أص٘بء ٝعٞدْٛ ك٢ اُقق الأٍٝ

ئٕ كْٜ ٓذٍُٞ أٌُِخ ، أ١ رؼشف ٗطوٜب ٝ ٓؼ٘بٛب ، ٣زنٖٔ أًضش ٖٓ ٓغشد رؾ٤ِِٜب ؽشكب ٝهذ 

ظٜش ك٢ ا٥ٝٗخ الأخ٤شح إٔ اُغ٤بم را أُؼ٠٘ ٣غبػذ ػ٠ِ رؼشف أٌُِخ ، ػ٠ِ عج٤َ أُضبٍ 

ٝ ػ٠ِ اُوبسب إٔ ٣ٌٕٞ " هج٤ت"٣ٌٖٔ رؼشكٜب ثؾٌَ أ٣غش ُٞ عجوزٜب ًِٔخ " ٓٔشمخ"ًِٔخ 

 .هبدسا ػ٠ِ اُزؼشف

 

 

  :العلاقت بين القراءة و المهاراث اللغىيت الأخري: خامسا 

  الاعزٔبع 

  

 كْٜ

 

 اٌُزبثخ اُزؾذس

 

 مجو ٝ رٞع٤ٚ                         ٗطن ٝ أداء
 القراءة

 

 القراءة
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ئٕ اُوشاءح ًٜٔبسح أدائ٤خ ػو٤ِخ رؼذ ٓؾٞس٣خ ، رِزو٢ ػ٘ذٛب أُٜبساد الأخشٟ ، لأٜٗب رؼزٔذ 

ػ٤ِٜب ك٢ عٞاٗت ًض٤شح ، ًٔب أٜٗب رؾزشى ٓغ اُلٕ٘ٞ الأخشٟ ك٢ ثؼل ٛزٙ اُغٞاٗت ، ٝ اُز٢ 

 ٣ٌٖٔ رٞم٤ؾٜب ػ٠ِ اُ٘ؾٞ اُزب٢ُ

 

  : القراءة و التحدث– 1

كٌلاٛٔب ٣ٞظق " اُ٘طن ٝ الأداء " رِزو٢ اُوشاءح ٓغ اُزؾذس ك٢ عبٗج٤ٖ أعبع٤٤ٖ ، ٛٔب 

ٜٓبساد اُ٘طن أُخزِلخ ٝ ٣ؾزبعٜب ، ًٔب إٔ عبٗت الأداء أُقبؽت ُِ٘طن ٣ؼذ ٖٓ أثشص 

ٜٓبسارٜٔب ، لأٜٗٔب ٜٓبسربٕ أدائ٤زبٕ ، ٣ؾٌْ ػ٤ِٜٔب ٖٓ خلاٍ اُغِٞى اُظبٛش اُوبثَ 

.ُِٔلاؽظخ ، ٝ ُٔب ًبٕ رؼ٤ِْ اُزؾذس ٝ ئًزغبة ٜٓبسارٚ ٣غجن اُوشاءح 
1
  

كإ ر٤ٌٖٔ اُطلَ ٖٓ ٜٓبساد ٗطن اُؾشٝف ٝ أٌُِبد ثؾٌَ فؾ٤ؼ ، ٓغ الأداء اُغ٤ذ 

ٝأُؼجش ػٔب ٣زؾذس ػ٘ٚ ، عٞف ٣إصش ٝ ٣٘ؼٌظ ػ٠ِ أدائٚ اُلاؽن ك٢ اُوشاءح الأدائ٤خ 

  .(اُغٜش٣خ)

 

 

  : القراءة و الاستماع– 2

رغز٘ذ اُؼلاهخ ث٤ٖ اُوشاءح ٝ الاعزٔبع ئ٠ُ عٞٛشٛب ٛبر٤ٖ اُؼ٤ِٔز٤ٖ ، ٝ اُٜذف اُشئ٤ظ ٜٓ٘ٔب 

، ؽ٤ش ٣ٌزغت اُطلَ ثذا٣خ ٜٓبساد الاعزٔبع ، ثٔب ك٢ رُي اُزش٤ًض " اُلْٜ " ، ٝ ٛٞ 

ٝالاٗزجبٙ أُوقٞد ُٔب ٣غٔغ ٓؾبٝلا كٜٔٚ ، ٝ ًِٔب رطٞسد ٜٓبساد اُلْٜ اُغٔؼ٢ ُذ٣ٚ ، ًبٕ 

رُي ٓذػبح ُ٘ٔٞ اُلْٜ اُوشائ٢ اُلاؽن ُذ٣ٚ ، كبُلْٜ ػ٤ِٔخ ػو٤ِخ لا رزغضّأ ، ٝ ٢ٛ ػ٤ِٔخ 

 .ٓؾزشًخ ث٤ٖ اُوشاءح ٝ الاعزٔبع 

 –ٝ صٔخ ػلاهخ أخشٟ ث٤ٖ اُوشاءح ٝ الاعزٔبع ، كبُوشاءح ًؼ٤ِٔخ ػن٣ٞخ ، روّٞ ػ٠ِ اُ٘طن 

رؼزٔذ ػ٠ِ الاعزٔبع ئػزٔبدا ٓجبؽشا ، لإٔ اُوبسب ٣غزٔغ ئ٠ُ فٞرٚ ك٢ اُوشاءح اُغٜش٣خ ، 

ػ٘ذٓب ٣وشأ  (٣ٞظق اُجقش ك٤ٚ)ك٤ؼبُغٚ ر٤٘ٛب ٤ُلٜٔٚ ، ًٔب ٣غزٔغ ئ٠ُ فٞد ٗلغ٢ داخ٢ِ 

                                                           
1
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هشاءح فبٓزخ ، ٝ ًِٔب ًبٕ ئعزٔبػٚ ع٤ذا ًبٕ كٜٔٚ أكنَ ، صْ ًبٗذ هشاءح ك٤ٔب ثؼذ أًضش دهخ 

.ٝ ئروبٗب 
1
 

  : القراءة و الكتابت– 3

رشرجو اُوشاءح ثبٌُزبثخ ئسرجبهب ٓجبؽشا ، لأٜٗٔب رٔضلإ هشك٢ اُشعبُخ اٌُزبث٤خ ، ثٔب ث٤ٜ٘ٔب ٖٓ 

كارا ًبٗذ اُوشاءح رٔضَ ػ٤ِٔخ " . أُؼشكخ " ئػزٔبد ٓزجبدٍ ، كٜٔب ٝعٜبٕ ُؼ٤ِٔخ ٝاؽذح ، ٢ٛ 

 :كإ اٌُزبثخ رٔضَ أُ٘زظ ، ثَ ٢ٛ أُؼشكخ رارٜب . رِو٢ أُؼشكخ 

ٝ رؾزبط اٌُزبثخ ئ٠ُ ٜٓبساد ٝ خجشاد لا رزأر٠ ثـ٤ش اُوشاءح ٝ لا هشاءح أفلا دٕٝ ًزبثخ ، 

ؽ٤ش ٣ؼَٔ اُ٘ـ أٌُزٞة ػ٠ِ مجو اُ٘طن ٝ الأداء ، ٝ رٞع٤ٚ اُوشاءح اُٞعٜخ اُقؾ٤ؾخ 

هٞاػذ٣ب ٝ دلا٤ُب ، ٝ ٛزا ٓب رلزوذٙ اُِـخ اُؾل٣ٞخ ، لإٔ اُزؾذس هذ ٣خشط ػٖ ٗطبم اُنجو 

 .ك٤خزَ اُج٘بء اُِـ١ٞ عضئ٤ب أٝ ٤ًِب . ٝاُزٞع٤ٚ 

ٝ رأع٤غب ػ٠ِ ٓب عجن ، رظٜش اُؾبعخ ئ٠ُ ئدساى أعضاء اُج٘بء اُِـ١ٞ ثؾٌَ فؾ٤ؼ ، ٝ كْٜ 

هج٤ؼخ ٛزٙ اُزؾ٤ٌِخ أُؼوذح ٖٓ اُلٕ٘ٞ ٝ أُٜبساد ، ٝ ٓشاػبح اُؼلاهخ ث٤ٜ٘ب ٝ رٞظ٤لٜب ك٢ 

رؼ٤ِْ اُِـخ ، ثٔب ٣نٖٔ ئًزغبثٜب اُقؾ٤ؼ ٖٓ هجَ أُزؼِْ ًٔب رجشص اُوشاءح ثٞفلٜب ٜٓبسح 

ٓؾ٣ٞخ ، ٣٘جـ٢ رغخ٤ش ًَ ٓب ٣ٌٖٔ إٔ ٣غبػذ ػ٠ِ اُزٌٖٔ ٜٓ٘ب ، ٖٓ اُلٕ٘ٞ ٝ أُٜبساد 

. الأخشٟ 
2

   

٢ٌُ ٣ٌٕٞ اُز٤ِٔز هبدسا ػ٠ِ ئدساى أٌُِبد ٝ اُغَٔ ٝ اُؼجبساد أُطجٞػخ ، كاٗٚ لا ثذ إٔ - 

٣ٌٕٞ هذ ئعزٔغ ئ٤ُٜب ٓ٘طٞهخ ثطش٣وخ فؾ٤ؾخ ٖٓ هجَ ، كبُلْٜ ك٢ اُوشاءح ٣ؼزٔذ ػ٠ِ كْٜ 

اُوبسب ُـخ اٌُلاّ ٝ اُز٤ِٔز اُؾغبط ُزذاث٤ش ٝ اُؼلاهبد ث٤ٖ أٌُِبد ك٢ اُِـخ أُ٘طٞهخ ٣ٌٕٞ 

.أًضش ؽغبع٤خ ُ٘لظ ٛزٙ الأؽ٤بء ك٢ اُِـخ أٌُزٞثخ 
3
 

 ٣غبػذ ػ٠ِ رٞع٤غ صشٝح اُز٤ِٔز اُِلظ٤خ ، كٖٔ خلاٍ الاعزٔبع ٣زؼِْ – ئرٕ –كبلاعزٔبع 

اُز٤ِٔز ًض٤شا ٖٓ أٌُِبد ٝ اُغَٔ ٝ اُزؼج٤شاد اُز٢ عٞف ٣شاٛب ٌٓزٞثخ ، ئٕ الاعزٔبع 

٣ؾذس ك٢ ًَ الأٝهبد ، كبُٔذسعٕٞ ٣ٞمؾٕٞ ؽل٣ٞب ٓؼب٢ٗ أٌُِبد ، ٝ ٓب ٣وُٞٚ اٌُزبة 

أُذسع٢ ٝ اُزلا٤ٓز ٣غزٔؼٕٞ ئ٠ُ اُزلا٤ٓز ا٥خش٣ٖ ٝ ْٛ ٣وشؤٕٝ هشاءح عٜش٣خ ، أٝ ٣زؾذصٕٞ 

ػٖ ٓٞمٞع ٓؼ٤ٖ ك٢ ًزبة اُوشاءح ٣ٝٞمؾٕٞ ٓؾز٣ٞبرٚ ، ٖٝٓ ٛزا ًِٚ ٝ ؿ٤شٙ رزنؼ 

.اُؼلاهخ ث٤ٖ الاعزٔبع ٝ اُوشاءح 
4
 

أٓب ثبُ٘غجخ ُِؼلاهخ ث٤ٖ اُوشاءح ٝاٌُلاّ، كإ اُزلا٤ٓز ٣وشؤٕٝ ثغُٜٞخ أًضش الأؽ٤بء 

ٝأُٞمٞػبد اُز٢ عجن ُْٜ أرؾذصٞا ػٜ٘ب، ٝػ٠ِ ٛزا كبُٔٞمٞػبد اُز٢ ر٘بهؼ ك٢ 
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أُذسعخ ٣ٌٖٔ رغغ٤ِٜب ُزقجؼ ٓٞمٞػبد ُِوشاءح ُ٘لظ اُز٤ِٔز ، كٖٔ خلاٍ ؽٞاس اُزلا٤ٓز 

ٝٓ٘بهؾزْٜ داخَ اُلقَ ٣زؼشف أُذسط ػ٠ِ اٛزٔبْٜٓ ٝ ٤ُْٜٓٞ ٝ ٣ج٢٘ ػ٠ِ رُي اخز٤بسٙ 

ٌُزت اُوشاءح ٝ ٓٞمٞػبرٜب ئٕ اُزلا٤ٓز ٣ؾزشًٕٞ ٓؼب ك٢ هشاءح اٌُزت ٝ اُوقـ أُلنِخ 

ػ٘ذْٛ ، ٝ اُؼجبساد أُؾججخ ُْٜ ثقٞد ػبٍ ، ٝ ثؼنْٜ هذ ٣ِغأ ئ٠ُ رٔض٤َ هقخ ثغ٤طخ 

ٓؾججخ ٝ عذٝٛب ك٢ اٌُزت اُوشاءح ، هذ رض٤ش اُوقخ أُؾٞهخ عذالا ٝ ٗوبؽب ؽٍٞ ٓٞمٞػٜب 

 ًٝض٤ش ٓب ر٘بهؾ٘ب –ٝؽخق٤برٜب ، كٌْ ٖٓ اُ٘وبػ داس ث٤٘٘ب ، ٝ ٗؾٖ هِجخ ك٢ أُشؽِخ اُضب٣ٞٗخ 

 .ؽٍٞ ثؼل ٓب عبء ك٢ ًزبة اُؼجشاد ٝ اُ٘ظشاد ُِٔ٘لِٞه٢ 

ٝ اُوشاءح رغبػذ اُزلا٤ٓز ػ٠ِ ئًزغبة أُؼبسف ٝ رض٤ش ٤ُْٜ اُشؿجخ ك٢ اٌُزبثخ أُٞؽ٤خ ، كٖٔ 

اُوشاءح رضداد ٓؼشكخ اُزلا٤ٓز ثبٌُِٔبد ٝ اُغَٔ ٝ اُؼجبساد أُغزخذٓخ ك٢ اٌُلاّ ٝاٌُزبثخ 

ٝػ٠ِ ٛزا ك٢ٜ رغبػذ اُزلا٤ٓز ك٢ ر٣ٌٖٞ ئؽغبعْٜ اُِـ١ٞ ٝ رزٝهْٜ ُٔؼب٢ٗ اُغٔبٍ ٝفٞسٙ 

.ك٤ٜب ٣غزٔؼٕٞ ٝ ك٤ٜب ٣وشؤٕٝ ٝ ٣ٌزجٕٞ 
1
 

ٝ اُؼلاهخ ث٤ٖ اُوشاءح ٝ اٌُزبثخ ه٣ٞخ ئ٠ُ ؽذ ثؼ٤ذ ، كبٌُزبثخ رؼضص اُزؼشف ػ٠ِ أٌُِخ، 

ٝالإؽغبط ثبُغِٔخ ٝ رض٣ذ أُلخ اُزلا٤ٓز ثبٌُِٔبد ٝ ًض٤شا ٖٓ اُخجشاد ك٢ اُوشاءح رزطِت 

ٜٓبساد ًزبث٤خ ، كٔؼشكخ ر٣ٌٖٞ اُغِٔخ ٝ ٌٓٞٗبرٜب ٝ ػلآبد اُٞهق ٝ اُٜغبء ، ٝ ًَ ٛزٙ 

ٜٓبساد ًزبث٤خ ٝ ٓؼشكزٜب ثٞاعطخ اُوبسب رض٣ذ ٖٓ كبػ٤ِخ هشاءرٚ ٝ ٖٓ عبٗت آخش ، كإ 

اُزلا٤ٓز ػبدح لا ٣ٌزجٕٞ ًِٔبد ٝ عَٔ ُْ ٣زؼشكٞا ػ٤ِٜب ٖٓ خلاٍ اُوشاءح ، ٝ خلاٍ اٌُزبثخ 

 ٣زؼشف اُزلا٤ٓز ػ٠ِ اُٜذف  أٝ اُلٌشح اُز٢ ٣ش٣ذ رٞف٤ِٜب ئ٠ُ اُوشاء ، كبٌُزبثخ رؾغغ اُزلا٤ٓز

 .ػ٠ِ اُلْٜ ٝ اُزؾ٤َِ ٝ اُ٘وذ ُٔب ٣وشؤٕٝ 
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الدراسة الميدانية و التقويمية 
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 :  تمهيد-

تعد الدراسة الميدانية صمب الموضوع و محوره الأساسي ، فمن أجل معرفة دور * 
الاستماع في تقوية ثاني ميارات المغة العربية ألا و ىي القراءة ، قمنا في ىذا الجزء من 

البحث بدراسة تحميمية تقويمية لجممة من موضوعات أو نصوص القراءة المدرجة في كتاب 
المغة العربية لمسنة الأولى و الثانية ابتدائي و المعدة من قبل الييئة المكمفة بإعداد البرامج 
التربوية ، و التي قام تلاميذ ىتو المرحمة التعميمية بقراءتيا في صفوفيم ، و التي تطرقنا 
لدراستيا من حيث فن الاستماع دور في تقوية ميارة القراءة التي تعمل عمى توسيع ثقافة 

 في اعتمدناالفرد و تنمية تفكيره الذي يظير فيما بعد في شكل رموز منطوقة أو مكتوبة و قد 
ىذه الدراسة عمى مجموعة من النماذج القرائية في كتب السنة الأولى و الثانية و عمى دور 

. الاستماع في تقوية ىذه النماذج 

: و سيتم التعرض في ىذا الفصل إلى الإجراءات المنيجية لمدراسة و التي تتمثل في 

عينة الدراسة ثم المنيج المتبع و الأدوات –مجال الدراسة –طرح إشكالية الدراسة -
المستخدمة و التي من بينيا الاستمارات و الإحصاء و ىي من أىم الأدوات التي اعتمدنا 

. عمييا في معالجة إشكالية الدراسة و التي قمنا بالتعميق عمى نتائجيا فيما بعد

. التحميمية للإنسان : المبحث الأول-

: إشكالية الدراسة : أولا - 

تعد القراءة من أىم فروع المغة العربية و ىو الغاية من تعميميا لذا يجب أن تسخر من - 
كل فروع المغة العربية كروافد تزود التمميذ بالثروة المغوية اللازمة حيث يمارس القراءة ، وتعد 

القراءة إحدى ىذه الروافد التي تمد الاستماع بالأفكار و المفردات و الأساليب المتنوعة 
ليصبح قادرا عمى الاستماع بطريقة جيدة فإذا تحققت الكفاءة في القراءة عند التمميذ ، فإن 
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دور الاستماع يصبح فعالا في تقوية القراءة ، فالتمميذ إذا وجد صعوبة في الاستماع فإنو 
. بالطبع سوف يجد صعوبة في القراءة و العكس

ما دور الاستماع في تقوية :  ومن ىنا فإن إشكالية البحث تتمحور حول التساؤل الآتي 
 ميارة القراءة ؟  و ىل يستفيد التلاميذ منيا في قراءتيم ؟ 

: مجال الدراسة الميدانية :  ثانيا - 

من أجل إنجاز الجانب التطبيقي و من أجل معرفة دور الاستماع في تقوية ميارة - 
القراءة عند تلاميذ السنة الأولى و الثانية ابتدائي وجب عمينا أن نختار مجموعة من 

وقد ) أقسام معينة من كل ابتدائية اخترناالابتدائيات حتى جري دراستنا عمى تلاميذىا حيث 
كان مجال الدراسة إما بالحضور ميدانيا أو بالاعتماد عمى ملاحظات الأساتذة و قراءة 

:   ىي الابتدائياتو ىذه  (التلاميذ

 شائبي محمد الشريف المقابمة لمسجد الفرقان الواقع في حي قصر الماء

  CTAزياني السعيد الواقعة تحت 
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: عينة الدراسة : ثالثا - 

 العينة و كيفية اختيار عمى حسن الاجتماعيةتتوقف صحة الدراسة السيسيولوجية لمظاىرة "
 و تتكون عينة الدراسة الطور الأول و 1" إستخراجيا مجتمع البحث ممتمئ لممجتمع الكمي

بالتحديد تلاميذ السنة أولى و الثانية ابتدائي و إختيار عينة الدراسة فوضتو عمينا طبيعة 
. البحث و ذلك لإثبات صحة الإشكالية التي يقوم عمييا البحث في الدراسة الميدانية 

: المنهج المتبع و الأدوات المستخدمة :  رابعا -

المنيج من الأساسيات المعتمد عمييا في أي دراسة عممية لموصول إلى نتيجة أو نتائج - 
معينة و إختيار المنيج تفرضو عمينا طبيعة البحث و قد اعتمدنا المنيج الوصفي الذي 

يسمح لنا بتقصي الظاىرة أو المشكمة المدروسة و وصفيا وصفا دقيقا ، و المنيج 
. الإحصائي و ذلك عند تقديرنا لمنسب المئوية المتعمقة بآراء الأساتذة

: أما الأدوات اللازمة ليذه الدراسة فتتخمص في - 

: الكتاب المدرسي - أ

. و قد تناولنا درس القراءة الموجود في كل من كتاب السنة الأولى و الثانية ابتدائي * 

: المقابمة - ب

وىي آداة أساسية لجمع البيانات في الجانب الميداني حيث أجرينا جممة من المقابلات * 
مع أساتذة المغة العربية لمسنة الأولى و الثانية ابتدائي حول دور الاستماع في تقوية ميارة 

. القراءة في ىذه المرحمة
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: الملاحظة - ج

و تعتمد بالأساس عمى حواس الباحث و قدرتو عمى ترجمة ملاحظاتو إلى عبارات -* و
.  و ىي وسيمة رئيسية لجمع البيانات و المعمومات 1ذات معاني و دلالات 

 : الاستبيان- د

و ىو قائمة من الأسئمة المتوبة الميمة التي تتعمق بموضوع معين تستيدف جمع " 
 الاتجاىاتإجابات عينة من الأفراد ليذه الأسئمة و يستعمل عادة كأداة المبحث في قياس 

" . والآراء

وقد قمنا بتوزيع مجموعة من الاستمارات عمى عدد من الأساتذة في الطور الابتدائي - 
 ىذه الاستمارات عمى مجموعة من الأسئمة قدرىا عشرة احتوتلموصول إلى ىدفنا حيث 

. أسئمة يستيدف كل سؤالا منيا عمى أبرز الإشكاليات التي أثارىا البحث 

و قد قمنا بتحميل كل الأسئمة عمى شكل أرقام إحصائية ثم حولناىا إلى نسب مئوية في 
. شكل جداول

: و تجد الإشارة إاى أننا إتبعنا خلال عممية الإحصاء القاعدة الثلاثية التالية 

        العدد الكمي للأجوبة %100

 

  عدد التكرارات     س      

 100* عدد التكرارات - س

العدد الكمي للأجوبة  
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 : عرض البيانات و تحميمها و تفسيرها : خامسا - 

 الخاصة بالأساتذة المستجوبين في الجدول الذي يتضمن الاستبيانقدمت نتائج –  (1
: النسبة المئوية بكل سؤال و جنس الأساتذة 

 .يوضح البيانات الشخصية و جنس الأساتذة  : 01الجدول رقم - 

 الجنس التكرار النسبة المئوية

 ذكر 03 %15
 أنثى 07 %85

 المجموع 10 %100

 

الجدول أعلاه يمثل نسبة جنس الأساتذة ، فما نلاحظو أن أعمى نسبة ىي لممعممات حيث 
 %15 نسبة المعممين الذكور قدرت ب ن أنفي حي  %85: بـقدرت نسبتين 

 صفة الحنان امتلاكيا مينة التعميم كذلك إلى المرأة انجذابو ىذا راجع إلى ميول و 
. والرفق و العطف عمى التلاميذ في حين ميول الرجل إلى أعمال أخرى غير التدريس 
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بناءا عمى خبرتك كيف تصف مستوى القراءة عمى التلاميذ ؟  - (2

يوضح حسب خبرة الأستاذ مستوى القراءة لدى التلاميذ   : 02جدول رقم 

النسبة 
 المئوية

 الاحتمالات التكرارات

 أعمى من مقبول 00 %0

 مقبول 10 %100

 متوسط 00 %0

 تحت المتوسط 00 %0

 ضعيف 00 %0

 

 و ىي أعمى نسبة في الجدول % 100 من الأساتذة بنسبة 10يظير الجدول أعلاه أن 
 فيي بنسبة الاحتمالات بينما باقي 100يقرون بأن مستوى القراءة لدى التلاميذ مقبول بنسبة 

0%.  

لأن و حسب تصريح الأساتذة مستوى التلاميذ في القسم مختمف فمنيم من ىو متمكن و 
فصيح و ذو قراءة جيدة و منيم من ىو متوسط من ناحية القراءة و منيم نسبة بمستوى 

. ضعيف لدى كانت إجابتيم عمى الإحتمال مقبول كأحسن خيار عامّة

ما ىو عدد حصص المغة العربية في الأسبوع؟ - 3
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. يوضح حسب رأي الأساتذة عدد حصص المغة العربية في الأسبوع: 03جدول رقم 

 
 الاحتمالات

 
التكرارات 

 
النسبة المئوية 

 
كل يوم 

 
08 

80 % 

 
ثلاث أو أربع أيام 

أسبوعيا 

 
02 

80 % 

 
أقل من ثلاث أيام 

أسبوعيا 

  
00 

80 % 

 

يدرسونيا كل يوم و % 80يوضح ىذا الجدول أن حصص المغة العربية كافية فنسبة - 
 يدرسونيا ثلاث أو أربع أيام أسبوعيا حيث أنيا لا تدرس حصص % 20نسبة قميمة تقدر ب 

. المغة العربية في أقل من ثلاث أيام أسبوعيا

. ىل عدد حصص المغة العربية كافية لتخطي صعوبات التمميذ؟ و لماذا - 4

يوضح بأن عدد حصص المغة العربية كافية لتخطي صعوبات التمميذ و  : 4الجدول رقم 
لماذا؟ 

 
الاحتمالات 

 
التكرار 

 
النسبة المئوية 

 
نعم 

 
08 

80 % 

 
لا 

 
02 

20 % 
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إذا . يوضح الجدول أعلاه بأن حصص المغة العربية كافية لتخطي صعوبات التمميذ- 
 كونيم يرونيا بأنيا تشغل أكبر % 80تقدر ب " بنعم " كانت نسبة الأساتذة المذين أقروا 

 يرون % 20حجم ساعي بالنسبة لمحصص و نسبة قميمة من إجابة بعض الأساتذة تقدر ب 
في رأييم أنّيا غير كافية لأنّ المغة العربية واسعة الرصيد المغوي من قواعد و قراءة " لا " بـ 

. و تعبير

. ىل تلاحظون الأعراض التالية عمى بعض التلاميذ في القسم- 5

. يوضح الأعراض الملاحظة عمى بعض التلاميذ في القسم؟  : 5الجدول رقم 

 
الملاحظات 

 
التكرار 

 
النسبة المئوية 

لا نعم 
إن التمميذ يعكس الحروف 

أثناء القراءة 
5 5 50 % 50 % 

عدم قدرة التمميذ عمى متابعة 
قراءة المعمم أو الزميل 

3 7 30 % 70 % 

صعوبة التمييز بين الأضواء 
التي تؤدي ألى النطق الغير 

صحيح لمكممات 

2 8 20 % 80 % 

 

الجدول أعلاه يجيب عمى الأعراض الملاحظة عمى بعض التلاميذ في القسم، الملاحظة 
 من % 50الأولى كون التمميذ يعكس الحروف أثناء القراءة أجاب عمييا الأساتذة بنسبة 

 من % 50و بنسبة  (الأغمبية)أي مع التمميذ يعكس الحروف أثناء القراءة " نعم " الأساتذة 
. (الأقمية)أي أن التمميذ لا يعكس الحروف أثناء القراءة " لا " الأساتذة 
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أما في الملاحظة الثانية و ىي عدم قدرة التمميذ عمى متابعة قراءة المعمم أو الزميل - 
 من الإجابة بـ % 70 و نسبة % 30نسبة ضئيمة و تقدر بـ " بنعم " كان جواب الأساتذة 

. التمميذ قادر عمى متابعة قراءة المعمم أو الزميل أي انّ " لا"

الملاحظة الثالثة و ىي صعوبة التمييز بين الأصوات التي تؤدي إلى النطق الغير - 
أي أن لا صعوبة في التمييز بين " لا" من الأساتذة أقروا بـ % 80صحيح لمكممات بنسبة 

 من الأساتذة وجدوا % 20الأصوات التي تؤدي إلى النطق الغير صحيح لمكممات و نسبة 
. صعوبة في التمييز بين الأصوات التي تؤدي إلى النطق الغير صحيح لمكممات

. ىل التمميذ الذي بعاني من صعوبة في الاستماع يجد صعوبة في القراءة- 6

يوضح نسبة التلاميذ الذين يعانون من صعوبة في الاستماع ىل يجدون  : 06الجدول 
. صعوبة في القراءة

  

 
الاحتمالات 

 
التكرارات 

 
النسبة المئوية 

 
نعم 

 
10 

100 % 

 
لا 

 
0 

0 % 

 

 عمى أنّ التلاميذ الذين % 100يوضح الجدول أعلاه أنّ كل الأساتذة أجابوا بنسبة - 
. يعانون من صعوبة في الاستماع يجدون صعوبة في القراءة

ىل اكتساب التمميذ لميارة الاستماع يسيل اكتسابو لميارة القراءة؟ - 7
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 لميارة اكتسابو التمميذ لميارة الاستماع يسيل اكتسابيوضح مدى  : 07الجدول رقم 
. القراءة

 
الاحتمالات 

 
التكرارات 

 
النسبة المئوية 

 
نعم 

 
10 

100 % 

 
لا 

 
0 

0 % 

 

 عمى أنّ اكتساب التمميذ لميارة %100يبن الجدول أعلاه أنّ كل الأساتذة أجابوا بنسبة 
. الاستماع يسيل اكتسابو لميارة القراءة

ىل يشعر التمميذ بالممل سريعا في حصة القراءة و لماذا؟ - 8

. يوضح شعور التمميذ بالممل سريعا في حصة القراءة: 08الجدول رقم 

 
الاحتمالات 

 
التكرارات 

 
النسبة المئوية 

 
نعم 

 
02 

20 % 

 
أحيانا 

 
06 

60 % 

  
لا 

 
02 

20 % 
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الجدول أعلاه يبين بأن أغمبية الأساتذة يقرون بأنّ شعور التمميذ بالممل سريعا في حصة 
 و لا %20 من إجابتيم بينما تتراوح إجابة البقية بين نعم %60القراءة يكون أحيانا بنسبة 

 ، حيث يتضح لنا من خلال ىذه الإجابات أنّ شعور التمميذ بالممل أثناء حصص 20%
القراءة، منيم من أقرّ أنّ ىناك تحفيز و مشاركة و قراءة فجائية حيث يكون التمميذ متابعا و 

.   و منيم من أجاب بأنّ التمميذ يعتبر القراءة تيديد لو أو عقوبة. مستعدًّا لأي وقت لمقراءة

. ىل تنمي ميارة القراءة الثروة المغوية لمتمميذ؟- 9

. يبين مدى تنمية ميارة القراءة لمثروة المغوية لمتمميذ: 09الجدول رقم 

 
الاحتمالات 

 
التكرارات 

 
النسبة المئوية 

 
نعم 

 
10 

100 % 

 
لا 

 
0 

0 % 

 

من خلال الجدول أعلاه يتضح لنا أنّ نسبة كبيرة من الأساتذة يقرون أنّ ميارة القراءة 

 .تنمّي الثروة المغوية لمتمميذ

: المبحث الثاني

. الدّراسة التحميمية و التقويم لكتاب السنة الأولى و الثانية ابتدائي

:  التعريف بالكتاب:أولا

: يعرف الكتاب المدرسي عند المختصين في إعداد الكتب المدرسية بعدة تعريفات منيا- 
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ىو الوثيقة التعميمية المطبوعة التي تجسد البرنامج الرسمي لوزارة التربية "الكتاب المدرسي 

الوطنية من أجل نقل المعارف لممتعممين و إكسابيم بعض الميارات و مساعدة كل من 

 1".المعمم و المتعمم عمى تفعيل سيرورة التعميم

مؤلف تعميمي يقدم المفاىيم الجوىرية لعمم ما أو لتقنية ما التي " و يعرف أيضا بأنّو 

 2"يتطمبيا البرنامج التعميمي في شكل مسير

كتاب السنة أولى ابتدائي - 1

: من الجانب الخارجي - أ

كتاب المغة العربية لمسنة الأولى من التعميم الابتدائي ىو متاب ذو حجم كبير حجمو بين 

 صفحة، يحمل غلاف الكتاب 143 سم عرضا و يبمغ عدد صفحاتو 21 سم طولا إلى 27

 عناوين فيو مشترك مع كتاب التربية الإسلامية و كتاب التربية المدنية حيث عنوانو 3

الرئيسي ىو كتاب في المغة العربية، و لونو الرئيسي ىو المون الأخضر و تصدر غلاف 

بالمون الأسود ووضع تحت العنوان  (الجميورية الجزائرية الديمقراطية الشعبية)الكتاب شعار 

السنة الأولى من التعميم "و كتب أسفل منو . الرئيسي رقم واحد بالمون الوردي بحجم متوسط

تضمن الكتاب صور في الجزء الأعمى منو صورة مدرسة و . و بالمون الأسود" الابتدائي

تمميذ و تمميذة يحمل التمميذ ىذا الكتاب و كذا صور لممحفظة و مجموعة من الأقلام 

. الممونة

                                                           
197 ، ص 09 العدد 2014حسان الجيلالي و لوحيد فوزي، مجلة الدراسات و البحوث الإجتماعية، جامعة الوادي ديسمبر /- 

1
  

.الموقع الإلكتروني ، الديوان الوطني للتعليم و التكوين عن بعد/- 
2
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و من الناحية الخمفية حمل الكتاب صورة لمجدة و أحفادىا مجتمعين و يوجد نفس - 

المون كما يوجد آخر الغلاف شريط بالمون الأبيض و ضع عميو معمومات خاصة بالكتاب 

. إلخ...... تاريخ الإصدار و رقم الإيداع القانوني و سعر البيع 

: من الجانب الداخمي- ب

فتيحة مصطفاوي – عبد المالك بوطيش – محمود عبّود : ألف ىذا الكتاب مؤلفون- 

. حكيمة عبّاس شطيبي– حسيبة مايدة شنّاف – تواتي 

. محمود عبّود: و الإشراف العام

" يفتتح الكتاب بتقديم فحواه أنو كتاب موجو لمسنة الأولى من التعميم الابتدائي يقول فيو 

نضعو بين أيدي أبنائنا و ىم " كتابي في المغة العربية و التربية الإسلامية و التربية المدنية

يخطون أول خطوات الحياة المدرسية، راجين أن يكون ليم سندا قويا و رفيقا وفيا يمجون من 

" . خلالو إلى عالم العمم و المعرفة بمغة سميمة و منيجية واضحة و قسم نبيمة
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دراسة مواضيع القراءة لمسنة الأولى و الثانية ابتدائي  :ثانيا

كتاب السنة الأولى ابتدائي -1

:  الموضوع 

أول يوم في رمضان                  
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 (فيم المنطوق)لغة عربية  : النشاط

أول يوم في رمضان   : الموضوع

يفيم ما يقرأ أو يقرأ جيدا   : مؤشر الكفاءة

مؤشرات الكفاءة الوضعيات التعميمية و التعممية المراحل 

وضعية 

الإنطلاق 

ماذا حضرت الجدة عندما صام أحمد لأول مرة ؟ - 

كيف حضرت الجدة الشربات ؟ -

يتذكر و يجيب 

بناء 

التعميمات 

من خلال إجابات التلاميذ نسجل النص و نكتب - 

علامات الوقفبمون مغاير 

تقرأ المعممة النص كممة كممة محترمة علامات الوقف - 

من الماء و ماء الزىر " الشربات"حضرت جدتي كأس - 

و قميلا من القرفة و شرائح من الميمون و السكر ، و حين 

لقد صار حفيدي ...زغردن أيتيا النسوة: أفطر أحمد قالت 

رجلا اليوم 

تقرأ المعممة النص و تطمب من المتعممين قراءة النص - 

عمى السبورة 

توزع المعممة الأدوات عمى التلاميذ لقراءة النص من - 

الكتاب 

يلاحظ 

 

 

يقرأ 

 

 

يقرأ 
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حضرت جدتي كأسا من الشربات و : التمميذ الأول -  

و ىكذا .....الماء و ماء الزىر و الثاني

 

 استثمار

المكتسبات 

تكتب المعممة جملا عمى الألواح و تطمب من - 

المتعممين ترتيبا ليتحصموا عمى النص 

يقرأ النص 

  

    مذكرة المعممة حول الدرس

     لمسنة الأولى ابتدائي 
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:  تم الإعتماد في تنظيم الدروس و الأنشطة عمى مراحل متدرجة كالتالي * 

ة مطروحة لفيم المنطوق الخاص بالوحدة لفييا أربعة مشاىد متسمس: ألاحظ و أعبر - 
. التعميمية و ذاك رغبة في تنمية قدرات التمميذ عمى التعبير السميم

. تحوي جممة يستخرج منيا الحرفان المستيدفان : أبني و اقرأ - 

راكيب و توظيفيا ت الأساليب و الاكتشاف ىذه المرحمة يتم يف:  و ركب استعمل- 
.  في وضعيات شتى استعمالياوالتدريب عمى 

خصصت ىذه المرحمة لمقراءة حيث يتدرب التمميذ من خلاليا عمى القراءة  : اقرأ- 
. السميمة و الجيدة 

تحتوي ىذه المرحمة عمى مجموعة من الأسئمة ، يجيب عمييا : أسئمة فيم النص - 
. التمميذ ليبين مدى فيمو لمنص 

تحوي سمسمة من النشاطات المغوية و الكتابية قصد تعزيز و إثراء المغة و : أنجز - 
. الإنتاج الكتابي عند التمميذ 

كما يضيف ىذا الكتاب أنشطة متنوعة في التربية الإسلامية و المدنية لكل وحدة - 
. تعميمية 

:  كتاب السنة ثانية ابتدائي - 2

:  الجانب الخارجي - أ

 27كتاب المغة العربية لمسنة الثانية من التعميم الابتدائي ذو حجم كبير يتراوح حجمو بين 
 صفحة ، يحمل غلاف الكتاب 190 سم عرضا و يبمغ عدد صفحاتو 21سم طولا إلى 

عنوان مشترك ىو المغة العربية و التربية الإسلامية و التربية المدنية و عنوانو الرئيسي ىو 
كتابي في المغة العربية و لونو بنفسجي بواجيتو توأمان ولد و بنت تحمل البنت الكتاب نفسو 
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ووراءىا خمفية مدرسة و البنت و الولد يمبسان الزي المدرسي فالبنت المون الوردي و الولد 
 ( الشعبيةالديمقراطيةالجميورية الجزائرية )و تصدر غلاف الكتاب شعار . المون الأزرق 

وكتب . بالمون الأسود ، ووضع تحت العنوان الرئيسي رقم واح بالمون الوردي بحجم متوسط 
في الأسفل منو السنة الثانية من التعميم الابتدائي بالمون الأسود  

في . من الناحية الخمفية حمل الكتاب لون بنفسجي غامق لا رسوم و لا صور فيو - 
.. إلخ...أسفل الخمفية شريط تاريخ الإصدار و رقم الإيداع القانون و سعر البيع 

:  من الجانب الداخمي - ب

كتابي في المغة العربية و التربية الإسلامية و التربية المدنية ىو الكتاب الموحد وفقا - 
لإصلاحات المنظومة التعميمية في الجزائر الجيل الثني و المخصص لتلاميذ السنة الثانية 

 و قد مس ىذا الكتاب تغيرا جذريا من 2017-2016ابتدائي إنطلاقا من الموسم الدراسي 
. حيث المحتوى نوعا و كيفا

ىو ما قدم من قبل وزارة التربية الوطنية في كتاب موحد وفقا لمموسم الدراسي الجديد و 
. ىو يحتوي عمى دروس في المغة العربية و التربية الإسلامية و التربية المدنية

و ىو الجزء الأول قد تم إنجاز ىذا الكتاب وفق منيجية مبسطة و متسمسمة و بالإعتماد 
عمى شخصيتين توأمين رامي و نيى لتقريب المعنى لمتمميذ ، و قسم ىذا الكتاب إلى جزئين 
كل جزء إلى أربعة مقاطع تعميمية إضافة إلى كراس لحمول الأنشطة ، في بداية كل مقطع 

و التي بدورىا تستيدف  (الانطلاقيةالوضعية )مشيد عام يطرح من خلالو المشكمة الأم 
 (المغة العربية ، التربية الإسلامية ، التربية المدنية)تعميمات وحدات المواد الثلاث 

:                                                              :  شرح الكممات - 

المسابقة  =           المنافسة 

                                         ارتفعت=           تعالت 
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مع توظيف ىذه المفردات في جمل - 

 . من النص كممات فييا تاء مفتوحة و تاء مربوطة استخرج- 

تاء مربوطة تاء مفتوحة 
تشجيعات - الكممات                - 
ظيرت - تعالت                  - 
طمبت - قالت                    - 
إرتفعت - حدفت                  - 

البيموانية - 
المنافسة - المرحمة         - 
العممية - المنشطة         - 
المسابقة - 
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دراسة موضوع من مواضيع القراءة المدرجة في كتاب - 2

 السنة الثانية ابتدائي

 

: الموضوع 

.                 حصتي المفضمة 
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التواصل  : (7)المقطع التعميمي - 

قراءة : النشاط - 

 حصتي المفضمة: النص - 

يقرأ النص :   - مؤشرات الكفاءة .- 

 (أسئمة الفيم)يجيب غن الأسئمة                       - 

يتعرف عمى المعنى الصحيح لمكممات الصعبة                  - 

يجيب عن أسئمة تستيدف المعنى الظاىر و المعنى الضمني           - 

ينتج جملا بسيطة تترجم المعنى العام لمنص        - 

 المراحل الوضعيات التعميمية و النص المفتوح مؤشر الكفاءة

التمفاز – المذياع - 
الياتف النقال و الثابت - 
 الحاسوب- الجريدة - 

التي تعرفنا  (الاتصال)ىي وسائل التواصل  ما- 
 تعرفيا/ عمييا في الدرس السابق

مرحمة 
 الانطلاق

يلاحظ و يعبر - 
 

 
 المنافسة و المسابقة- 

ماذا شاىد في -  الصور المصاحبة لمنصملاحظة- 
الصورة؟ أو عما تعبر ىذه الصورة ؟ 

قراءة النص قراءة نموذجية مشخصة و معبرة - 
القراءات الفردية لمتلاميذ مع أداء المعنى و مراعاة - 

علامات الوقف و مراقبة النطق السميم لمخارج الحروف 
أو  (جمل)شرح الكممات الصعبة ضمن السياق - 

تعالت – المنافسة )معناىا و توظيفيا في وضعيات دالة 
 (البيموانية- 

مرحمة بناء 
 التعممات
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 التنافس بين العدائين اشتد- 
 ارتفعت: تعالت - 
تعالت اليتافات في الممعب -

،البيموانية 
الميرج =البيمواني

إجابات التلاميذ -
الروح - الانتصارحب -

 الرياضية العالية

فيم معنى النص من خلال الإجابة عن الأسئمة و - 
ىذا خلال القراءات الفردية 

أين جمس الأطفال ؟ - 
ما اسم البرامج المفضمة عند ىؤلاء الأطفال - 
من ىو الفريق الفائز في المرحمة الأولى - 
 ما ىي الصفة التي يمتاز بيا فريق البراعم- 

 

الشاشة - المنشطة- 
المنافسة : المرحمة - أنشودة

الكممات - التشجيعات-
تعالت – طمب – قالت - 

 يوظف مكتسباتو

و تاء مفتوحة - 
 

 إنجاز التمارين في دفتر الأنشطة- 

 الإستثمار

 

مذكرة المعممة حول الدرس 

لمسنة الثانية ابتدائي 

: أىم الملاحظات المسجمة أثناء الحضور الميداني في قسم السنة الثانية ابتدائي * 

في بداية الحصة تطمب الأستاذة من التلاميذ إخراج كتب القراءة ثم تقوم بطرح مجموعة 
من الأسئمة  عمى التلاميذ حيث يجيبون عمييا شفويا، إذ ىي أسئمة تمييدية لمدرس و من ثم 

" حصتي المفضمة"تنتقل إلى الدرس الذي يكمن في 

 الصور المصاحبة لمنص مع المتابعة عن طريق الأصبع بملاحظةتأمر المعممة التلاميذ 
. بيدف التركيز، ثم تقوم ىي بقراءتو قراءة نموذجية و التلاميذ قراءة فردية من بعدىا
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 جيدا حيث أن المعممة تأمر أحدىم بالتوقف عن القراءة استماعايستمع التلاميذ لما يقرأ - 
 و الاستماع الانتباه لآخر كي يكمل باقي القراءة و ىذا ما يدفع التلاميذ إلى اختيارىافجأة و 

الجيد مع مراعاة التلاميذ لعلامات الوقف و نطق الكممات نطقا جيدا  

وفي نياية حصة القراءة تنتقل إلى أسئمة حول النص بيدف تقويميا لمدى فيميم لو 

: أسئمة حول النص - 

ما إسم البرنامج المفضل للأطفال ؟ : س - 

أحبائي الأطفال : ج - 

ماذا سيعرض في ىذه الحصة ؟ : س - 

 .سوف تجرى المنافسة بين فريق الورود و فريق البراعم : ج - 



 

 

 الخـاتمــة
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 :   الخاتمة

  مع وصولنا إلى نهاٌة هذه الدّراسة و التً هدفت إلى معرفة دور الاستماع فً تقوٌة 

 .مهارة القراءة والكتابة لتلامٌذ السنة الأولى و الثانٌة ابتدائً

حٌث عرضنا فً بادئ الأمر مجموعة من التعرٌفات لمصطلح المهارة وإضافة إلى تناول - 

كما أشرنا إلى طبٌعة القراءة  (......أنواعها، أهمٌتها ، عٌوبها )أساسٌات مهارة الإستماع 

إلى جانب الدّراسة التطبٌقٌة التً  (.........أنوعها، أهمٌتها، عٌوبها )ووقفنا عند أساسٌاتها 

قمنا بإحصاء آراء عٌنة من الأساتذة حول موضوع الدّراسة و تحلٌل النتائج المتحصل علٌها 

 .بالإضافة إلى النصوص المدرجة فً كل من الكتاب المدرسً للسنة أولى و الثانٌة ابتدائً

وانطلاقا من الدّراسة النظرٌة واستناد إلى معطٌات الدّراسة التطبٌقٌة ٌمكن استخلاص ما - 

 :ٌلً

أنّ هناك علاقة تكامل وارتباط بٌن الاستماع و القراءة و هذا ٌعنً أنّ التلمٌذ الذي ٌجد - 1

 .صعوبة فً الاستماع صعوبة فً القراءة

 .اكتساب مهارة الاستماع تسهل اكتساب مهارة القراءة- 2

أن التلامٌذ الذٌن ٌعانون صعوبة فً الإستماع ٌجدون صعوبة فً القراءة و من ثم - 3

 .العجز عن قرائتها

ضعف الإفادة من النشاطات اللغة الأخرى كالتعبٌر والتحدث والاستماع ٌؤدي إلى - 4

 .الضعف فً مهارة القراءة عند كثٌر من المتعلمٌن

 .جعل القراءة نشاطا محببا للإستماع بوقت فراغه بكل ما هو نافع و مفٌد- 5

أولت مناهج الجٌل الثانً عناٌة خاصة بمهارة الإستماع و التً كانت مهملة فً منهاج - 6

 .الجٌل الأول حٌث خصصت لها حصة تسمى مٌدان فهم المنطوق
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القراءة عملٌة ذهنٌة تحدث فً ذهن الفرد تقوم على ترجمة الرموز المكتوبة، و هو - 7

نشاط مهم فً المرحلة الإبتدائٌة حٌث ٌعلم المتعلم الحروف ثم الإنتقال إلى ترجمة تلك 

 .الحروف و قراءة الفقرات و بالتالً قراءة النصوص

 .كانت هذه أهم النتائج التً توصلنا إلٌها من خلا هذه الدراسة- 

  



 

 

 

 

 

 قائمة المصادر و المراجع

 

  
 

 



 

 

 :قائمة المصادر والمراجع

 القرآن الكرٌم برواٌة ورش* 

 المعاجم: أولا

 – مصر –مجمع اللغة العربٌة، دار المعارف " المعجم الوسٌط"إبراهٌم أنٌس و آخرون، - 

 .2ج ( م1973/ ه 1393 )– 2ط

 :المراجع: ثانٌا

شبكة المدارس " طرق التدرٌس و أسالٌب الإمتحان"أبً لبٌد ولً خان المطفرّ - 1

 .الإسلامٌة

 . مصر –القاهرة " تعلم فن الإستماع"أحمد فخري هانً - 2
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