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  الدعاء
  ..."قل هل يستوي الذين يعلمون والذين لا يعلمون'' : ل تعالىقا

  - 39-سورة الزمر الآية                                                     

  أعطيتني مالا لا تأخذ  سعادتي  يارب إذا                        

  إذا أعطيتني قوة لا تأخذ عقليو

  نجاحا لا تأخذ تواضعيوإذا أعطيتني 

  وإ ذا أعطيتني تواضعا لا تأخذ اعتزازي بكرامتي

  إ ذا فشلت ب بالغرور إذا نجحت، ولا باليأس اللّهم لاتدعني أصا

  اللّهم ذكّرني دائما أنّ الفشل هو الخطوات الأولى التي تسبق النجاح

  اللّهم علّمني أنّ التسامح هو أكبر مراتب القوة

 عفوأنّ حبل مظاهر الضالإنتقام هو أو  

  إذا جردتني من نعمة الصحة فاترك لي أمليارب 

  " إذا نسيبتك فلا تنسانييارب "

  آمين
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 مقـدمـة
 

 أ  

 يتواصل النّاس فيما بينهم من خلال اللّغة التي هي السبيل إلى فهم بعضنا         
، التّعابير على المفردات و اللّغات، وأكثرها احتواء فضلالبعض، واللّغة العربية من بين أ

 أن يعبر بأفضل طريقة وعلى  أحسن النّاطق بها أو الكاتب لهاالتي من خلالها يستطيع 
تكمن في أنّها لغة القرآن الكريم، وجه، ولاكتساب اللّغة العربية وتعلّمها أهمية كبيرة، 

ونزول القرآن باللّغة العربية هو تشريف من االله سبحانه وتعالى لهذه اللّغة، التي كتب لها 
غير ذي  االى، ويفيد تعلّم اللّغة العربية بأن يجعل اللّسان مستقيمالخلود لخلود كلام االله تع

عوج، فاللّسان العربي أكثر الألسنة وضوحا ويخلو من المبهم من القول والمعاني السقيمة، 
والمعاني القوية، وبتعلّم اللّغة العربية على المفردات حتواء من أكثر اللّغات ا بيةواللّغة العر

بنا هذه الملكة العجيبة التي تتّسم بها هذه اللّغة عن باقي اللّغات،   كما أنّه نكون قد اكتس
بتعلّم اللّغة العربية نكون قد فهمنا لغة العلم، لأن اللّغة العربية لغة علمية، ونظرا لهذه 

وجه بما يليق  يكون تعلّمها واكتسابها على أحسن المكانة المرموقة التي تحتلّها، فلابد أن
اهتماما كبيرا انتها وعظمتها، ولهذا نجد أن معظم اللّغويين ومنذ القديم اهتموا بمك
،فمما لا شك فيه أن كتساب اللّغوي، وأولوه عناية كبيرة بما يليق بمقام اللّغة العربيةبالا

لّم إلى المخاطب الغاية الأساسية للّغة هي التّعبير عن الأحاسيس وإيصال الأفكار من المتك
عتبار وسيلة للتّفاهم، وأداة لا غنى عنها للتّعامل في حياتنا ومن العلماء من فاللّغة بهذا الا

والغرض الثّاني وهو  )التّعبير(وهو ،إلاّ أن يحصر جميع وظائفها في الغرض الأوليأبى 
 مر أن تعادورأيهم في ذلك أن الأغراض الأخرى ثانوية يمكن في آخر الأ ،)التّواصل(

نظرنا إلى مختلف أنواع السلوك اللّغوي فإننا نجد أننا بواسطة  اذ إ ن، والغرضي إلى أحد
من تعليم اللّغة لهذا فإن أسمى هدف الّتعبير نجسد معنى التّواصل وحقّقنا علاقة تواصلية 

ن يتمكن المعلّم من إكساب المتعلّم المهارات سواء أكانت فكرية أم لغوية العربية هو أ
إذا كان التّعبير يستند إلى منهجية واضحة تسمح له بالتّعبير عما يريد ولا يتأتّى له ذلك إلاّ 

ستماع الحسن والقراءة يب الجيدة والمناقشة المثمرة ولاوكان سليما حيث توظف فيه الأسال
كغيرها من  فاللّغة العربية يعرض عليه من قضايا وأفكار لمفيدة ،وتحليل ماالواعية ا
تتكامل أنشطتها لتكسب المتعلّم القدرة والمهارة على التّعبير و بالتّالي من الصعب اللّغات 

عزل نشاط التّعبير عن نشاط القواعد أو نشاط البلاغة لأن قدرة المتعلّم على الاكتساب 
ساب المهارات والتّحصيل في هذه الأنشطة تمكّنه من التّعبير والعكس هنا والاستيعاب واكت
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لأساليب و ،زيادة اكتساب التّلميذ للرصيد اللّغوي في صحيح فالتّعبير هو الآخر يساهم 
الجيدة ونظرا للأهمية التي يحتلّها التّعبير في حياة البشر عامة والتّلميذ خاصة والعلاقة 

اكتسبنا ألفاظ  مافكلّ ،الاكتساب اللّغوي المبنية على التأثير والتأثر الموجودة بينه وبين
سهلت علينا عملية التّعبير والعكس  صحيح كما سبق الذّكر كلّما ومفردات وتراكيب جديدة 

مع التّلاميذ إذ أفادهم نشاط التّعبير بصفة عبرنا أكثر تدربت ألسنتنا، وهكذا هو الحال 
ومن أجل كشف هذا التأثير للّغة وتداولها استعمالها بشكل صحيح، كبيرة في اكتساب ا

والتأثر بين التّعبير والاكتساب اللّغوي، وأهمية هذا الموضوع  وأهمية  الاكتساب اللّغوي 
ومكانته في  في المنظومة التربوية  في حد ذاته ، ضف إلى ذلك أهمية نشاط التّعبير

ة التعلّمية التعليمية لبحثنا أردنا إ، ةالعمليطرح وعليه نتّخاد هذا الموضوع كإشكالي
  :         التساؤل

لاميذ التّعبير بشقّيه الشفهي والكتابي هو اكساب التّ ـ أليس الهدف من تدريس نشاط 
اللّغة الفصيحة السليمة بكل طلاقة في مختلف  لغوية ؟ وإقدارهم على استعمالناصية 

                                                                                      :لفرعية التاليةالمواقف التي قد تواجههم ؟ ويندرج تحت هذا السؤال الأسئلة ا
في تصويب الكفاية اللّغويية  إلى أي مدى يسهم نشاط التّعبير في المرحلة المتوسطة  ـ

  لتلاميذ السنة أولى متوسط ؟                                                  
ـ إلى أي مدى استطاع نشاط التّعبير أن يؤثر في حديث التلاميذ وكتابتهم في السنة   

       أولى متوسط ؟وهل كان له دور في إثراء رصيدهم اللّغوي ؟                   
علّموه في حصة معجم الألفاظ الذي ت اـ هل استطاع التلاميذ في هذه المرحلة أن يوظفو  

  ؟                           اللّغة العربية في تعابيرهم على اختلاف مواضيعها 
  :                                           ولقد ضعنا فرضيتين لأسئلة الإشكالية هما 

ف تلاميذ السنة الأولى متوسط للألفاظ و المفردات الجديدة التي تعلّموا في نشاط ـ توظي 
وكتابتهم وتوسيع نطاق  حديثهميؤدي إلى تصويب  كتابيا وهذا ما التّعبير سواء شفهيا أو

                                                                 .تفكيرهم 
معجم فاكتساب التلميذ ل ،يبين التّعبير وعملية الاكتساب اللّغو ـ هناك علاقة إيجابية 

         كما أن حصة التّعبير  ،جديد من الألفاظ يؤدي إلى تصويب تعابيرهم الكتابية والشفهية
ستطاعت أن تضيف زادا لغويا هم المكتوب حاليا ايطلق عليه فهم المنطوق وف ما أو
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يضيعو فرصة توظيف تلك  نة الأولى متوسط، إذ نجدهم لالرصيد التلاميذ اللّغوي في الس
وتستمد دراستنا أهميتها، من الكشف عن مستوى  .ات الجديدة في تعابيرهمالمصطلح

 تلاميذ السنة أولى متوسط في أهم مادة ألا وهي مادة اللّغة العربية، كما تكشف كذلك عن
   .للّغوية للتّلاميذمدى فعالية نشاط التّعبير و كيف يؤثر على الملكة ا

يقوم على منهج لأن هذا ال ،الوصفي الإستقرائي لإعداد هذا البحث ولقد  استعنا المنهج
كما أن  ،التّحليل الذي اعتمدنا عليه في تحليل وتصنيف تعابير التّلاميذ في الجانب الميداني

المنهج الوصفي يصف الظاهرة كما هي ونستطيع من خلاله إستكناه مظاهر التأثير والتأثر 
 ويضم هذا البحث بعد المقدمة فصلين الفصل النّظري الذي. بين التّعبير واكتساب اللّغة
ته التّعبير لغة واصطلاحا وأشرنا إلى أهميصطلح إذ عرفنا  مالتناولنا فيه التّعبير المفهوم و

وأنواعه، ثم أشرنا إلى التّعبير الشّفهي فقمنا بتعريفه ثم تناولنا أهميته وخطوات تدريسه، 
قترحنا بعض الحلول لعلاج اكذلك أشرنا إلى أسباب ضعف التّلاميذ في التّعبير الشّفهي و

هذا الضعف، وبعد ذلك أشرنا إلى التّعبير الكتابي عرفناه هو الآخر لغة واصطلاحا 
كما أشرنا إلى أهميته وخطوات تدريسه، وكذلك ) الوظيفي والإبداعي(إلى نوعيه  وأشرنا

أسباب ضعف التّلاميذ في التّعبير الكتابي واقترحنا بعض الحلول لعلاج هذا الضعف أما 
لغة اللّغوي فعرفنا هذا الأخير ساب تفقد خصصناه للاك ،آخر ما تناولناه في الفصل الأول

ثم انتقلنا مباشرة لعلاقة التأثير والتأثر بين التّعبير ، إلى أهميتهواصطلاحا وأشرنا 
والاكتساب اللّغوي، وفي الفصل الثاني هو الفصل التّطبيقي الذي أجرينا فيه الدراسة 
الميدانية في المتوسطات، فقد قدمنا فيه تمهيدا عن واقع نشاط التّعبير في المدرسة 

دراسة  الميدانية وأشرنا إلى مجتمع الدارسة وعينتها، ية الالجزائرية ثم تطرقنا إلى منهج
ومكان البحث وزمانه وبعد ذلك حددنا الأداة التي إستعنّا بها لإعداد الدراسة، وبعد ذلك 

لإستبيانين لكل من التّلاميذ و الأساتذة وقمنا بتحليلها والتّعليق عليها ثم قمنا اعرضنا أسئلة 
وعرضنا بعض نماذج  ،طي التّعبير الشّفهي والكتابينشا لّ منبعرض درسين تطبيقيين لك

وأنجزنا حوصلة أخيرة ولم نكن نحن  ،من تعابير التّلاميذ ثم قمنا بتحليلها وتفسيرها
علي جواد الطاهر "السباقين إلى هذا الموضوع فقد أشار إليه العديد من الباحثين من بينهم 

راجع لإعداد مصادر والمجموعة من الموقد استعنا ب"العربية  في كتابه أصول تدريس اللّغة
" مدخل لتدريس مهارات اللّغة العربية لسميح أبو مغلي"هذا البحث كان أهمها كتاب مدخل 



 مقـدمـة
 

 د  

وكتب إتجاهات حديثة في تدريس اللّغة العربية لكل من طه حسين الدليمي وسعاد عبد 
يخلو من  بحثنا، وكأي بحث لا أنارت طريق وغير ذلك من الكتب التي" الوائلي  مالكري

ة مزامن ،تخرج في مجملها عن تلك التي يواجهها أي باحث منها الصعوبات التي لا
ات وعطلة الربيع فصعب علينا توزيع الإستبيانات بالإضافة دراستنا الميدانية مع الإختبار

الصعوبات بتوجيه من لكنّنا تجاوزنا هذه  ،اريةإلى صعوبات أخرى نفسية مالية وإد
كما نوجه القيمة،الذي نشكره على توجيهاته ونصائحه " نبيل بو مصران"الأستاذ المشرف 
ولجميع أساتذة معهد  "وفاء مناصري"و"وهيبة جراح "ناقشة الأستاذة مالشّكر لأعضاء ال

مهما بلغت الآداب واللّغات في المركز الجامعي، وإننّا نعلم انّه لايوجد بحث علمي كامل 
وحاولنا كثيرا أن  اجتهدنافكيف إذن لطالبتين تنقصهما الخبرة العلمية لكنّنا  درجته العلمية،

وإن وفّقنا فمن االله فله  ،لتّصويبإن وقع منّا الخطأ فنرجو توجيهنا لفنقدم أحسن ما عندنا، 
      . ه الرحلة العلميةتمام هذالحمد والشكر على نعمه، على أن وصلنا إلى إ
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I - ّعبير المفهوم و المصطلح الت  
 : عبيـرتعريـف التّ - 1

إذ لا يمكن له أن  يتواصل مع غيره من الأفراد،يعيش الإنسان في وسطه الاجتماعي، 
ي لا الذّ ،واصلية التّهنا تكمن أهملا فيسعى دائما إلى طرح حاجاته ومعتقداته، ويعيش منعز

  : ة تعاريف نذكر منهاعبير عدللتّوالكتابي، وفهي عبير بشقيه الشّالتّيكون إلاّ عن طريق 
ّـ - أ- 1   :غةفي اللـ

  ))1 إِن كُنْتُم لِلرّؤْيا تَعبرون : قال تعالى : جاء في القرآن الكريم     
ا وعبارة، وعبرها ر الرؤيا، عبرعب" :في معجم المحيط بقوله" باديزيروالف"عرفه       

  )2(."عبر عما في نفسه أعرب و بينيؤول إليه أمرها، وفسرها، و أخبر بآخر ما 

 عبر عما في نفسه، وعن فلان، أعرب وبين بالكلام، وعبر"م الوجيز جاء في المعج.
الر3( ."رهاؤيا فس(   

هر عبرا وعبورا قطعه النّفلان عبرا، جرت دمعته، و) ربع(" :جاء في معجم الوسيطو
عبارة ؤيا عبرا والرريق قطعه من جانب إلى جانب، وكذلك الطّمن شاطئ إلى شاطئ و

  )4(. "ؤيا فسرهان بالكلام، و الربيفسرها، وعبر عما في نفسه وعن فلان أعرب و
. تفسيرعبير لغة بمعنى الّالتّ أن ابقة،عاريف السمن خلال التّمن الواضح في تفسير الآية، و

  .أي أعرب و بينالبيان و منه عبر فلان عن رأيه هو الإعراب والإفصاح و عبيرو التّ
  
  
  
  
  

  

                                                             
  .، بروایة ورش عن نافع من طریق الشّاطبیّة43سورة يوسف الآية   -)1(
  ).رعب(مادة ،81ص ،1978، 3ط ،2ج مصر،ة للكتاب،ة العامالقاموس المحيط، الهيئة المصري: زباديالفيرو - )2(
، باب العين فصل 404، ص1994ط، . د مصر، ة بوزارة التربية و التعليم،المعجم الوجيز، طبعة خاص: غة العربيةمجمع اللّ – )3(

  .الراء
  .، باب العين580، ص2004، 4ط القاهرة،ولية،روق الدالمعجم الوسيط، مكتبة الشّ:  غة العربيةمجمع اللّ – )4(
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  :هامن بين عبيريوجد عدة تعاريف للتّ: في الاصطلاح -ب - 1

سه، وأفكاره ومشاعره في عبير عن أحاسيمكانية الفرد للتّإ: "يعرفه محمد الصويركي بقوله -
من الوصول في يسر إلى ما يريده امع تسلسل، بحيث يتمكن القارئ أو السوضوح و

1(. "ثالمتحد(  
 ثا الكامنة بداخل الفرد، تحدهو ترجمة الأفكار والمشاعر " :قاني بقولهعرفه أحمد حسين اللّ -

جاه آرائه اتّي تؤدي أفكاره والبراهين، التّة ومنطقية مصحوبة بالأدلّوكتابة بطريقة منظّمة و
  .)2(."موضوع معين أو مشكلة معينّة

الإفصاح عما في نفس الإنسان من هو وسيلة الإبانة و" :ل الخويسكي بقولهعرفه زين كام -
  )3(.."فكرة، أو خاطرة، أو عاطفة أو نحوها

فصاح عما في عبير هو الإالتّ" :محمد فؤاد الحوامدة، بقولهماراتب قاسم عاشور وعرفه  -
وخاصة بالمحادثة أوالكتابة، وعن طريق التّعبير  غويةرق اللّمشاعر بالطّفس من أفكار والنّ

  . )4("ميولهعن مواهبه وقدراته ومتحدث أو الكاتب وة العن شخصييمكن الكشف 
المشاعر الكامنة بير هو عبارة عن ترجمة للأفكار وععاريف أن التّو نلاحظ من هذه التّ -

ي البراهين التّة ومصحوبة بالأدلّ ،منطقيةثا وكتابة بطريقة لغوية منظمة وداخل الفرد، تحد
  .نةجاه موضوع معين أو مشكلة معياتّ تؤيد أفكاره وأداءه

  :أهمية التعبير - 2
ات الحياة فهو ضرورة من ضروري ،مالمتعلّ الإنسانعبير منزلة كبيرة في حياة لتّإن ل
ي هو الذّالأفراد، وصال بين تّمكان لأنّه وسيلة الإزمان و ستغناء عنه في أيلا يمكن الإ

و ،وابط الفكرية والاجتماعيةيعمل على تقوية الرمجتمعه إذ تحقق الألفة لفرد مع ف ابه يتكي
راث الإنساني من جيل ينتقل التّ عن طريقه و ،يربط الماضي بالحاضر والأمن ومن خلاله

  .هن رياضة للذّيه عبير بشقّقد أضحى التّصال بالمجتمعات الأخرى، والاتّ به يتمإلى جيل و

                                                             
  .9، ص2014، 1ط الأردن،  وزيع،نشر و التّعبير الكتابي التحريري، دار مكتبة الكندي للّتّال: محمد الصويركي - )1(
، 1999، 2معجم المصطلحات التربویة معرفة في المناھج و طرق التدریس، عالم الكتب، القاھرة،ط: أحمد حسین اللقاني، علي أحمد جمل - )2(

  .84ص
 ط،.د طبع و نشر و توزیع، القاھرة، دار المعرفة الجامعیةتعبیر، لغویات، تحریر، تدریبات، : المھارات اللغویة: زین كمال الخویسكي -)3(

  .11ص ،2009

، عمّان، أسالیب تدریس اللغة العربیة بین النظریة و التطبیق، دار المسیرة للنشر و التوزیع و الطباعة: راتب قاسم عاشور، محمد فؤاد الحوامدة – )4(
  .197، ص2014 ،4ط ،الأردن
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لتحديد الأفكار  ،عبير يكون مضطرا إلى إعمال ذهنهالإنسان عندما يكون بحاجة للتّو
وقد أشار إلى ذلك عبد العليم إبراهيم  ،كتابياً أو عبير عنها شفهياًالتّو ،والمعاني وتوضيحها

 .وسائل معينة لهير بين فروع اللّغة بأنّه غاية وغيره عبيمتاز التّ": في الموجه الفنّي بقوله
فالقراءة تزوة، ود القارئ بالمادة للتّعبير، قافة و كل هذا أداألوان المعرفة و الثّة اللغوي

وسيلة لرسم الكلمات  الإملاءعبير، ون الخطأ في التّسان والقلم مالقواعد وسيلة لصون اللّو
  )1(."صحيحاً رسماً

عن الأفكار والآراء وتصوير  الإبانةيه من دور في عبير فيما يؤدية التّتكمن أهمو"
  .)2("المشاعرالإحساسات و

 وأَخي هارون هو  :و قولھ تعالى ) )3يفْقَهوا قَولِي* احلُلْ عقْدةً من لِّسانيو : قال تعالى
من خلال الآيات  .).)4يكَذِّبونِإِنِّي أَخَافُ أَن  ۖ◌ أَفْصح منِّي لِسانًا فَأَرسلْه معي رِدءا يصدقُني 

المعاني إيصال و ،عن المشاعر والأفكار الإفصاحعبير في الإبانة والكريمة نلاحظ دور التّ
  .إلى الآخرين 

الفرد أفكاره وأحاسيسه  ي يصوغ بهافهو الطريقة التّ ،اجتماعياَو أدبياً عبير نشاطاًيمثل التّو
هو الغاية كل و المضمون، وأسلوب صحيح في الشّبلغة سليمة وتصوير جميل و ،وحاجاته

  .غةمن تعليم اللّ
عبير مكن من إنشاء جيل صالح خير، فالتّالتّقافة وتقوية الثّعبير وسيلة في إذكاء الفهم وو التّ

  )5( .الإبداعلإبتكار واكتساب فهو مظهر اتركيب ووسيلة نقل وعطاء وأخذ و
فهو غاية  ،ة هذه الفروعغويون في قمالعربية جعله اللّ غةعبير بين فروع اللّنظرا لأهمية التّو

نه من يمكّفس ونسان ثقة بالنّمكن منه يكسب الإفالتّ .وما سواه وسائل لتحقيق هذه الغاية
خص في تفاعله مع غيره عن طريق ما فهو عماد الشّ ،واصلتحقيق التّكيف الاجتماعي والتّ

                                                             
  .145، ص4ط ،1119 الموجه الفني، دار المعارف، القاهرة،: براهيمعبد العليم إ - )1(
)2(- ياض،  قافية،مؤسسة دار صادق الثّغة العربية،المناهج و طرائق تدريس اللّ: لطانيعمران جاسم الجبوري، حمزة هاشم الس1طالر ،

  .301،ص2013

  .، بروایة ورش عن نافع من طریق الشّاطبیة28ّ-27سورة طه، الآية  – )3(
  .الشّاطبیّة ،بروایة ورش عن نافع من طریق 34سورة القصص، الآیة  -  )4(
)5( – 302،صغة العربيةالمناهج و طرائق تدريس اللّ: لطانيعمران جاسم الجبوري، حمزة هاشم الس.  
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           علم و هو أداة للتّ"م الفرد به يتعلّالنفس وي يكشف عما في يرسله من كلام معبر الذّ
  .وعلى هذا الأساس لايمكن الإستغناء عن التعبير أثناء التّعلّم)1(."عليمو التّ

II- ّفهيعبير الشّالت:  
 : مفهومه - 1

 :اليعرف في معجم الوجيز كالتّ: لغــةً –أ  - 1

: الإنسانشفة متكلّما معه، واطبه خ .شفاهاًمشافهة و) شافهه(شفها أصاب شفته: فههشَ"
   )2(."ي يستر الأسنان و هما شفتاناهر الذّحمي الظّالجزء اللّ

هو الكلام المنطوق الذي :" براهيم بقولهعرفه إياد عبد المجيد إ :اصطلاحــاً - ب- 1
ما يجول بخاطره من مشاعر  خواطر، أوم عما في نفسه من هواجس والمتكلّ بر بهيع

ن يزود به غيره من معلومات ما يريد أوأحاسيس، وما يزخر به عقله من رأي وأفكار، و
  .)3("لخإ...

م عما في نفسه بجمل لفظية، أي باستخدام ر المتكلّفهي، أن يعبعبير الشّيقصد بالتّ
جل، والجرأة ص من الخوالتّخللاقة في الحديث، على الطّ هذا النّوع يعود المرءسان، واللّ

ابع يستخدم في مواقف الحياة ذات الطّو اللّغة وإتقان استعمالها،في إبداء الرأي، وضبط 
  .فهيالشّ
2 - وأهدافه فهيعبير الشّية التّأهم  : 

ة فهو في مرحلة الحياة بصورة عام و ،ير قيمة في الحياة التعليميةعبوع من التّلهذا النّ
  .م القراءةد لتعلّغوية التي تمهروة اللّفولة عماد الثّالطّ

            ث صال الغالبة بين المتحدوسيلة الاتّو ،فلللطّر الحعبير فهي قوام التّعبير الشّالتّو"
اس يمارسونه بصورة النّفهي أوفر وألوانه أكثر، وعبير الشّفرص التّ يلاحظ أنامع والسو

دريب عليه تمرين على الجرأة في التّالكتابي، وعبير ا يمارسون التّمم أوسع كثيراً
  .)4(."البداهة في الانطلاققة في الأداء والدعبير، والتّفكير وسرعة التّومواجهة الجمهور و

                                                             
ّغة العربیة، دار البدایة، عمان، ط: سمیح أبو مغلى - )1(   .79، ص1،2010مدخل إلى تدریس مھارات الل
  .346ص ،المعجم الوجيز: غة العربية مجمع اللّ - )2(
  .27، ص2011، 1ط عمان،  غة العربية، دار الوراق للنشر و التوزيع،مهارات الاتصال في اللّ: إياد عبد المجيد إبراهيم -  )3(
  .13ص تحرير تدريبات، تعبير لغويات ،المهارات اللّغوية: كامل الخويسكيزين  - )4(
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م لتحقيقها في ي يرمي المعلّالغايات التّفهي في تلك الأهداف وعبير الشّية التّتكمن أهمو
ل فيما يليعليمية و تتمثّة التّالعملي :  

 .حاجاتها شفهياًته وليم عن خواطر نفسيعبير الستمكينه من التّلميذ وتقوية لغة التّ -

- لاميذ على التّد التّأن يتعوحيح باللّعبير الصالتّإحيحة من غير خجل إذ غة الص عبير ن
 إتقانقادرا على  الشّفهي يزوده بالكلمات والتّعبيرات التّي تناسب مستواهم فيصبح التّلميذ

سردها وفق كما يعوده على ترتيب الأفكار، وتسلسلها وة الجرأة الأدبيالمواقف الخطابية و
  )1(.سع دائرة أفكارهمترتيب منطقي فتتّ

فل فهي يهدف إلى تطوير وعي الطّعبير الشّفالتّ ،فعبير من غير تكلّلاقة والتّالطّلقائية والتّ -
يعمل على تقويم روابط المعنى فظية، وروته اللّفوية كوحدات لغوية، كما يثري ثبالكلمات الشّ

مه آداب المحادثة يعلّوكذلك يحسن هجائه ونطقه و تركيبها،نه من تشكيل الجمل وفيمكّ ،عنده
لميذ على التحدث في موضوع أمام كما يمنح القدرة للتّ ،امير فيهطريقة السوالمناقشة و

القصص و الحكايات،  القدرة على قصيمنحه كذلك ئه أو جماعة من النّاس بجرأة، وزملا
  ).2(.وجيهاتعليمات و التّإعطاء التّو

ي يتعلمها من كتب راكيب التّالتّية المفردات وذلك بضبط كمغوي ولميذ اللّالتّضبط رصيد  -
عبير هو مقياس لهذه المفردات ة، فالتّة والإنسانيسائر الكتب العلميصوص والنّوالقراءة 

درجته يساعدان الكلمات غوية، فصوت المتكلّم وتصبح جزءا من ثروته اللّي التراكيب التّو
  .ثالمتحد اعن مدلولاتها و يسهمان في نقل المعاني التي يرمي إليه عبيرعلى التّ

 ،رقنا إليهاي تطّد في مجمل الأهداف التّتجسعبير تة التّأهمي من هنا يمكن القول أنو
عبير تّلميذ أثناء الليم، فالتّغوي السلأداء اللّغوية واروة اللّبالثّ لميذي يزود التّفهو الأساس الذّ

غوية ليختار فهو يسترجع المفردات بالعودة إلى ثروته اللّ ،فهي يقوم بعدة عمليات ذهنيةالشّ
ثم يقوم بترتيب هذه المفردات و الأفكار ليخرجها  ،ي بها فكرتهي يؤدمن بينها الألفاظ التّ

   .فظيعلى شكل نتاج ل
  
  

                                                             
  .80ص  غة العربية،مدخل إلى تدريس مهارات اللّ: سميح أبو مغلي – )1(
  .117ص ،2006، 1ط القاهرة، ،غة العربية، دار الفكر العربيتدريس فنون اللّ: علي أحمد مذكور – )2(
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  : فهيعبير الشّخطوات تدريس التّ- 3
لتدريس أي بعها خطة يتّخاذ منهجا يسير وفقه وم اتّب على المعلّمهارة من المهارات يتوج

لكن ط وفهي فلا يمكن أن نضع خطوات ثابتة لتدريس هذا النشاعبير الشّفي تعليمه نشاط التّ
  :اليحو التّاجتهدنا في جمعها على النّ

1 - ة ـــممقد: 

عبير عن طريق تذكيرهم لاميذ لموضوع التّمهيد له بهدف تهيئة التّاختيار الموضوع و التّ
أن م يجب على المعلّو"عبير عنه صل بالموضوع المراد التّي تتّابقة التّببعض خبراتهم الس

ي يختارون منها الموضوعات، أو هو يختار بأن يذكر لهم الميادين التّ يساعد تلاميذه
مهيد م للتّيسعى المعلّ بحيث.)1("مناقشتهحدث فيه ولاميذ إلى التّيميل أكثر التّ نموضوع معي

لاميذ في موقف تعليمي يسمح له باستيعاب محتوى فيضع التّ -كخطوة أولى-لموضوع درسه
رسالد. 

 : لبةمحاولات الطّ- 2

عبير التّلبة فكرة واضحة عن الموضوع تأتي المرحلة الأساسية من بعد أن يأخذ أكثر الطّ"
  .)2(" لبة عن الموضوع المختارهي حديث الطّفهي والشّ

لميذ التّوفق قدرات  جةو طرحها بطريقة متدرم بإعداد أسئلة ففي هذه المرحلة يقوم المعلّ
عبير ئلة في موضوع التّن من توجيهه بطريقة صحيحة و تكون هذه الأسعبر حتى يتمكّيي الذّ
يضمن مشاركة عدد لاميذ لهذه الأسئلة والإجابة عنها بسهولة وم فهم التّى يضمن المعلّحتّ

فلا يلقي كل العبء على  م في هذه المرحلة أن يكون ايجابياًعلى المعلّلاميذ، وكبير من التّ
  .ال إنّما يشاركهم بالحوار الفعلاميذ والتّ

  :فهيعبير الشّلاميذ في التّأسباب ضعف التّ- 4
  : ي المدارس يمكن تلخيصها فيما يليفهي فعبير الشّي تواجه التّهناك جملة من المشكلات التّ

لا يحاكي واقعهم، لأن الانتقال لاميذ وعبير بعيدا عن اهتمامات التّأن يكون موضوع التّ -
لاميذ و فرض عليهم موضوعات بعيدة عن عالمهم عبير بعيدا عن مستوى التّالتّ مفهومب

                                                             
 ،1، طغة العربية، جدار الكتاب العالمي، عمان، الأردناتجاهات حديثة في تدريس اللّ: سعاد عبد الكريم الوائلي ،طه علي حسين الدليمي - )1(

  .455ص 2009
  .المرجع نفسھ، الصفحة نفسھا  - )2(
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عبير ويعلنوا كرههم الموقف فيبدون ضعفاء في التّلا دلالة لها في حياتهم يعقّد عليهم و
 .نفورهم منهللدرس و

- راسي أو الخطّفعبير الشّصة للتّقلّة الحصص المخصهي في الجدول الدراسية، فهي لا ة الد
 .الأسبوع أو الأسبوعين على الأكثرتتجاوز حصة واحدة في 

جة هلاميذ أن يتكلّموا باللّنرضى للتّة فصيحة، فلا بلغة عربيعبير لاميذ التّمطالبة التّ" -
عبير نفسه هي كما نرى ليست في التّالعامية، ونلزمهم بالفصيح وهنا تكمن مشكلة مهمة و

روا بها دون أن يألفوها في استعمالهم يعب لاميذ أني يطلب من التّغة التّإنّما في اللّو
فالتّلاميذ يحبون  التّعبير بااللّغة   وهذا ما يؤدي إلى ضعف في تعابير التّلاميذ، )1("اليومي

 .التي ألفوها في تعاملاتهم اليومية

ين لا ينمون حصيلة لاميذ بل إلى بعض المعلّمين الذّهذا الضعف لا يرجع إلى التّو -
غة لا يستثمرون ما في دروس اللّغة، وعبير عن باقي فروع اللّبعزل التّ ،غويةالب اللّالطّ

راقية لتدريب تلاميذهم على استعمالها في مواقف جديدةة من أنماط لغوي. 

- عبير الشّة في تعليم التّلكن المشكلة الحقيقيعبير لاميذ التّعلّم التّي نالأغراض التّ فهي هي أن
لميذ على المحادثة لا محددة، فأين تنمية قدرة التّفهي من أجلها غير واضحة والشّ

هم الاجتماعي ر نموفس و تأخّقة بالنّقد الثّف" دهذا ما يولّوالمناقشة وقص القصص، و
 .)2("الفكريو

- غياب الحوار في المدرسة والأسرة مع المتعلّمين، وهذا يؤدة ي بهم إلى عدم تنمي
 سلباً ، وهذا ما يؤثّرالإفصاح عن آرائهمعبير والتّم أسلوب الحوار وعدم تعلّقدراتهم، و

 .)3("ضياع الفائدةعليه فوات الفرص وب يترتّ" على رصيدهم اللّغوي مما 

  . حيحي الغرض الصميذ إلى الغاية المطلوبة و لا يؤدليوصل التّلا فغياب الحوار الفعال  -
  
  
  
 

                                                             
ّ : علي جواد الطّاھر - )1(   .39، ص2،1984طغة العربیة، دار رائد العربي، بیروت، أصول تدریس الل
  .145الموجھ الفنّي، ص: عبد العلیم إبراھیم -  )2(
  .المرجع نفسھ، الصفحة نفسھا  - )3(
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5 -لاميذفهي لدى التّعبير الشّعف في التّعلاج الض: 

من خلالها فهي، وعبير الشّلاميذ في التّضعف التّ قنا فيما سبق لبعض أسبابلقد تطر
لناها فيما مثّلميذ من تجاوز هذا الضعف ون التّي قد تمكّينا أن نقترح بعض الحلول التّأارت
  : يلي
رغباتهم، هذا عبير حسب ميولاتهم ولاميذ في اختيار موضوعات التّطاء الحرية للتّإع"-

م أن عبير لا بد للمعلّفعند اختيار موضوع التّ )1("غوييدفعهم إلى الإبداع الفكري و اللّ
لميذ أن يعبر بطريقة سليمة جاهاتهم كي يتسنّى للتّاتّلاميذ ويختار موضعا يلامس واقع التّ

  .دون قيد
- يادة في حصص التّالزعبير، لما له من أهمغوية لدى ة الحصيلة اللّية كبيرة في تنمي
  .عبير في الأسبوعتين للتّلميذ، على الأقل برمجة حصالتّ
لا يعني إهمال هذا غة الفصيحة، وعبير باللّالتّعبير، فلا نلزمه التّ لميذ فيترك الحرية للتّ -

          ميذ لإخراج أفكاره باللّغة التي يراها سهلة لم أن يترك العنان للتّالفصحى فعلى المعلّ
بعد ذلك يقوم عبير عنها والتّي إخراج أفكاره واحة فلميذ الرى يجد التّمعبرة أكثر، حتّو

  .بتصحيح أخطائه و مساعدته في ترجمة تلك الأفكار بلغة فصحىالمعلّم 
عبير م عند تمهيده لموضوع التّفهي، فعلى المعلّعبير الشّرسم أهداف واضحة لنشاط التّ -

أن يحدد الغرض الذي يرمي إلى تحقيقه، حتى يعطى لتلاميذه فكرة على الهدف الذي هم 
  .بصدد تحقيقه من خلال هذا الموضوع 

ع مفيدة لاميذ من خلال إدماجهم في مواضيالمناقشة مع التّعنصر الحوار و تفعيل -
غوي ذلك من أجل إثراء رصيدهم اللّعبير عليها ومناقشتها وإعطاءهم الفرصة في التّو

   .كذلك اكتسابهم أساليب جديدةوالمعرفي و
  
  
  
  
  

                                                             
، 2004، 1ط البلاغة و التعبیر بین التنظیر و التطبیق، دار الشروق، عمان، الأردن،طرق تدریس الأدب و : سعاد عبد الكریم عباس الوائلي - )1(

  .87ص
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III  -ّعبير الكتابيالت :  
 : تعريف الكتابة  - 1

 بتَّكَ، تَكاتب بيكتُ بتَمصدر كَ" :سليمان الخليل بقولهاعرفتها سحر : لغــة  -أ - 1
بة لجمع كتا من ثم سمي الخطّالقوم إذا اجتمعوا و بيقال تكتَّو) جمع(بمعنى 

أَم  :ابة على العلم و منه قوله تعلى قد تطلق الكتالحروف بعضها إلى بعض، و
ونكْتُبي مفَه بالْغَي مهندع)1( بمعنى خطّه ")2( . 

معنى نه فمعنى الكتابة لغة هو الجمع ومفي الآية الكريمة تعني يعلمون و" يكتبون"و  -
 .هو العالمالكتابة 

ي بالألفاظ التّ هي صناعة تتم" :عرفها عاطف فضل محمد بقوله: اصطلاحــا -ب - 1
ر معاني ي ذهنه، ولها الكاتب فيتخيقائمة في نفسه بوساطة قلم يخطّيصو ورة الص

لها محسوسة و ظاهرةالباطني3(" ة، و يحو(.  
ما هو موجود في نفس الكاتب، فيعبر عما يجول في أي أن الكتابة هي تجسيد شكلي ل -

 .منطقيةفق عليها منظمة وخاطره بحروف مرسومة وفق قواعد متّ

 :عرفه فاضل ناهي عبدعون بقوله :عبير الكتابيمفهوم التّ  - 2

 أو المكانية،مانية لهم المسافات الزصال بين الفرد وغيره ممن تفصتّهو وسيلة الا"
وعليه فالتّعبير الكتابي ضروي لا غنى .)4("ة في المهن جميعالهذا النّوع ماسوالحاجة 

  .عنه
ر فيه أشكال : "فه كذلك محسن علي عطية بقولهو عرالحروف عن رموز هو الذّي تعب

ات بالرموز المكتوبة أمرا عن الأصوكل يكون التّعبير وهذا الشّ الأصوات ومعانيها،
  )5(."حاسما

فالتّعبير الكتابي كلام مكتوب يصدره المرسل كتابة ويستقبله المرسل إليه قراءة ويستخدم 
  .مثل كتابة الرسائل، زماني ومكاني بينهما هذا النّوع من التعبير لوجود فارق

  

                                                             
  .ة ورش عن نافع  من طریق الشّاطبیّة،بروای41سورة الطور، الآیة  -  )1(
  .9ت، ص.، د1ط التعبیر، دار البدایة، عمّان،الكتابة وفن : سحر سلیمان الخلیل -  )2(
  .120، ص2012، 1التحریر الكتابي الوظیفي و الإبداعي، دار المسیرة ، الأردن، ط: عاطف فضل محمد – )3(
ّغة العربیةّ وأسالیب تدریسھا، دار الصفاء، عمّان، ط: فاضل ناھي عبد عون  -  )4(   200، ص2013، 1طرائق تدریس الل
  .225،ص1،2010ط الأردن،  اللغة العربیة، مھارات عامة، دار المناھج،: محسن عطیة -  )5(
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 :عبير الكتابيأنواع التّ - 3

 .عبير الوظيفي والتّعبير الإبداعيالتّ: عبير الكتابي إلى قسمينينقسم التّ -

للإنسان في ي يؤدي عدة وظائف ذوع من التّعبير الو هو ذلك النّ: التّعبير الوظيفي- أ- 3
 )1(...توجيه تعليمات وإرشادات، الاستماراتملأ ، مثل كتابة اللافتات، حياتيةمواقف 

كتابة الحقائق العلمية بعيدة عن الصور الخيالية أي ، ويعتمد على الأسلوب العلمي
  .ويعتمد على ذكر الحقائق بدقّة مجردة من الذاتية، والجمالية

بير عما يعرض له من تمكن الإنسان من التّع التيإذن فالتّعبير الوظيفي هو الوسيلة  -
التّعامل مع و يستدعيه ، وهو تعبير تقتضيه ضرورات الحياة المختلفة، مواقف فكرية

النّاس إذ لا تستخدم فيه اللّغة الفنّية المثيرة التّي تقوم على الخيال وإنّما يراد بلغته 
  .الوضوح والسلامة من الخطأ

  :عرفه محمد الصويركي بقوله: التّعبير الإبداعي - ب- 3
طّالب به ما ينقل ال الذيالتّعبير الإبداعي أو الابتكاري هو لون من ألوان التّعبير الذّاتي " 

بأسلوب أدبي ، يدور في ذهنه من أفكار وخواطر ومشاعر وأحاسيس إلى أذهان الآخرين
         متميز ومشوق ويتّصف بالجمالية ورقّة الأسلوب ورشاقته على نحو تظهر فيه ذاتيته 

التّعبير إذن فالتّعبير الإبداعي يتّصف بالذّاتية الواضحة وهو أرقى أنواع  .)2("و عاطفته
  .وأقدرها على التّأثير في نفوس القارئين

ك أو يتحر، عاطفة ما لإبداعي فما لم تكن في نفس المنشئعبير افالعاطفة هي عماد التّ  
غة عبير الإبداعي باستعمال اللّالتّميز كما يتّ. عبير والإبداعفي قلبه شعور معين لا يندفع للتّ

كناية ، استعارة، على العناصر البلاغية من تشبيهية القائمة على الخيال والمعتمدة الفنّ
 .ومجاز

 :أهمية التعبير الكتابي وأهدافه - 4

د الكتابة مفخرة العقل إذ تع" ية الكتابة ة يستمدها من أهمية خاصأهمعبير الكتابي للتّ
يا الذي ينقل بها الإنسان أفكاره إلى الآخرين نقلا خطّ فالكتابة هي الفن )3(".الإنساني

                                                             
. 503، ص 2014، 1دریسھا، دار صفاء، عمان، طمناھج اللغة العربیة وطرائق ت: سعد علي زایر، إیمان إسماعیل عایز -)1(  
    .20التعبیر الكتابي التحریري، ص : محمد الصویركي -)2( 
     200تدریسھا، ص طرائق تدریس اللغة العربیة وأسالیب : فاضل ناھي عبد عون  -)3( 
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د له ما يدور في عقله والباحث مهما كان اختصاصه لا غنى له عن الكتابة فهي التي تجس
  . من أفكار على أرض الواقع

ويمنحه الوقت ، ة في اختيار الألفاظ الملائمةم على الدقّعبير الكتابي يعود المتعلّوالتّ
سيلة التي تحافظ وفهي ال ،الكتابةالكافي لتنسيق أفكاره وترتيبها فلا يمكننا الاستغناء عن 

  .راث العلمي والأدبي وتحميه من الزوال والاندثارعلى التّ
 "عليم كما أنّعلم والتّالكتابة من أهم المهارات التي تستعمل في التّ وتعدصفة يتصف  ها أهم

  .)1("بها الإنسان
عبير الكتابي لدى طلاب العلم في منحهم القدرة على اكتساب لغة ية التّوتظهر أهم

كذلك ، دوينفكير قبل التّه يمنح لهم الوقت للتّلأنّ، وترتيب أفكارهم بطريقة منطقية، سليمة
فالطّلبة ة مهمراجع عن أفكار قد يرونها غير والتّ، يمكّنهم من تصحيح الأخطاء

التّعبير  -كما يتيح ، يستطيعون التّعبير تعبيرا سليما لعدم شعورهم بمراقبة الآخرين
الفرصة للمعلّم لمعرفة مواطن القوة و الضعف في تعبير طلبته ليحسن  –الكتابي 
  .وذلك بوسائل معينة وبسيطة  توجيههم

الكتابي في تلك الأهداف والغايات التّي يرمي المعلّم لتحقيقها  تكمن أهمية التّعبير
  :وتتمثّل فيما يلي

من المقدمة  ربطهاالتعود على التفكير المنطقي بترتيب عناصر الموضوع و تسلسلها و  -
كما يهدف التعبير الكتابي إلى تمكين المتعلم من كتابة البحوث  ،إلى العرض فالخاتمة

التعرف على طرق التوثيق العلمي كذلك التعود على استعمال  القصيرة و التقارير، و
 )2(علامات الترقيم استعمالا سليما

و من هنا يمكن القول أن الهدف الذي يرمي إليه التعبير يتمثل في تمكين المتعلم من 
كما يجعله مرتبا لأفكاره واثقا ) خاتمة ،عرض ،مقدمة(بحث منهجي بكل خطواته  إعداد

  .بالثروة اللغوية و الألفاظ الفصيحة همنها، كما يزود
إن التعبير الكتابي يغني حصيلة المتعلم اللغوية بمفردات و تراكيب مكتسبة تساعده "-

  )3(.)"و إبداعية تواصليةبين (على تنويع أساليب الكتابة 

                                                             
  .33ص ،2011، 1ربیة، مؤسسة الوراق، عمان، طمھارات الاتصال في اللغة الع: یاد عبد المجید ابراھیمإ -)1(
  .505مناھج اللغة العربیة و طرائق تدریسھا، ص: سعد علي زایر، ایمان اسماعیل عایز  -)2(
  .192، ص2006، 1النھضة العربیة،لبنان، طة اللغة العربیة، دار میتعل: اح و آخرونیطوان صأن -)3(
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         ن التلاميذ من تعلم قواعد اللغة و نحوها و بلاغتها لكتابي يمكّكما أن التعبير ا
ة المتداولة كما يمنح المتعلم القدرة يو تخليصهم من الأخطاء الشائعة و التراكيب العام

على تقويم ما يكتبه و بيان ما يبدو فيه من ثغرات و أخطاء و إيجاد طرق لمعالجتها، 
و الشواهد المناسبة للموضوع و وضعها في  كذلك يمنحه القدرة على استحضار الأمثلة

  .المكان الملائم من التعبير
  :خطوات تدريس التعبير الكتابي - 5

- عبير الكتابي خطوات و تتمثل فيما س بها، كذلك للتّكما أن للتعبير الشفهي خطوات يدر
 :يلي

 : ةـمقدم  - 1

و يهيئ أذهانهم له، كما يشير إلى  ،يقوم المعلم بتقديم تمهيد بما يشوق الطلبة للموضوع -
أن  هالجميلة و المفردات، التي يود من تلاميذ، والعبارات ةبعض الجمل المفتاحي

يسجل عنوان الدرس على السبورة، ثم يطرح " يستخدموها في تعبيرهم، و بعد ذلك
 .)1("الموضوع للنقاش

  :محاولات الطلبــة - 2
دين من يالتلاميذ كتابة تعابير حول الموضوع، مستففي هذه المرحلة يطلب المعلّم من 

خطوة أساسية من خطوات التّعبير " الكتابة مرحلة  تبرو تعالتمهيد الذي ناقشوه مع الأستاذ 
وبعد ذلك  )2("ته حول الموضوع في دفتر التّعبيرالكتابي إذ يدون الطالب معلوماته وتصورا

 .تعابيرهميقوم المعلّم بجمع دفاتر التلاميذ لتصحيح 

 :مرحلة التقويم  - 3

، من خلال تصحيحه لتعابيرهم،في هذه المرحلة يكون المعلّم قد رصد أخطاء تلاميذه
، شارك فيها معظم التّلاميذتويقوم بتصحيح الأخطاء الشّائعة التّي ي، ويفتح لهم مجال المناقشة

وبعدها ، وقع فيه من أخطاءثم يكلّف المعلّم تلاميذه بالعودة إلى دفاترهم ليصحح كلّ منهم ما 
أو ، إما بعلامات، يتسنّى للأستاذ أن يطلق حكما على مستوى تلاميذه عن طريق تقييمهم

  .ملاحظات
  

                                                             
  .36المھارات اللغویة، تعبیر، لغویات، تحریر تدریبات،ص : زین كامل الخویسكي - )1(
  .466اتجاھات حدیثة في تدریس اللغة العربیة، ص:  مي، سعاد عبد الكریم الوائليیحسین الدلعلي طھ  -)2(
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  :في التّعبير الكتابي التّلاميذ فعض أسباب- 6
بتعرض لبعض المشاكل في  كذلك الشّفوي كما يواجه التّلاميذ صعوبات في التّعبير

  :التّعبير الكتابي وقد حاولنا إجمالها في النّقاط التّالية
عدم متابعة المعلمين لأعمال التّلاميذ التّعبيرية وبخاصة إهمال تقييم موضوعات التّلاميذ "  -

 .)1("لكتابية والاكتفاء بالنّظر إليهاا

ي إلى اللاّفإهمال المعلّمين لتعابير التّلاميذ يؤدا يؤدإلى ضعف ي مبالاة لدى التّلاميذ مم
ضرر  إلىثقة الطّالب بنفسه وكرهه للمادة وعدم اهتمام المعلّم بخلق الحافز للكتابة يؤدي 

للتّلميذ من جانبين الأول أن من يخطئ منهم لا يعرف خطئه والثّاني أن طلاب الصف 
  .قلّ حماسهم للتّعبيري

المواضيع وتقصيرهم في تعريف المتعلّمين بمكونات مين بإعداد عدم اهتمام المعلّ -
 .وعناصر كتابة التّعبير

ورداءة الخطّ مما يساهم في تدنّي قدراتهم ، ضعف قدرات التّلاميذ في النّحو والإملاء" -
 .)2("وعدم اهتمامهم به 

لا فبعض المعلّمين لا ينمون حصيلة الطّالب اللّغوية بعزل التّعبير عن باقي فروع اللّغة و
  .يستمرون ما في دروس اللّغة من أنماط لغوية

-  "ة ممة والثّضعف الطّلبة في المطالعة الخارجيقافية الثّرية من ا أفقدهم الحصيلة اللّغوي
وحرمهم من الإطّلاع على أساليب  ،المصادر والمراجع والصحف المجلاّت والقصص

 .)3("التّعبير الجميلة 

7 -الكتابي لدى التّلاميذعف في التّعبير علاج الض: 

بعض حاولنا إعطاء  عبير الكتابيبعض أسباب ضعف التّلاميذ في التّ مناقد بعد أن -
يقع فيها وقد حصرناها فيما التي الحلول التّي تمكّن التّلميذ من تجاوز تلك المشكلات 

  :يلي
  .لأن الكتابة ترتبط بها ارتباطا وثيقا فهيةبناء أساس قوي من اللّغة الشّ -

                                                             
  ..38ت،ص.ط،د.دمصر، لم اللغة التدریسي، شبكة الألوكة، الكتابي في ضوء عالتعبیر الشفھي و : عمشةخالد حسین أبو  - )1(
   122التعبیر الكتابي التحریري، ص: محمد الصویكري -)2(

  122، صالمرجع نفسھ -)3(
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كالأخطاء النّحوية ( الاهتمام بصحته اللّغوية  الاهتمام بما يكتبه التّلميذ أكثر من -
  ).والإملائية

لاميذ في مهاراتهم الكتابية عن طريق ومساعدة التّ، استخدام أشكال الكتابة المختلفة -
على أنفسهم و بالاستعانة بملاحظات بالاعتماد ، المسودات والتّحرير والمراجعة

  .زملائهم ومعلّميهم
فسية والتّربوية واللّغوية التّي تؤثّر إيجابياً في تعبير مراعاة معلمي اللّغة الأسس النّ"  -

ترك له حرية التّعبير عن يخذ المعلّم ميل التّلميذ بعين الاعتبار و أوذلك بأن ي )1("الطّلبة 
  .إليهالموضوع الذّي ينجذب 

تعويد الطّلبة على الاطّلاع والقراءة حتّى تتّسع دائرة ثقافة الطّلبة وبالتّالي يكون  -
  .من الأفكار والألفاظ التّي تعينهم على الكتابة والتّحدث ةلديهم قدر

   

                                                             
  .48ص التعبیر الشفھي و الكتابي في ضوء علم اللغة التدریسي،: خالد حسین أبو عشمة -)1(
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VI -  المفهوم والمصطلح الإكتساب.  
  :الإكتسابمفهوم  - 1

محمد السيد  بن تعريف علي عرفه عدة علماء واخترنا من بينها: في اللّغة - أ- 1
 :كان كالتّالي الذيالجرجاني 

 .)1("إلى اجتلاب نفع أو دفع ضر الفعل المفضيوهو  "سبمن الكَ"  -

 :كذلك عرفه في المعجم الوجيز كالتّالي

- " "  بزق" كسباً طلب الرباً ربحه فهو كاسب ، جمعهوالشّيء ، لأهله كسوالمال كس
وكسوباب وكس ،تغير أناله إياه واكب فلان مالاً أو علماً أو وأكس2("ب المال ربحهس(. 

  :وعرفه ابن منظور بقوله
-  "الكس بزقكَسيكسب ك. صله الجمعوأ، ب طلب الر بف كسب واكسب تصرسباً وتكس

3("واجتهد(. 
والاجتهاد ،والضم، في اللّغة بمعنى الجمع الإكتسابخلال التّعاريف السابقة نستنتج أن من  -

 .في طلب الرزق
  :اصطلاحاً محمود أحمد السيد بقوله الإكتسابن عرف من بين م: في الاصطلاح -ب-1
 )4(."ها القدرة اللّغوية لدى الإنسانتنمو بعموماً إلى العملية التّي  الإكتسابيشير "  -
اللّغوي يحدث في الطّفولة،  الإكتساب :"اللّغوي الإكتسابول عبده الراجحي في ويق -

فيتشابه الأطفال في كلّ اللّغات في طريقة اكتسابهم للّغة ، فالطّفل هو الذّي يكتسب اللّغة
 )5(."ركة أو هذا الجهاز اللّغوي العاممما يدلّ على وجود هذه الفطرة الإنسانية المشت

-  ة اللّغوي في الاصطلاح  الإكتسابمن خلال التّعريفين الساّبقين نستنتج أنيعني تلك العملي
في المراحل الأولى من ، الفطرية اللاشعورية التّي يمتلك من خلالها الطّفل لغة معينة

 .وتكون هذه العملية موحدة بين جميع الأطفال، عمره
  
 

                                                             
  .154ھـ، ص1413ط، .د القاھرة، دار الفضیلة،معجم التعریفات، : علي بن محمّد السید الشریف الجرجاني، تحقیق محمّد صدیّق المنشاوي )1(
  .534المعجم الوجیز، ص: مجمع اللغة العربیة -)2(
  ).ك،س،ب(، مادة 3870ص، ت.ط، د.دار المعارف، القاھرة، د لسان العرب،: بن منظور جمال الدین محمّد بن مكرمإ -  )3(
  .43،ص1988، 1اللغة تدریسا و اكتسابا، دار الفیصل الثقافیة، الریاض،ط: محمود أحمد السید - )4(
  .21،ص1995ط، .د سكندریة،عربیة، دار المعرفة الجامعیة، الإعلم اللغة التطبیقي و تعلیم ال: عبده الراجحي - )5(
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 :الإكتسابأهمية  -2
إذ أنّه ، كبيراً قديماً وحديثاًيعد اكتساب اللّغة من أكثر الأمور التّي أولاها الباحثين اهتماماً 

 الإكتسابوعليه فإن عملية ، بيعة الكفاية التّواصلية التّي تحصل تدريجياً عند الطّفليهتم بط
اللّغوي محطّة مهمة في الكشف عن المراحل التّي يقضيها الطّفل في سبيل السمو بلغته من 

  :اللّغوي في النّقاط التّالية الإكتسابومن هنا يمكن حصر أهمية ، مرحلة إلى أخرى
- 1(ودوافعه، ع حاجاتهالمساهمة في اكتساب الفرد للمهارات والمواقف التّي بفضلها يشب( 

كتساب اللّغوي أهمية كبيرة في حياة الإنسان فهو الذّي يمنحه اللّغة التّي يستعملها لإفل
الإنسان ناصية  امتلكلما  الإكتسابكوسيلة للتّعبير عن حاجاته و بلوغ مقاصده ولولا 

 .لّت حياته صعبة معقّدةظولما استطاع التّواصل في بيئته ول، لغوية
 الإكتسابف. تعتبر القدرة على اكتساب اللّغة من الخصائص التّي تميز الإنسان عما عداه -

نه كما يمكّ. " تجعله قادراً على التّواصل مع غيره من أنباء جنسه. اللّغوي خاصية إنسانية
كذلك إدراك ، والعلاقة بين الأشياء، الوزن والحجمكذلك من القدرة على التّرتيب وإدراك 

وهنا تتجلّى أهمية . )2("من وضع الفرضيات والحلول الممكنةنه كما يمكّ، المفاهيم المجردة
فهو اللّبنة الأولى في بناء اللّغة لدى الإنسان وتطويره من مراحله الحسية  الإكتساب

 .مجردةلى ليصبح قادراً على إدراك المفاهيم الالأو
. يته التّوليدية التّحويليةاللّغوي أهمية كبيرة من خلال نظر الإكتساب" تشومسكي"وقد أولى -

يمنح الإنسان القدرة على التّواصل اللّغوي اللّغوي  الإكتسابأن  "تشومسكي" فيرى
ويكسبه ملكة لغوية يستطيع من خلالها تكوين جمل وتراكيب وقواعد تساعده في التّعامل 

ويقصد بالنّظرية التحويلية التوليدية هي القدرة على إنتاج عدد لا متناهي من .)3(لغتهمع 
 .الجمل انطلاقاً من عدد محدود من الجمل

كتساب دور كبير في رفع مستوى تعبير التّلاميذ فكلّما زاد اكتساب التّلميذ ارتفع لإل -
كلّما قلّ ف، فيصبح قادراً على التّعبير بسهولة وبلغة سليمة والعكس صحيح، مستواه اللّغوي

وأصبح غير قادر على التّواصل والتّعبير فتكون ، تدنّى مستوى التّلميذ اللّغوي الإكتساب
 .لغته مزيج بين العامية والفصحىفي طرح أفكاره و تكون لديه صعوبة 

                                                             
  .42، ص1، ط2014- 2013نظریات و تطبیقات، دار مجدلاوي،عمّان، اكتساب اللغة: أحمد عبد الكریم الخولي -)1(
  .40المرجع نفسھ، الصفحة -)2(
  .53تدریس فنون اللغة العربیة،ص: علي احمد مذكور -)3(
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فبمجرد سماع  ي تكون لديه سرعة البداهة والفهم،كما أن التّلميذ الذّي يكتسب رصيد لغو -
فهو يعبر عنها بسرعة بعبارات مناسبة وفي وقت فكرة، سؤال أو التباس وتكون لديه 

فعلى الرغم من امتلاك التّلميذ للفكرة  ،يمتلك رصيد لغوي لا قصير هذا ما يتنافى مع من
وهنا تظهر الفروق الفردية بين التّلاميذ والتّي يمكن أن نأخذ ، هانيصعب عليه التّعبير ع

 .كمعيار لتصنيف هذه الفروق الإكتساب
  :اللّغوي بين التّأثير والتّأثر الإكتسابالتّعبير و -3

يؤثّر في عملية التّعبير فالأمر المتعارف عليه بين ا كتساب اللّغة هو مإ لمن الطّبيعي إنّه 
ون امتلاك لغة وهذا د أن يعبرفلا يمكن لأي إنسان  تعبير بدون لغة،جميع اللّغويين أنّه لا 

فلا يمكن أن ها في عملية التّعبير هي اللّغة، نستعمل تيطبيعي لأن الأداة والوسيلة الوحيدة ال
  .من قبل هيكون لدينا رصيد لغوي قد امتلكنا نعبر شفاهة أو كتابة دون أن

كيف  ألا وهي  ولكن نحن من خلال دراستنا أردنا النّظر إلى الموضوع من زاوية أخرى
فهذه الحقيقة لا  الإكتساباللّغوي؟ وهذا لا يعنى أن التّعبير يسبق  الإكتسابر التّعبير على يؤثّ

وإنّما أردنا الإشارة أو بالأحرى إبراز الدور الذّي يلعبه التّعبير في اكتساب  يمكن نكرانها،
ذلك تعمدنا أن ول التّلميذ بكلّ طلاقة وفصاحة، وتحصيل رصيد لغوي يستعمله ،الملكة اللّغوية

على  الإكتسابفكيف يؤثّر )  الإكتسابالتّأثير والتّأثر بين التعبير و( :نعنون هذا العنصربـ
فاجتهدنا في توضيحه  الإكتسابأما كيف يؤثّر التّعبير على  ،بير هذا شيء بديهيالتّع

  :باختصار على النّحو التّالي
- ة والتّعبير الشّفهي خاصالتّعبير عام الة في اإنصيد ة يساهم مساهمة فعكتساب التّلاميذ للر

الكفاية التّواصلية تنمية في وله دور  مهارات والخبرات،وتحصيل المعارف وال اللّغوي،
والتّي تتمثّل في معرفة قواعد اللّغة  اكتساب الكفاءة اللّغوية، لدى التّلميذ بحيث يمكّنه من

 .وقوانينها إضافة إلى استغلالها واستعمالها حسب المواقف
زيادة من بحيث يسعى إلى الّ ،فنشاط التّعبير الشّفهي ينعكس إيجاباً على مستوى التّلميذ -

ومشاركته الفعالة للحصول على المعرفة والعمل على تنمية المهارات  ،يتهإيجاب
يذ فنشاط التّعبير يعود التّلم ،ةمن خلال تحقيق الكفاية التّواصلي ،الاجتماعية لدى المتعلّم

نظراً للأهمية التّي يحتلّها التّعبير ضمن  ،على الحديث والإصغاء وآداب الحوار والمناقشة
ر في إعانة الطّلبة على أن تنحصر الغاية المباشرة من درس التّعبي" المنظومة التّربوية 
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 )1("في موضوع من الموضوعات بلغة عربية مقبولة  –أن يتحدثوا ويكتبوا  –يتكلّموا
إذ أن نشاط التّعبير يمكّن التّلاميذ من التّحدث  أثر التّعبير على اكتساب اللّغة، وهنا يظهر.

اعده ألفاظ جديدة و عبارات تس إذ يكتسب التّلميذ ،والكتابة بلغة سليمة خالية من الأخطاء
إذ يكتسب  ،ستفادة منها في مختلف مواقف حياته اليوميةفي إثراء رصيده اللغوي و الإ

 .أحكام على كل ما يصادفه في حياته و إصدار  ،و حكمة في التعبير سانطلاقة في اللّ
           ه حاجات المجتمع القديم و الحديث ميذ على التعبير ضروري، إذ تتطلّبإن تدريب التلا -

احيتين تصال بغيره بطريقة سليمة من النّالإق له إذ أنّه يحقّ ،و هو ضرورة لكل إنسان
التلميذ من الحديث المناسب في المواقف  عبير يمكّن، فالتدرب على التّ)2(غوية و النحويةاللّ

  .المختلفة بلغة صحيحة و متقنة، و سليمة من الخطأ
          و التعبير مرتبط بتحصيل المعارف و المعلومات و الأفكار و الحقائق و الآراء  -

و الخبرات، عن طريق القراءة المتنوة عة الواعية، فالتعبير يكسب التلميذ طلاقة لغوي            
إلى تحديد عينات رسين و ترتيبها، الأمر الذي يدعوا المدو القدرة على بناء الفقرات 

لاميذ على الحديث يكسبهم لاميذ قبل تكليفهم بالحديث أو الكتابة، فتعويد التّللقراءة للتّ
موقف قد يصادفهم، كذلك درس أي رتجال في التعبير عن لإو ا ،عبيرتّلاقة في الالطّ

د التلاميذ على كيفية توظيف الألفاظ في مواضعها الصحيحة، و المشاركة التعبير يعو
الة في هذا النشاط يالفعو كذلك ضبط الشكل  ،غويةالتراكيب اللّ إتقانلاميذ على د التّعو

  .فسقة في النّفي الحديث و يكسبهم الثّلعثم صهم من التللكلمات، كما يخلّ
  
  
  
  
  
  
  
  

                                                             
  40أصول تدریس اللغة العربیة، ص: علي جواد الطاھر - )1(
  .201اللغة العربیة و أسالیب تدریسھا،ص: فاضل ناھي عبد عون - )2(
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  : نتيجة
فهي والكتابي له أن نشاط التّعبير بشقّيه الشّ ،نخلص إليه في نهاية الفصل النظري ما و 

أهمية كبيرة، في الحياة بصفة عامة والحياة التّعليمية بصفة خاصة، لما له من منافع 
لغوية تعود إيجابا على مستوى التّلميذ اللّغوي فعن طريق التّعبير يكتسب التّلميذ طلاقة 

  . كما يصبح لديه كفاية لغوية وزاد لغوي معتبر في الكلام
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I-  في المدرسة الجزائرية التّعبيرواقع درس :  
مازالت تعاني الكثير من الإهمال سواء أكان ذلك من حيث المنهاج أم و التّعبيرعانت مادة " 

قد أدى هذا و )1("ااية مدرسي اللغة العربية بهنل هذا الإهمال في قلة عتمثّومن حيث التقدير، 
يتجلّى هذا الضعف في أن مدرسي اللغة العربية والإهمال إلى مشكلة الضعف في التّعبير، 

 حتّىعبير، م المبادئ التي يقوم عليها درس التّهمدرساتها عاجزون عن تعليم التلاميذ أو
  طلاقةوخاصة شفهيا بوضوح وفي أي موضوع التّعبير أصبح التلاميذ غير قادرين على 

هم وجون منها من تلاميذ المرحلة المتوسطة يتخر أن الكثيرومتقنة، وبطريقة صحيحة و
أن درس : قد وضعت أسبابا لهذا الضعف منهاوعاجزين على التّكلم في أي موضوع شفهيا، 

  يعاني الإهمال، كذلك أن أغلب مدرسي اللغة العربية يجهلون أهداف التعبير، التّعبير
قد يرجع الضعف وتدريس قواعد اللغة العربية أكثر من فروعها الأخرى، معظمهم يهتمون بو

قد و التّعبيرقويم في نشاط تن أغلبية المدرسين يهملون عملية الّإإلى التقويم إذ  التّعبيرفي 
  .الكتابي دون الشفهي التّعبيريقصرونها على 

ر حول كيف يؤثّ الذي يتمحوروبالنظر إلى الهدف الذي نرمي إليه من خلال بحثنا و
طين الضوء على تلاميذ مسلّلى اكتساب التلميذ للرصيد اللغوي، عبالأخص الشفهي و التّعبير

التي يعاني منها وينا أن نتجاوز هذه الصعوبات التي أشرنا إليها أرتاالسنة أولى متوسط 
هي ثمرة و التي نراها أكثر أهمية، ألاوتلاميذنا في هذه المرحلة التعليمية إلى زاوية أخرى 

طريقة حديثهم وفي لغة التلاميذ،  التّعبيربالأحرى كيف يؤثر نشاط و فائدة هذا النشاط، أو
  .في تفكيرهمو

قمنا بإجراء دراسة ميدانية على فئة من تلاميذ السنة أولى متوسط المنطلق من هذا و
نلتمس أكثر  حتّىوذلك من أجل أن تكون دراستنا أكثر واقعية، و ،من المتوسطات ديدفي الع

نعتقد أنّها ستقودنا في نهاية ، وفأكثر واقع مدارسنا الجزائرية من زاوية اخترناها نحن
  .الإنسانيةقد تضيف شيئا على المعرفة  حتّى وإلى نتائج مفيدة أالمطاف 

  
  
  

                                                             
  .202طرائق تدریس اللغة العربیة وأسالیب تدریسھا،ص: فاضل ناھي عبدعون -)1(
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II-  منهجية الدراسة الميدانية  
  :ث ـمنهج البح/ 1

  :ج ـتعريف المنه -* 
المنهاج الطريق و" " :نهج" لإبن منظور في مادة  جاء في معجم لسان العرب :ةـلغ - 

  . )1("النهج الطريق المستقيموستنهج الطريق صار نهجا، أوالواضح 
ف عن شفن التنظيم الصحيح لسلسلة من الأفكار العديدة، من أجل الك وه :اصطلاحا - 

         كون عارفين بها نما لالبرهنة عليها للآخرين   من أجلوالحقيقة حيث نكون جاهلين بها، 
  )2(.الوسيلة المؤدية للهدف المطلوب والمنهج هو
في دراستنا الميدانية لأنّه  الإستقرائي الوصفي التحليليارتأينا أن نعتمد على المنهج  -

السنة أولى  أثرها على الاكتساب اللغويو التّعبيرإشكالية " طبيعة بحثنا المعنون بـويتناسب 
   ."متوسط أنموذجا

وصفا دقيقا،  يهتم بوصفهاوكما توجد في الواقع  ،يقوم على دراسة الظاهرةالوصفي فالمنهج 
ويعبالكيفي يصف لنا التّعبيرف ،ار كيفا وكم التّعبيرح خصائصها، أما الظاهرة ويوض ي الكم

ولا يكتفي ، تكرارها حجمها ودرجة وفيعطيها وصفا رقميا يوضح مقدار هذه الظاهرة أ
على تحليل وتفسير نتائج الوصف بشكل إنّما يقوم وبوصف الظاهرة فقط، المنهج الوصفي 

 التّعبيربين  عتمدنا عليه من أجل إبراز ما مدى التأثر والتأثير الحاصلاولهذا م، علمي منظّ
  .والإكتساب اللغوي

  : مجتمع البحث/ 2
ور المتوسط وتلاميذ السنة أولى مجتمع البحث من أساتذة اللغة العربية في الطّ نيتكو

  .متوسط
  : عينة البحث/ 3

  .تتكون عينة البحث من مجموعة أساتذة ومجموعة تلاميذ
  .معلم كلهم إناث 20: مجموعة المعلمون -
  .تلميذ 15تلميذة و 45تلميذ منهم  60: مجموعة التلاميذ -

                                                             
  )نھج(، مادة 4555ت،ص.ط، د.لسان العرب، دار المعارف القاھرة،د: إ بن منظور جمال الدین محمد بن مكرم-)1(
  . 21ص:المناھج وطرق تدریس اللغة العربیة: عمران جاسم الجبوري، حمزة ھاشم، السلطاني -)2(
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  : مكان البحث  /4

  .متوسطات في ولاية ميلة دائرة القرارم قوقة أربعة
  -ميلة –القرارم قوقة  –متوسطة بوسمينة الطيب  -1

 .ميلة –القرارم قوقة  –متوسطة السعيد بلغريب  -2

 .ميلة –القرارم قوقة  –متوسطة عبد المجيد بلجاهل  -3

 .ميلة –القرارم قوقة  – -1955أوت  20متوسطة  -4

   :زمن البحث  - 5
  مارس وفي شهري فيفري  2018-2017لقد أجرينا دراستنا الميدانية في السنة الدراسية   
  .عشرة أيام في كل متوسطة  :مدة التربص* 
  : أداة البحث - 6

              ستبيان، الإهي ولقد اعتمدنا في دراستنا على أهم أداة من أدوات البحث العلمي ألا 
قة بموضوع دراستنا من طرف في جمع البيانات المتعلّ لقد كان هذا الأخير خير معين لناو

  ).تلاميذوأساتذة (المعنيين 
آخر ولا القد وضعنا استبيانين أولهما خاص بالأساتذة احتوى على إحدى عشرة سؤ

الأساتذة نوعين من  استبيانرجنا في دقد أولا، اللتلاميذ كذلك احتوى على إحدى عشرة سؤ
أسئلة مفتوحة وثم نقوم بالتعليق عليها،  ،عليها بنعم أولا الإجابةالأسئلة، أسئلة مغلقة كانت 

التلاميذ فأدرجنا  استبيانليل من طرف الأساتذة، أما في عالتوعليها بالشرح  الإجابةتكون 
فيه اختيارية نقترحها  الإجابةيجيب التلاميذ على سؤال تكون  بحيث نوع واحد من الأسئلة،

  .نحن ثم بعد ذلك نقوم بالتعليق عليها
  : لإحصائيةأدوات المعالجة ا/ 7

واضحة لموضوع بحثنا، ومن أجل معالجة دقيقة اعتمدنا في دراستنا على أدوات إحصائية 
من إثبات صحة الفرضيات التي توصلنا إليها في بحثنا،ومن عن طريق هذه الأدوات نتمكّن و

قد كانت هذه الأخيرة خير معين لنا في عرض والأدوات اعتمدنا على الجداول،  بين هذه
  .نتائج الدراسة الميدانية بدقّة ووضوح
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  .دوات المعالجة الإحصائيةبأدراسة البيانات 
 .قمنا بحساب مجموع التكرارات لكل سؤال على حدى  -

 :التالي وقمنا بحساب النّسب المئوية لكل سؤال على النح -

 .تكرار الإجابات  حساب .1

  .حساب مجموع عينّة البحث  .2

III  - راسة الميدانيةوتحليل وعرضتفسير نتائج الد.  
  :الخاص بالأساتذة الإستبيان-  1

  : السؤال الأول 
  هل يحب التلاميذ حصة التّعبير؟: نصه

  
  01جدول رقم

  

  

  
من خلال الجدول نلاحظ أن عدد الأساتذة الذين أقروا بأن التلاميذ الذين يحبون حصة  

 التّعبيريرجعون ذلك لتعلّق التلاميذ بحصة و ،%90أستاذا أي ما يعادل نسبة  18وه التّعبير
هذا ما أقره عبد العليم و، إبداء الآراءوفس عن النّ حمجال للترويولاعتبارها حصة راحة 

تمكين التلاميذ من التّعبير :" بقوله " الموجه الفنّي لمدرسي اللغة العربية "إبراهيم في كتابه 
ن  التّعبير حقّا وهذا يدلّ على أ،)1("عما يشاهدونه بعبارة سليمة صحيحةوعما في أنفسهم، 

ة التي أخذناها وأما أستاذين من العينّ ،والآراءن الأفكار مجال للترويح عن النّفس والتّعبير ع
إلى  أرجعوا ذلك و التّعبير،هم لا يحبون حصة فيرون أن تلاميذ %10أي ما يعادل نسبة 

 التّعبيركذلك إرغام التلاميذ على الشفهي،  التّعبيرعاني منه التلاميذ خاصة في يالخجل الذي 
  .هميلإفي مواضيع غير محببة 

 
                                                             

ّغة العربیةّ، ص: عبد العلیم إبراھیم  -  )1(   .146الموجّھ الفني لمدرّسي الل

  النسبة المئوية  التكرار  الأمثلة
  %90  18  نعم
  %10  2  لا

  %100  20  المجموع

 لا  نعم 
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  :السؤال الثاني 
  ؟) الشفهي، الكتابي ( أي شق يفضل التلاميذ: نصه

  
  02جدول رقم 

  النسبة المئوية  التكرار  الأمثلة
  %65  13  الشفهي 
  %35  7  الكتابي

  %100  20  المجموع
ون  %65ثلاثة عشر أستاذا ما يعادل  من خلال الجدول نلاحظ أنالتلاميذ يحب يرون أن        

من  التّعبيريرجعون ذلك إلى إعانتهم للتلاميذ في موضوع و ،الشفهي التّعبيريفضلون  وأ
التّعبير " قد أكد ذلك محمد الصويركي في كتابه و تبادل الأسئلة،وشة قالمناوخلال الحوار 

لأن المواقف التي تستخدم فيها اللغة المنطوقة أكثر من تلك :" بقوله" الكتابي التحريري
هذا أمر منطقي فالطفل يبدأ بتعلّم اللّغة و. )1("بها اللغة المكتوبة المواقف التي تستخدم

يرون أن التلاميذ  %35في حين سبعة أساتذة أي ما يعادل  المنطوقة قبل اللّغة المكتوبة،
 التّحرير و في التعبير الكتابي يرجعون ذلك إلى تنظيم الأفكاروالكتابي  التّعبيريفضلون 

   .براحة دون ضغط 
  :السؤال الثالث

   هل يوجد اختلاف كبير بين تعابير التلاميذ؟: نصه
  

  03جدول رقم 
  النسبة المئوية  التكرار  الأمثلة

  %100  20  نعم
  %0  0  لا

  %100  20  المجموع
يرون أنه  %100نة التي أخذناها أي ما يعادل أن جميع أساتذة العيمن خلال الجدول نلاحظ 

بين التلاميذ، فلكّل تلميذ  الفردية يرجعون ذلك إلى الفروقوهناك اختلاف بين تعابير التلاميذ 
                                                             

عّبیر الكتابي التحریري، ص : محمد الصویركي - )1(   .14الت

 لا  نعم 

 شفهي كتابي
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ألفاظا تختلف عن بقية التلاميذ كذلك يرجعون ذلك إلى وزاد فكري وتفكير يختلف عن الآخر 
  .الخ...المطالعةوالتركيز، 

  : السؤال الرابع
  هل يستغل التلاميذ كلّ الوقت المخصص لهم في حصة التّعبير؟ : نصه

  
  04جدول رقم 

  
  
  
  

أي ما يعادل اتدة خمسة عشر أس وهومن خلال الجدول نلاحظ أن العدد الأكبر من الأساتذة 
يعلّلون ذلك و التّعبيريرون أن التلاميذ لا يستغلون كلّ الوقت الذي يمنح لهم في حصة  75%

يقولونه كذلك يرجعون ذلك إلى الفروق  وعدم التفكير فيما سيكتبونه أوالتلاميذ ى بالتسرع لد
أي ما تدة، الضعيف، أما خمسة أساوالمتوسط  فالتلميذ المتفوق ينهي قبل التلميذ ،الفردية

            التّعبيريرون أن التلاميذ يستغلّون كلّ الوقت الذي يمنح لهم في حصة  %25دل يعا
ووقت محدد  ،حيث يلزمهم بوقت معين للتفكير ذاتيعلّلون ذلك بالتنظيم من طرف الأسو

  .شفاهيا وأ ياللتعبير سواء كتاب
  : السؤال الخامس

  .غير كافية؟ مع التعليل عبير للتّهل تعتقد أن الحصص المبرمجة : نصه
- الحص التّعبيرة المبرمجة للتعبير غير كافية، لأن معظم الأساتذة يرون بأن حصة ة تواصلي

تعليمين القدرة على استعمال اللّة تبيسليم غة في سياق تواصلي، ة لأداء أغراض تواصلي
  .المواقف المختلفة لا تكفي ة لمواجهة ة واحدة لاكتساب الكفاءة التواصليحصومعينّة، 

  :السؤال السادس
  .ة أخرى؟ مع التعليل تعويض حصمن أجل  التّعبيرة هل يمكن أن تقوم بإلغاء حص: نصه

لتعويض  التّعبيرأقروا بأنّه لا يمكن إلغاء حصة  أخذناهاإن جميع الأستاذة في العينة التي 
التلميذ تقنيات يتعلّم من خلالها  التّعبيرلما لها من منافع لغوية عظيمة، فحصة  ،حصة أخرى

  النسبة المئوية  التكرار  الأمثلة
  %25  05  نعم
  %75  15  لا

  %100  20  المجموع

 لا  نعم 
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سليمة خالية فنيات التبليغ بلغة وة تهدف إلى تحصيل الكفاءة التواصليوالحوار، والمخاطبة 
إكسابه القدرة على وبناء شخصية المتعلّم و ه التّعبيرة حصالهدف من  لأنومن الأخطاء، 

التّعبير الكتابي " هذا ما أشار إليه الصويركي في كتابه و، مواجهة المواقفوالخطاب 
         ما يجول في خواطرهم، وإقدار التلاميذ على توضيح أفكارهم، : " عندما قال" التحريري

هنا و )1("العبارات المناسبة في أسلوب مناسب جميلوعما يشاهدونه باستخدام الكلمات و أ
ه في البرامج التعليمية، فلا يمكن الاستغناء عنها في ضرورة برمجتوتظهر أهمية التّعبير 

  .العملية التعليمية التعلّمية
  : السؤال السابع

  .الاكتساب عند التلميذ؟ مع التعليل و في تنمية الرصيد اللغوي أ التّعبيرهل يساهم : نصه
   :الأساتذة كالتالي إجابةكانت  - 

الاكتساب عند التلميذ من خلال استخدامه و في تنمية الرصيد اللغوي أ التّعبيرنعم يساهم 
ية ظواهر فنّوأساليب، وتراكيب، و توظيف مكتسباته القبلّية، من مفرداتوغة في الحوار اللّ
بدوره يقوم بشرح  الأستاذو ،يكتسب التلميذ مفردات جديدة التّعبيرة كما أنّه في حص ،لغويةو

منه في  وندن لديهم زاد لغوي جديد يستفيكوتي من ثمو ،لاميذتبسيطها للتّوهذه المفردات 
  .  ممختلف المواقف التي تصادفه

  : السؤال الثامن
كيف يكون واللغة الأخرى  فروعفي رفع مستوى التلميذ في  التّعبيرهل تساعد حصة : نصه

  .ذلك؟ 
م في رفع مستوى التلميذ في فروع اللغة الأخرى لأنّه من خلاله يتعلّ التّعبيرنعم يساهم  -

تجاوز و ،كما أنّه يساهم في تدعيم التلاميذ لغويا ،كيفية توظيف المعارفوالأسلوب الجيد 
  .أسلوبياو، بلاغيا، نحويا الأسلوبتحسين و ،الأخطاء

  : السؤال التاسع
  .من وجهة نظرك؟  التّعبيركيف ترى حصة : نصه

   :كانت أغلب إجابات الأساتذة كالتالي - 
تعود من فوائد لها ما لة لا يمكن الاستغناء عنها مة التربويوالمنظ مهمة في التّعبيرأن حصة 

مدخل إلى تدريس مهارات اللغة " قد ورد ذلك في كتاب وإيجابيا على مستوى التلاميذ، 
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لتلاميذ فرصة لعطي يو فه" التعليموالتّعبير أداة للتعلّم : " مغلي في قولهو لسميح أب" العربية 
. إتقانون استعمال اللغة بفصاحة نهم ممكّغوية كما يملكاتهم اللّإبراز وتوظيف مواردهم 

  .إبداء رأيهموفرصة للتلاميذ للتعبير عن أفكارهم  التّعبيرحصة و
  : السؤال العاشر

  الاكتساب اللغوي مع التعليل ؟ و التّعبيرتأثر بين وهل ترى أن هناك تأثير : نصه
  :الأساتذة كالتالي إجابةكانت  -
اهر هذا ما أشار إليه علي جواد الطّو غوي،كتساب اللّالإو التّعبيرر بين تأثّوأكيد هناك تأثير  

والتّعبير مرتبط بتحصيل المعارف : " عندما قال" ةأصول تدريس اللغة العربي" في كتابه 
يكسب التلميذ اللغة من خلال الوقوع في  التّعبيركثرة ممارسة نشاط ف )1("الأفكاروالمعلومات و

غة ذ من اللّتمكّن التلميالعكس صحيح، و ،مفردات جديدةوفيكتسب ألفاظ  ،تصويبهوالخطأ 
  .ف هذه المكتسبات اللّغوية عند الحاجة إليهايوظّوجديدة يبدع أفكار وه ن في تعابيريجعله يتفنّ

  السؤال الحادي عشر 
  هل للتلميذ طلاقة في التّعبير؟ : نصه

  :كالتالي الإجابةكانت  -
صيد السبب راجع إلى الرو بينما فئة تفتقر لذلك  التّعبيرفئة من التلاميذ لديهم طلاقة في  

معرفي معتبر استطاع أن يعبر بطلاقة بل واللغوي لكل تلميذ، فكلّما كان له رصيد لغوي 
  .التّعبيرهذا راجع إلى كثرة الممارسة لنشاط و ،من ذلك إلى أن يبدع لأبعد

   : الاستبيان الخاص بالأساتذة تائجن - 2
  : بناءا على تحليلنا لأجوبة الأساتذة على الاستبيان خلصنا إلى النتائج التالية

  .التّعبيرحصة أغلب الأساتذة يرون أن التلاميذ يحبون  -
  .الكتابي التّعبير الشفهي على التّعبيريفضلّون  معظم الأساتذة يرون أن التّلاميذ  -
أرجعوا سبب ذلك إلى الفروق وختلاف الموجود في تعابير التلاميذ الإ لاحظواكل الأساتذة  -

  .بينهمالفردية 
-  أرجعوا ذلك إلى و التّعبيرون كل الوقت في التلاميذ لا يستغلّمعظم الأساتذة يرون بأن

  .التركيز  معدوالتسرع 

                                                             
  .40أصول تدریس اللغة العربیة، ص: علي جواد الطاھر -  )1(
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  .عبير غير كافيةة المبرمجة للتّالأساتذة يرون أن الحصأغلب  -
  .اعتبارها أساسية لا يمكن الاستغناء عنهاو التّعبيرإهتمام الأساتذة بحصة  -
صيد لرالة في تنمية ايساهم مساهمة فع التّعبيريرون أن هم معظم الأساتذة إن لم نقل كلّ -

  .كتساب عند التلميذالإاللغوي، و
ة تساهم في رفع مستوى التلميذ في فروع اللغة حص التّعبيرة ساتذة يعتبرون حصأغلبية الأ -

  .الأخرى
- أهمالتّعبيرة ية حص ةفي المنظومة التربوي.  
- اعتبروا العلاقة وكتساب اللغوي الإو التّعبيرحوا بوجود تأثير كبير بين أغلب الأساتذة صر

  .تأثروبينهما علاقة تأثير 
ر التّعبيتمايز بين التلاميذ من حيث الطلاقة في ومعظم الأساتذة لاحظوا وجود اختلاف  -

  .عبيرفليس كل التلاميذ لديهم طلاقة في التّ
  : الاستبيان الخاص بالتلاميذ - 3

  05جدول رقم
  أنثى  ذكر  الجنس

  45  15  العدد
  : السؤال الأول 

  هل تعجبك الطريقة التي يتعامل بها أستاذ اللغة العربية؟ : نصه
  

  06جدول رقم 
  النسبة المئوية  التكرار  الأمثلة

  %93.33  56  نعم
  %6.66  04  لا

  %100  60  المجموع
من خلال الجدول أعلاه نلاحظ أن أغلبية التلاميذ يحبون الطريقة التي يتعامل بها أستاذ  -

تلميذ أي ما يعادل  56لاميذ الذين أجابوا بنعم حيث بلغ عدد التّ معهم،اللغة العربية 
أما الذين أجابوا بلا فكانت  ،تعلّقهم بهاوة غة العربييرجع هذا إلى حبهم لمادة اللّو93.33%
  .يرجع السبب إلى نفورهم من الأساتذة المستخلفينو %6.66النسبة 

 نعم  لا
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  : السؤال الثاني
  .حصة التعبير؟هل تحب : نصه

  
  07جدول رقم 

  النسبة المئوية  التكرار  الأمثلة
  %96.66  58  نعم
  %3.33  2  لا

  %100  60  المجموع
تلميذ أي ما  58وه التّعبيرمن خلال الجدول نلاحظ أن عدد التلاميذ الذين يحبون حصة 

لنا  بينهذا و،  %3.33ا الذين أجابوا بلا فهما تلميذان فقط أي ما يعادل أم ،%96.66يعادل 
  .غويمساعدتهم في تحصيل رصيدهم اللّوبالنسبة للتلاميذ  التّعبيرمدى أهمية 

  :السؤال الثالث
  .الكتابي أم الشفهي؟ التّعبيرهل تحب : نصه

  
 08جدول رقم 

 
 
 
  
 
 
تلميذ أي ما  25والشفهي ه التّعبيرمن خلال الجدول نلاحظ أن عدد التلاميذ الذين يحبون  -

 %58.33تلميذ أي ما يعادل  35والكتابي ه التّعبيرلاميذ الذين يحبون أما التّ،%41.66يعادل 
ارتفاعها و ،لاميذالتّوفهي إلى عامل الخجل من الأستاذ الشّ التّعبيرسبة في يرجع انخفاض النّو

تصحيح والكتابي يعود إلى عامل الوقت إذ يكون الوقت كافي لتنظيم الأفكار  التّعبيرفي 
  .من قبل التلاميذ الأخطاء

  
  

  النسبة المئوية  التكرار  الأمثلة
  %41.66  25  شفهي
  %58.33  35  كتابي

  %100  60  المجموع

 لا نعم 

 لكتابي شفهي 
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  : السؤال الرابع
 هل تستغل كل الوقت الذي يخصص لك في حصة التعبير؟ : نصه

  
 09جدول رقم 

  
    

  
 
  

 45وه التّعبيرمن خلال الجدول أعلاه نلاحظ أن التلاميذ الذين يستغلون وقتهم في حصة 
تلميذ أي ما يعادل  15وأما التلاميذ الذين لا يستغلون الوقت كلّه ه %75تلميذ أي ما يعادل 

الملاحظ أن التلاميذ يستغلون الوقت الممنوح لهم كلّه أما الواقع فيبين عكس ذلك و 35%
  .التّعبيرهتمام التلاميذ بنشاط اهذا إن دلّ على شيء فإنما يدل على عدم و

  :السؤال الخامس 
  كاف لك؟  التّعبيرهل الوقت الممنوح في حصة  :نصه

  
  10جدول رقم 

 
 
 
  
  
  

تلميذ أي ما يعادل  41وبـنعم هيتبين لنا من خلال هذا الجدول أن عدد التلاميذ الذين أجابوا 
مما  %31.66تلميذ أي ما يعادل  19أما نسبة التلاميذ الذين أجابوا بـلا فعددهم  68.33%

حسب هذه العينة كاف لأن أكثرهم  التّعبيريوضح أن الوقت الممنوح للتلاميذ في حصة 
  .أجابوا بنعم

  النسبة المئوية  التكرار  الأمثلة
  %75  45  نعم
  %35  15  لا

  %100  60  المجموع

  النسبة المئوية  التكرار  الأمثلة
  %68.33  41  نعم
  %31.66  19  لا

  %100  60  المجموع

 لا نعم 

 لا نعم 
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  :السؤال السادس
  هل يستفيد من شرح المفردات الصعبة في حصة التعبير؟: نصه

  
  11جدول رقم 

  النسبة المئوية  التكرار  الأمثلة
  %100  60  نعم
  %00  00  لا

  %100  60  المجموع
يستفيدون من شرح المفردات  أخذناهامن خلال الجدول نلاحظ أن جميع تلاميذ العينة التي 

هذا أمر منطقي فعند شرح الأستاذ للمفردات الغامضة تترسخ في و التّعبيرالصعبة في حصة 
  .الألفاظ إلى رصيدهم اللغويهكذا تضاف هذه وأذهان التلاميذ 
  : السؤال السابع

  بنفسك أم تحب أن يقترحه الأستاذ؟  التّعبيرهل تحب أن تختار موضوع  :نصه
  12جدول رقم 

  
  
  
  

بلغ  التّعبيرمن خلال الجدول أعلاه نستنتج أن عدد التلاميذ الذين يحبون اختيار موضوع 
أما عدد التلاميذ الذين يفضلون أن يقترحه عليهم الأستاذ ، %75تلميذ أي ما يعادل  45عدده 

فالتلاميذ الذين أجابوا بنعم أي اختيار الموضوع ، %25تلميذ أي ما يعادل  15فبلغ عددهم 
عن الموضوع الذين ينجذبون  التّعبيربأنفسهم أرجعوا سبب ذلك إلى شعورهم بالحرية في 

فأرجعوا إلى أن  الأستاذ الموضوع أما التلاميذ الذين فضلوا أن يختار ،دون أي ضغط إليه
، وقد أشار إلى الموضوع الذي يتناسب مع مستواهماللغوية ووالأستاذ  يعلم قدراتهم الفكرية 

أن نجنّبهم قدر الإمكان موضوعات  :"عندما قال "تدريس اللّغة العربية أصول "ذلك في كتابه

  النسبة المئوية  التكرار  الأمثلة
  %75  45  نعم
  %35  15  لا

  %100  60  المجموع

 لا نعم 

 لا نعم 
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 فالأستاذ يسعى إلى تنويع الموضوعات واختيار  )1("وموضوعات  يحسون بقرب منها مجردة
  .كما أنّه يوفر لهم وقت اختيار الموضوع منها ما يتوافق مع مستوى تلاميذه،

  : الثامنالسؤال 
  .في إثراء رصيدك اللغوي؟ التّعبيرهل تساعدك حصة : نصه

  
  13جدول رقم 

  
  
  
  

في إثراء رصيدهم  التّعبيرمن خلال الجدول نلاحظ أن كل التلاميذ يستفيدون من حصة 
لا يوجد و %100تلميذ أي ما يعادل  60اللغوي حيث بلغ عدد التلاميذ الذين أجابوا بـنعم 

" :" أصول تدريس اللّغة العربية"وقول علي جواد الطّاهر في كتابه  أي تلميذ خالف ذلك ،
) 2("يحسن اكتسابه من ثموتنبيه العواطف والتّعبير عملية تسهل على الطالب ورود الأفكار 

في موضوع معين اكتسبوا مفردات جديدة  عبرواحيث أن التلاميذ كلّما  يدعم هذه النّسبة ،
  .مواقف تواصلية أخرىوفوها في تعابير ظّوواللغوي  مكّنتهم من إثراء رصيدهم

  : السؤال التاسع
  .هل تواجه صعوبة في نشاط التعبير؟ :نصه

  
  14جدول رقم 

 
  
  
 
 

                                                             
  .42أصول تدریس اللغة العربیة، ص: علي جواد الطاھر -  )1(
  45المرجع نفسھ، ص -)2(

  النسبة المئوية  التكرار  الأمثلة
  %100  60  نعم
  %0  0  لا

  %100  60  المجموع

  النسبة المئوية  التكرار  الأمثلة
  %20  12  نعم
  %80  48  لا

  %100  60  المجموع

 لا نعم 

 لا نعم 
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 12عدده  التّعبيرمن خلال الجدول نلاحظ أن عدد التلاميذ الذين يجدون صعوبة في نشاط 
، أما عدد التلاميذ الذين قالوا بأنّهم لا يجدون صعوبة في حصة %20تلميذ أي ما يعادل 

، يبين لنا الجدول أن عدد التلاميذ الذين لا %80تلميذ أي ما يعادل  48بلغ عدده  التّعبير
 التّعبيرأكثر من التلاميذ الذين لديهم صعوبة في حصة  التّعبيريجدون صعوبة في حصة 

  : تتمثل معظم الصعوبات التي أحصيناها فيما يليو
  .التّعبيرفي  توظيفهاكيفية والمناسبة عدم إيجاد الأفكار  -
  ) .النحوية، الصرفية، التركيبية الدالية(مة الصعوبة في إنشاء الجمل السلي -
  .الصعوبة في بداية الموضوع من خلال التدرج من المقدمة إلى العرض ثم الخاتمة  -
  .الصعوبة في تنظيم الأفكار وفق تسلسل منطقي -
  .معانيوقلة الرصيد اللغوي من ألفاظ  -

  : السؤال العاشر
  في دراسة المواد الأخرى؟  التّعبيرهل أفادك :  نصه

  
  15جدول رقم 

 
  
  

   
 

 عدد التلاميذ الذين يرون أن أفادهم في دراسة المواد  التّعبيرمن خلال الجدول نلاحظ أن
تلميذا  11أما الذين أجابوا بـ لا فكان عددهم  %81.66تلميذ أي ما يقارب  49الأخرى بلغ 
يساعدهم في بعض  التّعبيرفالذين أجابوا بـ نعم برروا إجابتهم بأن  %18.33أي ما يعادل 

دراسة والشفهي يساعدهم في التخلص من الخجل  التّعبيرالعلوم كما أن والمواد مثل التاريخ 
  . زيادة نسبة المشاركة المواد الأخرى دون ارتباك ، مما يساعدهم في 

  
  
  

  النسبة المئوية  التكرار  الأمثلة
  %81.66  49  نعم
  %18.33  11  لا

  %100  60  المجموع

 لا نعم 
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  لسؤال الحادي عشر ا
    .الشفهي؟  التّعبيرهل تشعر بالخجل عند :  نصه

 
 16جدول رقم 

  
  
  
  
 

  الشفهي يقدر التّعبيرمن خلال الجدول نلاحظ أن عدد التلاميذ الذين يشعرون بالخجل في 
تلميذ أي ما يعادل  22، أما الذين أجابوا بلا فعددهم %63.33تلميذ أي ما يعادل  38بـ  

يرجع سبب خجل التلاميذ حسب ما أجابوا إلى ضحك بعض الزملاء على و 33.67%
  .الخوف من الوقوع في الخطأوبالخجل من الأستاذ كذلك الشعور وبعضهم البعض 

  لتلاميذ با الخاصالاستبيان نتائج  - 4
من خلال تحليلنا لنتائج الاستبيان الموجه إلى تلاميذ السنة الأولى متوسط استخلصنا   

  : النتائج التالية
 .على جنس الذكور  الإناثتفوق جنس  -

 .أستاذ اللغة العربية إلاّ فئة قليلةحب التلاميذ للطريقة التي يتعامل بها معهم  -

 .حب التلاميذ لحصة التّعبير -

الاختلاف الموجود بين إجابات هنا لاحظنا والكتابي  التّعبيرميل معظم التلاميذ لحصة  -
 .إجابات التلاميذ على هذا السؤالوالأساتذة 

 .التّعبيراستغلال أغلبية التلاميذ بالوقت الممنوح لهم في حصة  -

 .التّعبيراستفادة التلاميذ من المفردات الصعبة التي يشرحها لهم الأستاذ في حصة  -

 .نيابة عن الأستاذ إلا فئة قليلة  التّعبيرحب التلاميذ اختيار موضوع  -

-  يساعدهم في إثراء رصيدهم اللغوي  التّعبيرأغلب التلاميذ يرون أن. 

 .إلا القليل فقط  التّعبير معظم التلاميذ صرحوا بعدم وجود أي صعوبة في نشاط -

-  يساعدهم في دراسة المواد الأخرى التّعبيرأغلبية التلاميذ يرون أن. 

  النسبة المئوية  التكرار  الاحتمالات
  %63.33  38  نعم
  %33.67  22  لا

  %100  60  المجموع

 لا نعم 
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 .الشفهي التّعبيرشعور أغلب التلاميذ بالخجل في حصة  -

IV - والكتابيالشفهي  التّعبير لنشاطي ةقييتطب نماذج  
  نموذج تطبيقي لنشاط التّعبير الشفهي  - 1
  :يتضمن المراحل التالية التّعبيرإن سير نشاط       
  : دـالتمهي

بعض الإرشادات حول موضوع التّعبير، مع توجيه بعض  إعطاءوفيه يبدأ المعلّم بالتلميح و
  .الأسئلة التمهيدية للتلاميذ 

  : الخطوات التاليةيتضمن  :العرض
 .يبدأ الأستاذ بتذكير التلاميذ بنص القراءة  -

 .الفارطيسألهم عن عنوان نص القراءة  -

 .يسألهم عن بعض المواضيع التي قد تكون لها علاقة بالنّص -

  .تفسيرهوالشفهي  التّعبيرعرض نموذج 
 فهم المنطوق : الميدان -

 اجتلاء العيد : الموضوع -

تذكيرهم ببعض المناسبات الدينية، لجعل من خلال  التّعبيرمهدت الأستاذة لموضوع 
 .في التّعبير فكرة عامة عما سيتناولونه يأخذونالتلاميذ 

ترك التلاميذ وطرح أسئلة وبهذه الطريقة يتمكن الأستاذ من خلق حق التفاعل مع تلاميذه و
يكتسبون القدرة على ومنه يتعلّم التلاميذ مبدأ المشاركة ويفكرون من أجل الإجابة عنها 

  .التقييموالاستنتاج والحوار 
  :الانطلاقوضعية 
قراءة جهرية " جتلاء العيدإ" يد الأستاذة لموضوع التّعبير، قامت بقراءة نص بعد تمهو
طلبت من التلاميذ الإصغاء لها لفهم الموضوع جيدا، كذلك طلبت منهم و متتاليتانمرتان 

  .أمورا قد يرونها مهمة و تسجيل الكلمات الصعبة، أ
 : ثم بدأت الأستاذة بطرح الأسئلة التالية -

 عم تحدث الكاتب؟ : 1س -

 : كانت أجوبة التلاميذ كالتاليو -
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 عن يوم العيد : الندى قطر -

 .تحدث الكاتب عن مناسبة دينية :  أمينة -

 غير في يوم العيد ؟ ماذا يت: 2س -

 .اللباس الجديدة ويوم المظاهر و يوم العيد ه: جهينة -

 .يوم الأخلاق، يسود فيه التسامح: رحاب -

 يد؟ ماذا نتجاوز يوم الع: 3س -

 .نتجاوز في يوم العيد الخصام : أميمة -

 ما هي الأجواء التي تسود في هذا اليوم؟ : 4س -

 .السرور والأجواء التي تسود في هذا اليوم هي أجواء الفرح : أحمد -

 ماذا يفعل النّاس في يوم العيد؟ : 5س -

 .تقديمها للضيوف ويقومون النّاس في يوم العيد بإعداد في يوم العيد بإعداد الحلوى : مريم -

 .في يوم العيد يكثرون من العبادات : إيناس -

 .في يوم العيد يتبادل النّاس عبارات التهنئة :جهينة -

 .في يوم العيد يقوم بزيارة الأقارب : النّدى قطر -

 الهدف من تبادل الزيارات في يوم العيد؟ : 6س -

 .اقتسام فرحة العيد مع الأقارب و هالهدف من الزيادة : أحلام -

 .أقسام فرحة العيد مع الأقارب و الهدف من الزيارة ه: فاتن -

 ما هي الصفات التي تنتشر في يوم العيد؟ : 7س -

 .الصفات التي تنشر يوم العيد هي التقرب من االله: آية -

 .الصفات المنتشرة يوم العيد هي التعاون: يسرى -

 .الصفات المنتشرة يوم العيد هي التسامح : هشام -

 صفات التي تنتشر يوم العيد؟ ما نوع هذه ال: 8س -

 .نوع الصفات المنتشرة يوم العيد هي الصفات الحسنة : سماح -

 إذن ما الهدف من العيد؟ : 9س -

 .نشر الأخلاق الحسنة بين أفراد المجتمعو الهدف من العيد ه: إيمان -
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بعد الانتهاء من طرح الأسئلة طلبت الأستاذة من التلاميذ استخراج الكلمات الصعبة من أجل 
  : كانت الكلمات الصعبة على التلاميذ كالتاليوشرحها، 

  لطيف =  طريف
  الفرح =  شرالبِ

لهذه الكلمات طلبت من التلاميذ تكوين جمل مفيدة تحتوي على هذه : بعد شرح الأستاذة
  .الكلمات 

 .محاولات التلاميذ بعض  -

 .الأستاذة طريفة مع التلاميذ : إكرام -

 .أم ظريفة معي :  هدى -

 .السرور ويوم البِشر و عيد الأضحى ه: أحمد -

 .الفرح ورمضان شهر يسود فيه البِشر :  طارق -

الفكري للتلاميذ وبهذه الطريقة تكون الأستاذة قد أضافت مفردات جديدة إلى الرصيد اللغوي و
د لمعاني خة مرسا منها على الفهم الجيإياها بتكوين جمل مفيدة من إنشاء التلاميذ حرص

  .لاميذ صعبةالكلمات التي يرونها التّ
  : الملاحظة

على الرغم من صغر السن وأنّه : التلاميذ على أسئلة الأستاذة إجاباتلاحظنا من خلال 
قد واستطاعوا أن يتفاعلوا مع أستاذتهم و ،التّعبيرفهموا موضوع  مستواهم إلاّ أنهموللتلاميذ 

على  لاحظناهما وبير، عدقيقة لا تخرج في مجملها عن موضوع التّوأجابوا إجابات صحيحة 
قد استطاعت و الإجابةعند لاميذ فيدة من قبل التّمالأستاذة أنّها حريصة على تكوين الجمل ال

  .إجاباتهم خير برهان على ذلك وتعويدهم على ذلك، 
موها في نشاط من لاميذ لمصطلحات متنّوعة من الواضح أنّهم تعلّكذلك توظيف التّ لاحظنا
  .الكتابي و الشفهي أ التّعبيرأنشطة 

ما هي الأجواء التي تسود في هذا : عندما سألت الأستاذة سؤال" تسود" كمثال على ذلك كلمةو
  .طلح ة على فهمهم العميق لهذا المصإجابات التلاميذ دالّفكانت . اليوم؟

لا تنتقل من خطوة ولاميذ بطريقة صحيحة ه التّجحظناه كذلك أن الأساتذة كانت توما لاو -
لاميذ تستوقفهم في كلّ مرة يخطئ فيها التّولأخرى إلاّ بعد تأكدها من فهم التلاميذ لما تقدمه، 
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لاحظناه كذلك ما وة فصيحة، في كلّ هذا على تكلّم تلاميذها بلغة عربي تصحح لهم وتحرصو
التي  ولاميذ إعراب بعض الكلمات من دروس النّحأن الأساتذة من حين لآخر تطلب من التّ

 .الخ ...ةاستخراج بعض الظواهر الفنيو مرت بهم، أ

بهذا فإن الأستاذة في نهاية كل نشاط للتعبير تكون قد حققت ثروة لغوية وزادا معرفيا لدى و -
 .تلاميذها

د هذه الأخيرة من فهم التلاميذ للموضوع تأكّو ،ات من طرف الأستاذةبعد تذليل الصعوب -
قد ساعدتهم الأستاذة في ذلك بطرح بعض وطلبت منهم صياغة فكرة عامة حول النّص، 

 .ما إلى ذلك من الأسئلةوماذا تعلّمتم من النّص؟ ماذا استفدتم من نّص العيد؟ : الأسئلة كقولها

 : كالتاليلاميذ كانت بعض محاولات التّو -

 .وصف الكاتب لأجواء يوم العيد : جهينة -

 .التسامح بين الأفراد ويوم العيد يوم الفرح : النّدى قطر -

 .الأعياد يوم فرح توحد صفوف المسلمين :  هشام -

الأستاذة لعدد معتبر من محاولات التلاميذ، اختارت فكرة هشام لكتابتها على بعد استماع و
  .السبورة

 : الملاحظة

حرص الأستاذة على مشاركة جميع التلاميذ دون استثناء في تكوين و لاحظناه هما 
ذلك كي قبتها لكراريس جميع التّلاميذ، وتأكدت من ذلك بمراحول النّص و ،الفكرة العامة

يتمكّنوا فيما بعد إنشاء تعبيرا  حتّىو التّعبيرينسق لها التأكد من استيعاب التلاميذ لموضوع 
  .شفهيا حول نفس الموضوع بالاعتماد على أنفسهم 

ذلك بعد انتهاء التلاميذ من و ،الشفهي التّعبيرهي آخر مرحلة في نشاط و :مرحلة الإنشاء
تقوم بتوجيه اذة من تلاميذها غلق الكراريس، وتدوين الدرس على الكراريس تطلب الأست

رحاب ستنجزين نصا و قولها جهينة ستنجزين نصا سرديا حول العيد، أك ،ملاحظات التلاميذ
والسردي في الوصفي تناولوا كل من النمطين مشيرة إلى أنّه قد سبق ووصفيا حول العيد، 

حظة أن تصعد الأستاذة من التلميذة التي وجهت لها ملابعدها تطلب نشاط فهم المكتوب، و
  .أجواءهوتعبر شفهيا حول العيد إلى مصطبة السبورة و
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  : في نشاط التّعبير الشفهي و تحليلها لاميذنماذج التّبعض  - 2
إلى زمن التسامح يجب علينا فيه شراء خاصم يوم الخروج من زمن التّو يوم العيد ه :رحاب

جديدة يرتدي أفراد المجتمع ملابس جديدة يوم العيد يسود بينهم التسامح وملابس جميلة 
على وجوههم  وعندما نزور الأقارب نجد عندهم المحبة يقدمون لي الحلويات متنوعة يبد

  .السعادةوالسرور والضحك والفرح 
يوم فرح، ففي هذا اليوم نرتدي  والضجيج في المجتمع فهوفي العيد تكثر الحركة  :ــةأي

يقوم المسلمون بالذهاب إلى المسجد لأداء صلاة العيد، ثم يذهبون لزيارة ، وثياب جديدة
يقومون بتهنئتهم بيوم العيد، ثم يذهبون الأطفال لشراء والأقارب فيقدمون لهم الحلويات 

يم الحلوى سيقومون بتقددى يجب أن نفرح بتهنئة الأقارب ويوم واحد فقط ل والألعاب، فه
  .يصدقون على الفقراءوا اليوم بتعاون الأفراد فيما بينهم، في هذوالهدايا المختلفة، و

رة العبادات والملابس الجديدة كثوالتقرب إلى االله والتسامح يوم المحنة و العيد هو:  جهينة
التعاون يسود في هذا اليوم، يلبس الأفراد ملابس ق على الفقراء لمشاركتهم العيد والتصدو

  .التسامحويوم يعم فيه السلام  وجديدة فالعيد ه
  : الملاحظات

  :  نلاحظ من خلال تعابير التلاميذ ما يلي
          عن يوم العيد وصفا  التّعبيرفكير من قبل التلاميذ إلاّ أنّهم استطاعوا على الرغم من عدم التّ -

 .سردا وأ

لا  حتّىوا بالخجل، الشفهي إذ نلاحظ على معظمهم تحجج التّعبيرلدى التلاميذ إشكالية في  -
هر الإشكالية في تعابيرهم من خلال عدم القدرة على تنسيق تتمظا، كذلك ينجزوا تعبير شفهي

 .تسلسلهاوربطها والأفكار 

لا ينجزون فقرة كاملة شفهيا ) أولى متوسط(لاميذ في هذا المستوى لاحظنا كذلك أن التّ -
فتارة تطرح أسئلة على  ،لإعانتهم بالاعتماد على أنفسهم فتتدخل الأستاذة من حين لآخر

إعطاء أفكار وبتصحيح كلمات  وأ التّعبير،التلاميذ تكون الإجابة عنها صلب لموضوع 
 .الخ...

في آخر  التّعبيرنجاز  الشفهي كان قليلا في مرحلة إ التّعبيرالتفاعل الصفّي في نشاط  -
 .الأجوبةوفاعل الكبير في مرحلة الأسئلة نا لاحظنا التّالحصة، إلاّ أنّ
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فعملت منذ  ،الشفهي التّعبيرما لاحظناه على الأستاذة أنّها تبدل الكثير من الجهد في حصة و -
 وعلى إبقاء الج حارسة يصال الفكرة لجميع لتلاميذ الصف،نهايتها على إ حتّىوبداية الحصة 

تبادل والمناقشة ي فهذا الأخير يقوم على الحوار والشفه التّعبيرفاعلي الذي يتناسب مع التّ
 .عن آراءهم بحرية حول موضوع التّعبير التّعبيرولاميذ، الأفكار بين التّ

- الأستاذة تتقي ر السنوي، ود بدليل المعلّم لاحظنا كذلك أنوالمقررس تستخدم أثناء تقديمها للد
لتبسيط ة من حين لآخر عندما تضطر يمع استخدام العام ،الفصحى بشكل كبيرة غة العربياللّ

صل مع تستدرج التلاميذ للحديث المتّعبة، كما أنّها تحليل بعض الكلمات الص وبعض الأمور أ
شفاهة، كذلك نجد  التّعبيرتصويب أخطائهم أثناء و ،لعثمالتّمساعدتهم في بعض الحالات أثناء 

 .لاميذ بهدف الإفادة الأستاذة تتغاضى على بعض الأخطاء لتفادي إحباط التّ

د التلاميذ على ريقة الذكية التي اعتمدتها لتعويلاحظناه كذلك من الأستاذة تلك الطّما و -
 تسجيلها على السبورة، وتقوم باختيار الألفاظ التي أخطأ فيها التلاميذ  استعمال الفصحى، إذ

 ،خ في أذهانهمتترس حتّىلاميذ تكوين جمل مفيدة تحتوي على هذه الكلمات لب من التّالطّو
كان موقف الأستاذة إيجابيا إذ لاميذ وسبة لأغلبية التّريقة جد نافعة بالنّنت هذه الطّقد كاو

 .بنسبة قليلة ولوتفكيرهم ولاميذ استطاعت التأثير على لغة التّ

  : الكتابي التّعبيرنموذج تطبيقي لحصة  - 3
أخبرتهم أنّها وكراس اللغة العربية  إظهاربعد دخول الأستاذة إلى القسم طلبت من التلاميذ 

 .حصة إنتاج المكتوب 

 .إنتاج المكتوب : الميدان  - 

 :الموضوع - 

قراءة النّص قراءة و 132بعد ذلك طلبت منهم فتح كتاب اللغة العربية على الصفحة و     
  ...كلّ تلميذ فقرة. جهرية بالدور

  .في نفس الوقت قامت بكتابة الجمل التالية على السبورة و
 .خُيل إلي المكان  ي أن المكان      ــخُيل إل -1

 .امتلأ أرواحا من الجان  قد امتلأ أرواحا من الجان       -2

 .هي سر النجاح  الدراسة الدراسة الدراسة هي سر النجاح        -3

 .تزوروني لأكرمك  واالله لوتزوروني لأكرمك         ول -4
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 قامت الأستاذة بطرح السؤال التالي؟  -

 ما يقابلها ؟ وين كل جملة ما الفرق ب -

 : كانت إجابة التلاميذ كالتاليو -

 " أن" التي تقابلها في الجملة الثانية حرف والفرق بين الجملة الأولى : هاجر -

في ". قد" احتواء الجملة الأولى على حرف  والتي تقابلها هوالفرق بين الجملة الثانية :  إكرام -
 .حين الجملة الثانية لا يوجد 

 .ة أن كلمة الدراسة كُررت ألاحظ في الجملة الثالث:  محمد -

لا يوجد في الجملة وقسم في الجملة التي تقابلها ال ابعة وجودألاحظ في الجملة الر: هند -
 .الأولى

" القسم " قد" " أن" سألتهم عن فائدة كل من حرف  ،لاميذبعد استماع الأساتذة لإجابات التّ -
 .دت المعنى أكثرقد أجمع التلاميذ على أنّها أكّو، على السبورة في الجمل الموجودة" التكرار

 .من كتاب اللغة العربية  135نجاز التطبيق ص لاميذ إثم طلبت الأستاذة من التّ -

وأختك بسبب أنت فتجادلت  هاب في رحلة،في عطلة الربيع قررت عائلتك الذّ: نص السؤال -
حلة، فأرادت أختك الذهاب إلى البحرمكان الر ا أنت ففضلت الغابة فنشأ جدال بينكما، أم            

ر فقرة تبين فيها كيف يمكنك إقناعها بوجهة حر ،إقناع الآخر بفكرتهحاول كل واحد منكما و
 .نظرك مستعملا أدوات التوكيد 

في نفس الوقت تجولت بين الصفوف شرة دقائق للمحاولة في التطبيق ومنحتهم الأستاذة ع -
 .أعمال التلاميذ لمراقبة 

  : في نشاط التّعبير الكتابي و تحليلها لاميذنماذج التّبعض  - 4
  : النموذج الأول

أنا أردت أن وذات يوم قررنا الذهاب في رحلة فأرادت أختي أن تذهب إلى البحر : جهاد
ولها  أذهب إلى الغابة فجرا بيننا جدال قررت أنا أن أقنعها بفكرتي فقلت لها أن الغابة جميلة

الأزهار قنوات الماء صافية كأنها بلور مذاب ينساب اء عطرة خفيف من رائحة الأوراق وهو
الأشجار الخضراء وقد ترين الجبال الشامخة الرائعة ويغني بخرير يلذ الأسماع  وهوجاريا 

  .االله إن الغابة أروع مكان ميلة والج
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  : النموذج الثاني
              عائلتي الذهاب في رحلة كنت أنا أرغب في الذهاب إلى الغابة وفي عطلة قررت : أحلام

كان كل واحد يحاول إقناع وبين أختي وأختي فضلت الذهاب إلى البحر فحدث جدال بيني و
منحة إلهية منحها االله تعالى لنا لنعم والآخر بفكرته فقلت أنا الغابة كنز من كنوز الطبيعة 

فيها حيوانات، إن الغابة فضاء مختلف وهي كبير من الأشجار  الغابةوفوائدها عليها 
منخفضات فالحياة فيها هي منبع الحرية فقالت أختي لكن وسهول والتضاريس من جبال 

  .البحر له نسمة رائعة فقلت أنا بل البحر إنّه خطير فقبلت أختي ذهاب إلى الغابة 
  :النموذج الثالث

لكن وفي عطلة الربيع قررت عائلتي الذهاب في رحلة فقلت أننا سنذهب إلى الغابة  :سارة 
قالت إن البحر أجمل من الغابة فقلت لها أقسم بأن الغابة أجمل من البحر وأختي عارضتني 

  .لأنّه هائج
  :النموذج الرابع

ذهابنا إلى  لكن البحر قد نجده هائجا فإنوجميل يصلح لنزهة في الغابة  وإن الج : حسين 
االله إن ونتمتع بالهواء ونتسلق الأشجار والغابة لاستمتعنا أكثر من البحر قد نقطف الأزهار 

  .الغابة جميلة يا أختي 
تأكدت من فهم أغلبية التلاميذ طلبت وبعد شرح الأستاذة للتّعبير الذي تحدثه هذه الأدوات و

كانت ومنهم استخلاص تعريف للتوكيد بناءا على ما فهموه مساعدة إياهم في تكوين الجمل، 
  : إجابة التلاميذ كالتالي

 .تثبيت معنى معين في الذهن والتوكيد ه: جهينة -

 . تثبيتهوإيصال معنى للآخر  والتوكيد ه: إكرام -

بدورها قامت بتعريفها للتوكيد تعريفا وما سمعته من تلاميذها كانت الأستاذة راضية على 
تثبيت معنى معين لإزالة ما يساور السامع من  والتوكيد ه" كان التعريف كالتاليودقيقا 

  ".شكوك حول ما سمعه
بعد وطلبت من التلاميذ كتابة التلاميذ على كراريسهم وثم كتبت التعريف على السبورة 

ما هي أدوات . ثم سألت سؤال " أدوات التوكيد" نوان التالي على السبورة انتهاءهم كتبت الع
  .التوكيد التي تعرفتم عليها من خلال الأمثلة السابقة 
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  قد :  حسين
  إن :  صالح
  القسم : أحلام
  .التكرار : سارة

فتم على كراس المحاولة مونوا جملاً مفيدة تحتوي على أدوات التوكيد التي تعر:  الأستاذة -
 . عليها

  :محاولات التلاميذ
  .جميل  ون الجإ: أحمد
  .قد امتلأت الساحة بالأطفال :  مريم
  .إن السماء صافية: إكرام
  .الصبر إنّه مفتاح الفرج : أحلام
  .االله إن الحياة جميلة و:  حسين

يسجلونها على بقية التلاميذ تلميذ يدون ما له في السبورة وطلبت منهم تدوين الأمثلة كل و
  .الكراريس

  : تحليل نماذج تعبير التلاميذ
الوصول إلى مستوى يسمح للتلميذ أن يحرر أي  وه التّعبيرإن الهدف الرئيسي من حصة 

في  البدءقبل وتوظيف مكتسباته اللغوية دون قيد، و ،موضوع مع مراعاة الخطوات اللازمة
التلاميذ، انطلاقا  في تعابير الجليوختلاف الواضح ل نماذج التعابير نلاحظ عموما الإتحلي

 التّعبيرمنهجية الكتابة بدأ بالخط باعتباره معيار من معايير الحكم على جودة ومن شكل 
عابير الموجودة أعلاه خلصنا إلى مجموعة من من خلال التّوصولا إلى المضمون، و

  : المتمثلة فيما يليوالملاحظات 
 .في بداية كتابة الفقرة  قرتهم من أول السطر دون ترك فراغ ة فلاميذ كتاببدأ كل التّ -

جميل  والج" مثال قول هيثم في بداية فقرته خاتمة، ومة بعض  تعابير التلاميذ من مقد وخل -
أقسم بأن الغابة أجمل من البحر، كان من قول جواد في نهاية فقرته، و، "هةيصلح لنز

إعطاء انطباع حول ذهابهم إلى الغابة  وبالذهاب إلى الغابة أ أختهالمفروض أن يبين اقتناع 
 .كخاتمة 
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 .غيرهما ونقطة ومن فاصلة  ،أغلب التعابير من علامات الترقيم إفتقار -

فهناك بعض التلاميذ لا يفرقون بين مواضع كتابة التاء  الإملائيةوقوع التلاميذ في الأخطاء  -
، كما وجدنا )قنواة(ات كتبها التلميذ بالتاء المربوطة مثل كلمة قنو ،التاء المربوطةوالمفتوحة 

             همزة القطع مثل كتابة أنا بهمزة الوصل أنا وعدم تفريق بعض التلاميذ بين همزة الوصل 
 ).أختي(كذلك كلمة أختي كتبها التلميذ بهمزة الوصل و

التي استطاعوا تداركها و ذالتلامينفي بعض النقاط الايجابية التي لاحظناها في تعابير كما لا ن -
 : المتمثلة فيو

فقد بدل التلاميذ مجهودهم في  ،متسلسلة الأحداثوقدرة التلاميذ على بناء فقرة مترابطة  -
 .هذه نقطة ايجابية وعدم الخروج عن موضوعه و التّعبيرالحفاظ على مضمون 

حرصهم على تجنب العامية و ،لغة عربية فصيحة استخدامسعي التلاميذ إلى وقدرة التلاميذ أ -
 .رغم قلّة رصيدهم اللغوي

 : تمكن بعض التلاميذ من استخدام الصور البيانية من تشبيه مثل قوله -

 كذلك قول التلميذ و" قنوات الماء الصافية كأنها بلور مذاب"  -

 .جمالاوهذا ما زاد تعبيره قوة وفي صورة استعارة " يغني بخرير يلذ الأسماع وهو"  -

محاولتهم قدر الإمكان المحافظة على والتوكيد  وهو ،التلاميذ على توظيف المطلوبقدرة  -
بين المطلوب توظيفه في المكان المناسب دون و التّعبيرالموازنة بين موضوع وأفكارهم 

 .الإخلال بالمعنى

دم إليها في النّصوص السابقة التي تخمحاولة التلاميذ توظيف مكتسباتهم اللغوية التي تطرقوا  -
 .موضوع التّعبير
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  :ةـنتيج
من خلال تحليل نماذج تعابير التلاميذ نستنتج أن، مستوى التلاميذ يختلف فيما بينهم، 

  .من الممكن تداركها بجهد بسيط من الأساتذة فرغم وجود بعض الثّغرات إلا أنّه 
    استنتجنا كذلك أن الواقع الميداني الذي أجرينا فيه دراستنا يدعم لنا بشكل كبير فكرة التأثير 

هذا ما لاحظناه في التلاميذ من خلال الجهد الكبير والاكتساب اللغوي، والتأثر بين التّعبير و
من ثم و تخدم مواضيع التّعبير، مفاهيم والذي يبدلونه في توظيف ما تعلموه من مصطلحات 

 .لغة سليمةويعبرون بشكل جيد 
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ى الإكتساب اللّغوي ـرها علـر وأثـإشكالية التّعبي"ذا موضوع ـلقد تناولنا في بحثنا ه     
، حيث ناقشنا هذا الموضوع إنطلاقا من السؤال التالي إلى أي "ى متوسط نموذجاـالسنة أول

ومن خلال ؟  مدى يسهم نشاط التّعبير في تصويب الكفاية اللّغوية  لتلاميذ السنة أولى متوسط
في الفصلين النظري والتطبيقي، استطعنا إدراك الأهمية البالغة لهذا  الإجابة على هذا السؤال

خلصنا إلى جملة من النّتائج  الموضوع، فبعد تناول كلّ من الفصلين النّظري والتّطبيقي
  : مفادها
 ية التعليمية التّعلّمية نشاط التعبير بشقّيه، الشّفهي والكتابي في العمليةأهم. 
 الة فصيــمساهمة التّعبير مساهمة فعد اللّغوي وتحصيلهم ـي اكتساب التّلاميذ للر

لدى التلاميذ،بحيث للمعارف والخبرات، ومساهمته كذلك في  تنمية الكفاية التّواصلية 
قواعد اللّغة وقوانينها، وتوظيفها في المواقف يكسبه رصيد لغوي يتمثل في في معرفة 

 .التي تصادفه
 ّة الوقت المخصص للتّعبيرقل. 
  ون بوجود تأثير وتأثر بين التّعبيرنة التي أخذناها، يقرأغلب الأساتدة من العي

والإكتساب اللّغوي، وبرروا ذلك بأن كثرة ممارسة عملية التّعبير من قبل التّلاميذ، 
في جديد من خلال الوقوع يكسبهم طلاقة في الكلام، كما أنّهم يكتسبوا معجم لغوي 

نشاط التّعبير، والدور الطي يلعبه الخطأ وتصويبه، كذلك الأساتدة أكّدوا على أهمية 
 .في العملية التّعليمية وبالتّالي لايمكن الإستغناء عنه لما له من منافع لغوية قيمة 

  عدد كبير من التّلاميذ أكّدوا على توظيفهم لتلك المصطلحات الجديدة التي تعلّموها في
 .لقراءة أو المطالعة،لإعداد تعابيرهم سواء كان ذلك كتابيا أو شفاهياحصة ا

  عف في التّعبير، ويكثرون من الأخطاء لاحظنا وجود بعض التلاميذيعانون من الض
إلى الخجل، أو إلى النّحوية وخاصة في التّعبير الشّفهي، ويرجعون السبب في ذلك 

 .عدم فهمهم للمصطلحات التي تشرح في معجم الألفاظ 
ومن خلال هذه الدراسة استطعنا الوصول إلى بعض الحلول والتوجيهات، التي يمكنها أن 

      :تساهم في إفادة  التّلاميذ والتي حصرناها فيما يلي 
 ة رة الإهتمتام بالمتعلّمين،ومراعاضروبينهم من قبل الأساتدة ة الفروق الفردي. 
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 ،في استطاعتهم التّعبير لتوسيع دائرة أفكارهم وبالتّالي  حث التّلاميذ على المطالعة
 .أي موضوع يقدم لهم

  ة،ومحاولة تخصيص وفت أكثر لهة التّعليميضرورة الإهتمام بالتّعبير في العملي
 .في البرامج التّعليمية

  زملائهم، بغرض رفع مستواهم اللّغوي،وكذلك إلزام التّلاميذ بالإصغاء لتعابير
اكتسابهم أساليب جديدة، كما أنّهم يستفيدون من تصحيح الأخطاء التي يقعون فيها 

 .وتصحح من قبل الأستاذّ
ن البحوث الذي يعتمد على الدراسة قوله في الأخير أن هذا النّوع موما نستطيع      

وكشف خباياه المستترة تحت العناوين النّظرية، ونرجوا الميدانية يمكّننا من اكتشاف الواقع 
كتشاف اللّغة في المدرسة إسليط  الضوء على جانب من جوانب أن نكون قد وفّقنا في ت

   .الجزائرية
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  :لأساتذةص باايان الخالإستب
في إطار ربط المعرفة النّظرية بالجانب التّطبيقي، نرجوا من سيادتكم الإجابة عن الأسئلة    

إشكالية التّعبير "المطروحة، مع تحري الدقّة والموضوعية، علما أن موضوع بحثنا كالتّالي 
  ".نموذجاوأثرها على الإكتساب اللّغوي السنة أولى متوسط 

  نعم         لا     ؟ )الكتابي،الشّفهي(هل يحب التّلاميذ حصة التّعبير  :1س
                                                   

  الشّفهي     الكتابي                      أي التّعبيرين يفضل التّلاميذ ؟    :2س
  

  التّلاميذ ؟            نعم            لاهل يوجد إحتلاف كبير بين تعابير  :3س
  

  ؟ هل يستغل التّلاميذ كلّ الوقت المخصص لهم في حصة التّعبير :4س
  نعم            لا                                                                 

  ؟ هل تعتقد أن الحصص المبرمجة لنشاط التّعبير كافية مع التّعليل: 5س
  هل يمكن أن تقوم بإلغاء حصة التّعبير من أجل تعويض حصة أخرى ولماذا ؟ :6س
  هل يسام التّعبير في تنمية الرصيد اللّغوي، أو لإكتساب عند التّلميذ، مبرزا رأيك ؟ :7س
هل تساعد حصة التّعبير في رفع مستوى التّلميذ في فروع اللّغة الأخرى، وكيف يكون : 8س

  ذلك؟ 
  ترى حصة التّعبير من وجهة نظرك ؟ كيف :9س
  ل ؟الإكتساب اللّغوي، مع التّعلي هل ترى أن هناك تأثير وتأثّر بين التّعبير و :10س
   هل للتّلميذ طلاقة في التّعبير، ولماذا ؟ :11س
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  :الإستبيان الخاص بالتّلاميذ

عزيزي التّلميذ هذا الإستبيان لك كي تقدم لنا رأيك،بكلّ حرية وموضوعية، بالإجابة على    
  .الأسئلة التّالية ولك الشّكر المسبق

  أنثى         ذكر        هو جنسك ما:  1س

  الطّريقة التي يتعامل بها أستاذ اللّغة العربية معك ؟  هل تعجبك: 2س

  اللّغة العربية وهل تعجبك هذه المادة ؟كيف تنظر لأستاذ : 3س

  ؟)الشّفهي، الكتابي(هل تحب حصة التّعبير وأي شق تفضل : 4س

  وهل تراه كاف لك؟؟ هل تستغل كل الوقت الذي يقدم لك في حصة التّعبير: 5س

  ؟ولماذا الأستاذ، هل تحب أن تختار موضوع التّعبير بنفسك، أم تحب أن يقترحه: 6س

  ؟عدك حصة التّعبير في إثراء رصيدك اللّغويهل تسا: 7س

  هل تواجه صعوبة في نشاط التّعبير؟ :8س

  ؟هل أفادك التّعبير في دراسة المواد الأخرى، وكيف ذلك: 9س

  ؟هل تشعر بالخجل أثناء التّعبير الشّفهي: 10س

  ؟هل أضاف لك التّعبير مصطلحات وألفاظ جديدة، استفدت منها: 11س
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 ملخص



  :ملخص

  غوي، وذلك عبير والاكتساب اللّر بين التّأثير والتأثّراسة إلى الكشف عن التّهدفت الد
طة في عبير في المرحلة المتوسإلى أي مدى يسهم نشاط التّ: عن طريق السؤال التالي

من خلال كل من  نة أولى متوسط؟ وهذا ما التمسناهغوية لتلاميذ الستصويب الكفاية اللّ
فهي عبير بشقيه، الشّية التّقنا إلى أهمظري تطرطبيقي، ففي الفصل النّظري والتّالفصلين النّ

لميذ اللّعليمية لمساهمته في رفع مستوى التّة التّوالكتابي في العمليا في الفصل غوي، أم
غوي، مبرزين ما مدى عبير والاكتساب اللّقنا إلى العلاقة الموجودة بين التّطبيقي فتطرالتّ

نة التي غة والعكس صحيح، وذلك من خلال العيلميذ للّعبير على اكتساب التّتأثير التّ
تلميذ وتلميذة، حيث تّ 60نة من أخذناها والمتكوة من تلاميذ م اختيارهم بطريقة عشوائي

السنة أولى متوسط لعدطات ببلدية القرارم قوقةة متوس راسي ولاية ميلة، في العام الد
2017-2018 راسة باستخدام وسيلة الاستبيان، وقد أظهرت النّوجمعنا بيانات الدتائج أن 

ه من الممكن أنّ قائص إلاّغم من وجود بعض النّلاميذ يختلف فيما بينهم، بالرمستوى التّ
ثير والتأثّر بين التّعبير ، كما خلصنا إلى تأكيد فكرة التّأتجاوزها بجهد بسيط من الأستاذ

  .والاكتساب اللّغوي من خلال الواقع الميداني الذي أجرينا فيه دراستنا
  .، التّعبير الشّفهي، الاكتساب اللّغوي، التّأثير والتأثّرعبير الكتابيالتّ :الكلمات المفتاحية

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 



 
Summary : 
 
 Our study aims at invertigating a problematic issue of espression and its 
impact on linguistic aquisition by asking this question : to what extent does 
expression’s activity in middle school contributes to language proficiency for 
first year middle school pupils ?. this is what we have sought through the 
theoritical and practical parts. In the theoritical part,we shed tight on the 
importance of oral and written espression in the learning procen which 
contribuits in improving the learner’s linguistic level. In the practical part, we 
discussed the relation between expression and linguistic acquisition we focused 
mainly on the infleuce of expression on learner’s language acquistion and vice 
verca.     
      A questionnaire was adminstrated to a sample of go 1st middle school pupils 
who have chosen randanly from different scholl in Grarem Gouga- mila in 2017-
2018. 
    The results obtained were analyzed and discussed and it reveals that the 
learner’s level varier despite of some weaknesses which can be solved by a 
small efforts from the teacher. Moreover, the results confirm our hypothesis that 
htere are an inflence and effect relationships between expression and linguistic 
acquisition. 
 
Key words : 
Written expression - oral expression - linguistic acquisition - 
inflence and effect. 
 
  


