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  دعاء

  اللهم لا تجعلنا نصاب بالغرور       

  إذا نجحنا        

  ولا باليأس إذا أخفقنا، وذكرنا

  أن الإخفـاق

  هو التجربة التي تسبق النجاح

  اللهم إذا أعطيتنا النجاح   

  تواضعنافـلا تأخذ                                

  فـلا تأخذوإذا أعطيتنا تواضعا  

  اعتزازنا بكرامتنا

  وآخر دعوانا أن الحمد الله    

  رب العالمين

  ...ربنا تقبل منا دعاءنا    

  آمين                      

 



 

 

 

 

 

 

  

  كلمة شكر وعرفان

  

  

  .كثیرًا الذي أعاننا ووفقنا على انجاز هذا العملالحمد الله حمدًا كبیرا ونشكره شكرًا 

فلا بدّ لنا ونحن نخطو خطوتنا الأخیرة في الحیاة الجامعیة من وقفة نقوم بها إلى أعوام قضیناها في 

  .رحاب الجامعة مع أساتذتنا الكرام الذین مهدو لنا طریق العلم والمعرفة

" رحماني عبد المؤمن"بالشكر أستاذنا الفاضل  ویسعدنا أن نتقدم لهم بجزیل الشكر والعرفان، ونخص

  .الذي تفضل بالإشراف على هذا البحث المتواضع وكان المرشد عند الخطأ

  .كما نتقدم بالشكر إلى كل من علمنا حرفًا نافعًا وعلمًا صالحًا

 

  

  

  

  

  

  

  



 

 

  إ

  هداءإ

من لا نبيّ من بعده سیدنا محمد  ىاللیل والنهار ثم الصلاة والسلام عل الحمد الله فالق الأنوار وجاعل

  .صلى االله علیه وسلم

  .إنه لمن دواعي الفخر والاعتزاز أن أهدي ثمرة جهد هذا العمل المتواضع

إلى من رعاني وكبرني وانتعشت به أیامي في الشدة والرخاء وكان سندًا لي والذي حمل على  - 

 .وأطال في عمر حفظه االله وأدامه لنا" حسان"كاهله عبئ تربیتنا أبي الغالي 

إلى التي أوصاني بها المولى خیرًا وبرًا التي حملتني وهنًا على وهن إلى التي سهرت اللیالي لأنام  - 

أطال االله في " نصیرة"ملئ أجفاني إلى منبع الحب والحنان ورمز الصفاء والوفاء أمي الغالیة 

 .عمرها وحفظها لنا

" شیماء"وأختي الصغیرة الغالیة " یعقوب الأصیل"دلل وابنها الكتكوت الم" نوارة"إلى أخواتي الكبرى  - 

 .حفظهم االله ورعاهم

 ".مروى"إلى من قاسمتني جهد هذا العمل المتواضع صدیقتي ورفیقة دربي  - 

أطال االله " منار"إلى من ساندتني وقدمت لي النصائح وساعدتني في إنجاز هذا العمل ابنة عمي  - 

 .في عمرها

خص صدیقتي وأجمل من دخلت الأوب ، آیة، مریا، بشرى، أمیرةرانیا: إلى صدیقاتي الغالیات - 

 .أطال االله في عمرها" وسام"من الطور الثانوي حیاتي رفیقة دربي 

 .إلى كل الذین یسمعهم قلبي ولم یذكرهم أهدي هذا العمل المتواضع لهم - 

  .دةیروف                                                                                

  

  

  

  

  

  



 

 

  

  إهداء                                        

  .ني اللیل إلا بشكرك ولا یطیبني النهار إلا بطاعتك، ولا تطیبني اللحظات إلا بذكركإلهي لا یطیب

  .الأمانة ونصح الأمة إلى نبيّ الرحمة ونور العالمین إلى من بلغ الرسالة وأدى

علمني العطاء بدون انتظار إلى من أحمل اسمه بكل  إلى من كلله االله بالهیبة والوقار إلى من

  ".عومار"افتخار والدي العزیز 

إلى من أخص االله جنتي تحت قدمیها إلى رمز الحب ومنبعه وصوته وصداه وروحه ومعناه أمي 

  ".سلوى"الغالیة 

إلى من یحملون ذكریات طفولتي إلى من بهم أكتسب القوة والمحبة إلى من أرى التفاؤل بأعینهم 

نسیمة، صبرینة، حسین، لقمان، صفاء وبراعمهم منصف، إیاد، سراج : والسعادة في ضحكاتهم إخوتي

  .الدین، تسنیم

حتى الآن ابنة خالي خطوة بخطوة ولا تزال ترافقني  إلى رفیقة دربي وسندي التي سارت معي

  ".منال"

  ".روفیدة"إلى من تقاسمت معي كدّ وجهد هذا العمل المتواضع وكانت لي نعم السند والرفیقة 

إلى الأخوات اللواتي لم تلددهن أمي إلى اللواتي تمیزن بالوفاء والعطاء إلى من معهن سعدت 

  .خدیجة، بشرى، آیة، ماریارانیا، : وبرفقتهن في دروب الحیاة الحلوة والحزینة سرت صدیقاتي

  .إلى كل من وسعتهم ذاكرتي ولم توسعهم مذكرتي

  مروة                                                                         
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  :والصلاة والسلام على سیدنا محمد خاتم النبیین، أما بعد ،الرحیمبسم الله الرحمن 

والاقتصادیة  ،وتكرس اختیاراتها السیاسیة ،الأمةتعكس المنظومة التربویة غایات وطموحات 

  لمواكبة التطورات في مختلف المجالات الحاصلة محلیا إقلیمیا ودولیا ،والثقافیة ،والاجتماعیة

ا إلى یومنا هذ) 2003(مند سنة  الجزائریة الجدیدة التي شرعت فیها فالإصلاحات التربو  ،علیهو 

تهدف إلى وضع منظومة تربویة وطنیة عصریة وناجعة، تستجیب للتطلعات المشروعة والحاجیات 

 الذي تبنته الجزائر ستراتیجيالاخیار الالمقاربة بالكفاءات ذات السیاق تعد  وفي .الحقیقیة للمجتمع

 الوطنیة إطار تجدید هیاكلها التعلیمیة، تماشیا مع المستجدات الحاصلة في الساحة التربویة في

ي إیجاد الحلول المناسبة لتعلیم اللغة العربیة، وبالتالبعد أن عجزت المقاربات السابقة عن   العالمیةو 

على منطق التعلم المتمركز حول المتعلم، فالمهم  فإن هذه المقاربة، تنطلق من فلسفة حدیثة، تركز

 تنطبق على حیاته ،بل كیف یستعمل قدراته في وضعیات یومیة ،فحسبلیست تلقینه المعارف 

  .اه، ومسهلا لاتلیصبح  دور المعلم موجها ومسیرا لسیرورة التعلموتساعده على التعلم بنفسه، 

الثانیة من نوعها بعد تلك التي  ،قامت بها المنظومة التربویةالأخیرة التي  الإصلاحات تعد 

عرفتها في فترة الستینات من القرن الماضي، حاولت من خلالها تجدید المفاهیم والاستراتیجیات 

، تستجیب لتطلعات المتعلمین، وقد رافق عملیة البناء  والتغییر عقد ندوات بناء على مناهج حدیثة

ولأن بحثنا . ودورات تكوینیة للأساتذة، تماشیا مع عملیة التجدید، رغبة في تحقیق نتائج ملموسة

وصفها تشكل بیختص بدراسة وضعیة المناهج التربویة في السنة الخامسة من التعلیم الابتدائي، 

ائي لتخرج المتعلم من هذه المرحلة الأولى من التعلیم، فقد شهدت هذه السنة على غرار الملمح النه

لكن  -الأهداف، المحتوى، الطرائق، التقویم - غیرها من السنوات تغییرات على مستوى المناهج

بطریقة تختلف عن كل السنوات السابقة، مما جعل القائمین على الإصلاح، یفكرون في آلیات 

  .لة في تكییف محتوى المناهج مع المقررات الموجودة في الكتاب المدرسي لهذه السنةجدیدة متمث

 السنةفي تحسین جودة المناهج التعلیمیة، أثر التكییف البیداغوجي   :فكان موضوعنا كالآتي    

  :نسعى من خلاله إلى، انموذجالخامسة من التعلیم الابتدائي أ

وبالتالي الوقوف على  .على كل المستجدات المتعلقة بهذا الطور من التعلیم الاطلاع  - 

  .الإشكالات التي تواجه المتعلم والمعلم بناء على التكییف الحاصل

  .أن نلقي نظرة شاملة على المناهج التعلیمیة والإصلاح التربوي وكیفیة تطبیقها- 
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  .كیفیة العمل بوثیقة التكییف المدرجة للسنة الخامسة- 

  :ونسعى من خلال هذه الدراسة الإجابة على الإشكالیة الآتیة

وعن توجهات مناهج الجیل الثاني للسنة الخامسة من التعلیم  ماهیة الإصلاحات التربویة ؟- 

  الابتدائي؟

  ؟ابتدائيالكتاب المدرسي للسنة الخامسة في تحسین جودة  أثر التكییف البیداغوجي  - 

تعلق  البحث على المنهج الوصفي التحلیلي، بهدف وصف كل ماوقد اعتمدنا في بناء هذا 

 ومن ثم وصف ما ،المناهج التعلیمیة والمقاربة بالكفاءاتو بمصطلحات البحث، كالإصلاح التربوي، 

في ضوء تحلیل  تخلل هذا البحث من معطیات إحصائیةجاءت به وثیقة التكییف، بالإضافة إلى 

تتكون من مقدمة وفصلین اعتماد خطة عملیة،  ارتأینالقصد، في سبیل بلوغ هذا او . الاستبیانات

  :نفصلها كالآتي. وخاتمة

  .تتضمن التعریف بموضوع الدراسة وأهدافها :مقدمة- 

بعنوان المنظومة التربویة واعتماد المقاربة بالكفاءات، اشتمل على ثلاثة : الفصل الأول- 

أما المبحث الثاني .مباحث، اختص المبحث الأول بماهیة الإصلاح التربوي وأهدافه ومتطلباته

 الثالث فقد اندرج تحتالمبحث فشمل ماهیة المقاربة بالكفاءات، مبادئها، أهدافها وخصائصها، أما 

  .عنوان المناهج التعلیمیة والتكییف البیداغوجي

وأثره على الممارسات  التكییف البیداغوجي  ،راسة تطبیقیةعبارة عن د: الفصل الثاني- 

ووثیقة  للسنة الخامسة، الكتاب المدرسيمحتوى  مقارنة بین  في مبحثه الأولتناولنا التعلیمیة،  

  فقد عالجنا فیه نتائج الدراسة المیدانیة للاستبانةأما المبحث الثاني، التكییف البیداغوجي، 

  .تضمنت حوصلة لأهم النتائج المتوصل إلیها: خاتمة- 

  .قائمة المصادر والمراجع- 

وكغیرها من الدراسات التطبیقیة، فقد واجهتنا بعض الصعوبات المیدانیة، خاصة ما تعلق 

وبالتالي . فهم وتحلیل إجراءات التكییفبحداثة هذا التكییف وقلة السندات التربویة، المساعدة في 

الإصلاحي التربوي بین الخطاب في كتابه كان من المراجع الأساسیة المعتمدة؛ مصطفى محسن 
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محمد  .أمثلة الأزمة وتحدیات التحول الحضاري، خیر الدین هني، مقاربة التدریس بالكفاءات

  .ائيالصالح حثروبي، الدلیل البیداغوجي لمرحلة التعلیم الابتد

التوجه بجزیل الشكر  الذي وفقنا لإتمام هذا العمل، كما وخیر ما نختم به، أن نحمد االله

عبد المؤمن رحماني الذي كان المرشد عند الخطأ وبعد فضل االله  تعالى تم إتمام "للأستاذ المشرف 

  .هذا البحث وإخراجه على الصورة التي علیها
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I. إصلاح المنظومة التربویة: 

 : مفهوم الإصلاح التربوي  - 1

تداخله بیطح العدید من الصعوبات الإصلاحیة، وهذا إن التحدید الدقیق لمفهوم الإصلاح التربوي 

  1.التجدید التربوي، التطویر والإنماء التربوي أو التغییر التربوي: بمفاهیم متعددة نذكر منها

النظر في النظام التربوي القائم بما في ذلك النظام : "جاء في المعجم التربوي أن الإصلاح هو

التعلیمي ومناهجه، من خلال إجراء الدراسات التقویمیة، ثم البدء في عملیة التطویر وفق مقتضیات 

والرؤى المستقبلیة للنظام التربوي، في هذه الحالة تكون الاتجاهات العالمیة ومظاهر المرحلة الراهنة 

  2".التجدید التربوي من أهم الأمور التي توضع بعین الاعتبار

على محتویات النظام التعلیمي ومناهجه،  بالاطلاعومن هنا یتضح أن عملیة الإصلاح التربوي تتم 

  .أجل التطویر أو التغییر ومن ثم القیام بدراسات تقویمیة من

عملیات وتدابیر الانتقال بنظام تربوي معین من وضعیة تقلیدیة إلى وضعیة " : ویعني أیضا

... تحمل مواصفات الحداثة بمفهومها الشامل من مناهج وتقنیات وأسالیب وممارسات جدیدة عصریة

"3  

القدیم إلى مفهومه الحدیث إذن إن الإصلاح هو عملیة الانتقال بنظام تربوي ما من مفهومه 

  .وبمختلف مكوناته وعناصره بطریقة عصریة

من خلال التعریفین السابقین نستنتج أن الإصلاح التربوي هو عملیة تغییر شاملة أو جزئیة للنظام 

تتضمن  سیرورة متواصلةوهو بذلك لیس بعملیة ظرفیة بل هو ... التعلیمي، ومواكبة لتطلعات الشعوب

  4.ن متابعة وتقویم وتعدیلمراحل مختلفة م

 :أهداف الإصلاح التربوي  -2

  1:الأهداف التالیةتسعى عملیة الإصلاح التربوي إلى تحقیق 

                                                           
مصطفى محسن، الخطاب الإصلاحي التربوي بین أمثلة الأزمة وتحدیات التحول الحضاري، المركز الثقافي : ینظر - 1

  .52، ص1999العربي، الدار البیضاء، المغرب، 
شنان ومصطفى هجرسي، المعجم التربوي، تصحیح وتنقیح عثمان آیت مهدي، المركز الوطني للوثائق التربویة، فریدة -2

  .118، ص2009الجزائر، 
  .128، ص2005، فیفري7علي سموك، مجلة العلوم الإنسانیة، جامعة محمد خیضر، بسكرة، الجزائر، العدد: ینظر  -3
ء الإصلاحات التربویة الجدیدة بالجزائر، شهادة ماجستیر، كلیة الآداب والفنون، ات في ضو ءمحمد نمرة، المقاربة بالكفا -4

  .273ص 2018- 2017قسم اللغة العربیة، جامعة حسیبة بن بوعلي، الشلف، الجزائر، 
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  إعادة الاعتبار لمهنة التعلیم وجعلها في طلیعة المهن، بإحاطتها بالرعایة الكاملة المادیة

 .والمعنویة والبیداغوجیة، والارتقاء بالقوانین والقیم التي تحكمها

  مراجعة المناهج والمحتویات التعلیمیة بشكل علمي یضمن لها الانسجام مع الأهداف

المسطرة ومواكبة المستجدات العلمیة والحضاریة والتحولات السیاسیة والاقتصادیة التي 

تهم، والتكامل بناءها وفق تدرج منهجي یراعى فیه قدرات المتعلمین وحاجا وإعادةیعیشها 

 .والمهارات وبینها وبین الحیاةالوظیفي بین المعارف 

  وفق دراسة علمیة وتقنیة واجتماعیة  الأسبوعيضبط وتیرة العمل الدراسي العمل الیومي و

تحدد الوعاء الزمني الملائم، وتضمن التوازن بین القدرات واستیعاب المتعلم ومتطلبات 

 .التحصیل العلمي وبین فترات التعلم وممارسة النشاطات الثقافیة والترویجیة

  تحسین ظروف التمدرس وتطویر وسائل العمل، وذلك من خلال توفیر العدد الكافي

واللائق من المنشآت والمرافق وبدل جهد متمیز في مجال التجهیز وصناعة الكتاب 

وتأسیس الخدمات الصحیة والنفسیة، واللجوء إلى الطرائق والأسالیب الحدیثة التي تنمي 

المقدرة على التعلم الذاتي، وتتیح للمتعلمین المشاركة الایجابیة في التغییر بكل حریة عن 

 .م باعتبارهم طرفا أساسیا في عملیة التعلم لا موضوعا لهاهتماماتهم وأفكاره

 :متطلبات الإصلاح -3

والشروط إصلاح تربوي متعلق بالمنظومة التربویة لابد من توفر المبررات لتحقیق الفاعلیة في أي 

الأساسیة النابعة من دراسات علمیة معمقة، ومن بین الشروط الضروریة الواجب مراعاتها في كل 

  2:ي یجب توفر مایليإصلاح تربو 

المعطیات  وتتمثل في المبادئ والقیم والتقالید المتعارف علیها في المجتمع، وكذلك: المنطلقات  .أ 

 3.الأساسیة مثل المعطیات السیاسیة والاقتصادیة والاجتماعیة

طموحات ومساعي المنظومة التربویة على المدى القریب والمتوسط  وتتمثل في: الأهداف  .ب 

 1.ترتبط بالمنطلقات التي تواجه المنظومة التربویة بكل أصنافهاوالبعید، والتي 

                                                                                                                                                                                     

 69- 68، جسور للنشر والتوزیع، الجزائر، ص2عبد القادر فوضیل، المدرسة في الجزائر، حقائق وإشكالات، ط :ینظر1 - 

.  
، مجلة الخبر، الجامعة الجزائریة الراهنة، )الجزائر نموذجا(لخضر لكحل، المنظومة التربویة في المغرب العربي  -  2

  .172، ص2006، جامعة محمد خیضر، بسكرة، الجزائر، 2العدد
  172المرجع نفسه،ص -  3
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تتمثل في مختلف الوسائل المادیة والبشریة، والهیاكل القاعدیة والوسائل : الوسائل  .ج 

 2والمناهج الدراسیة الخاصة بكل مرحلةالبیداغوجیة 

إلا إذا اتبعت وبذلك یتضح أن عملیة إصلاح المنظومة التربویة لا یمكن أن تتم وتكون فعالة 

شروط ومتطلبات كل إصلاح وأخذت الوضع التربوي بعین الاعتبار، وبذلك السعي لتطویر التربیة ومنه 

 .المنظومة التربویة

II. المقاربة بالكفاءات: 

نتناول في هذا المبحث المقاربة بالكفاءات التي اعتمدت في النظام التعلیمي في الجزائر 

معالجة اختلالات المنظومة التربویة وتحسین كفاءة مخرجاتها التعلیمیة كإستراتیجیة جدیدة جاءت من أجل 

  .والقضاء على المشاكل التي تعانیها ومن أجل الجودة في المدرسة الجزائریة

 :ماهیة المقاربة بالكفاءات .1

 :مفهوم المقاربة  . أ

على وزن فاعل،  قارب، فعله )مفاعله(إن لفظة المقاربة هي مصدر غیر ثلاثي على وزن : لغة -

 ،بانارْ با وقُ رْ قُ  بُ رُ قْ الشيء، بالضم، یَ  بَ رُ قَ : " نجدها في لسان العرب لابن منظور، تتیح لنا الدلالات الآتیة

كین، یف والسّ مد السّ غِ : رابالمشاغرة للنكاح،وهو رفع الرجل، والقِ  :رابنا، فهو قریب، والمقاربة والقِ أي دَ 

 3."ونحوهما وجمعه

، هو قریب من "قربة  الإناءفي " المقاربة : ةبَ رْ دنا منه، والقُ : بانارْ با وقُ رْ ب قُ رِ قَ  : "كما تدل على

  4.الامتلاء

یقارب، والمقاربة من الفعل قارب على وزن  قارب الأمر بمعنى المحادثة بكلام حسن، مضارعه

تقارب ضد تباعد، ومنها : كقولنا دنه وحدثه بحدیث حسن، ومنها" دنا " مفاعله، وهي تدل لغویا على 

  5.قربى

  

  

                                                                                                                                                                                     
  174المرجع نفسه،ص -  1
  174المرجع نفسه،ص -  2
  3569، دار المعارف، القاهرة، مصر، طبعة جدیدة، ص )قرب(لسان العرب، مادة : ابن منظور -  3
  941، ص1973، مكتبة لاروس، باریس، فرنسا، )قرب(خلیل الجر، معجم العرب الحدیث لاروس، مادة  -4
  101، ص2005، الجزائر، 1خیر الدین هني، مقاربة التدریس بالكفاءات، مطبعة التنویر، ط -5
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 : اصطلاحا -

على ضوء خطة أو إستراتیجیة تأخذ في الحسبان  للإنجازهي تصور وبناء مشروع عمل قابل " 

كل العوامل المتداخلة في تحقیق الأداء الفعال والمردود المناسب من طریقة ووسائل ومكان وزمان 

  1". وخصائص المتعلم والوسط والنظریات البیداغوجیة

أداء المتعلم  فدوفق أهداف محددة تستهوالإستراتیجیة إذن المقاربة هي عملیة قائمة على التخطیط 

  .وتحسین مردوده

العامة أو الخطة المستعملة لنشاط ما والتي یراد بها منها دراسة  تعرف المقاربة بأنها الكیفیة" 

وقد استخدمت في هذا وضعیة أو مسألة أو حل مشكلة أو بلوغ غایة معینة أو الانطلاق في مشروع ما، 

السیاق للدلالة على التقارب الذي یقع بین مكونات العملیة التعلیمیة التي ترتبط فیما بینها من اجل تحقیق 

  2". غایة تعلیمیة وفق إستراتیجیة تربویة وبیداغوجیا واضحة

 من التعریفین السابقین نلاحظ المقاربة بأنها الأساس الرئیسي لتحقیق غرض ما في المجال

  .التعلیمي، وهي البذرة الأولى للتقارب بین مكونات العملیة التعلیمیة

 :مفهوم الكفاءة  . ب

 : لغة -

النظیر، : جزاه، والكفء: كافأة وكفاءعلى الشيء مُ  هُ أَ افَ كَ : " اء في لسان العرب لابن منظورج

القدرة : والكفاءة للعملوكذلك الكفء ولكفؤ، ونقول لا كفاء له أي لا نظیر له، والكفء النظیر والمساواة، 

  3."علیه وحسن تصرفه، والكفء النظیر والتشبیه، وتجمع أكفاء

الشيء النظیر، ومنها الكفء والكفؤ والمصدر كفاءة، ویقال : الكفء: جاء في أدبیات اللغة العربیة

  4.ومنه الكفاءة المماثلة في القوة والشرف: المماثل، لا كفاءة له ولا نظیر له: الرجل الكفء

  .إلى المماثلة والتساوي: ویشیر معنى الكفاءة إذن

 :اصطلاحا -

  :تعددت تعاریف الكفاءة حیث نذكر منها

                                                           
  42، ص2002، الجزائر، 2محمد الصالح حثروبي، المدخل إلى التدریس بالكفاءات، دار الهدى، ط -1
  45، ص2008فاطمة الزهراء بوكرمة، الكفاءة مفاهیم ونظریات، دار هومة، الجزائر،  -  2
  151، ص2004معجم الطلاب، دار الكتب العلمیة، بیروت، لبنان،  -3
  20، ص2010، 19لغة، المطبعة الكاثولیكیة، بیروت، طلویس معلوف، المنجد في ال    -4
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تعني قدرة الفرد على أداء فعل أو مهارة أو نشاط معین لأداء یستجیب للشروط والقواعد "  -

 ستعداداتوالاشكالي محدد، وبهذا فالكفاءة هي تلك المعارف طوات التي تجعله فعالا ضمن موقف إوالخ

 1. "الفرد من اجل القیام بدور أو بعمل على أكمل وجه یتخذهاوالمؤهلات والمواقف التي 

الكفاءة هي مجموعة المعارف والاتجاهات والمهارات التي یكتسبها الطالب نتیجة إعداده في "  -

مهنته  برنامج تعلیمي معین، توجه سلوكه وترتقي بأدائه إلى مستوى من التمكن، یسمح له بممارسة

 2. "بسهولة ویسر ومن دون عناء

هي المعارف المحلیة على الوضعیات المعقدة التي تؤدي : " والكفاءة حسب تصور فیلیب میریو -

 3. "إدارة المتغیرات المتباینة وتسمح بحل مشاكل استنادا إلى مراجع تتعلق بمادة ما

ة خاصة لأنه موجه أساسا عاریف السابقة نستخلص أن الكفاءة مست التعلیم بصفمن جملة الت

مهنته دون  لإنجازهي توجیه لسلوك الفرد بالدرجة الأولى فللتعلیم فتوظیف هذه المعارف والاتجاهات 

جهد، حیث تتطلب ممارستها بدمج الفرد قدرات من المجال العقلي المعرفي والمجال الوجداني والمجال 

  .النفسي الحركي في الوقت نفسه

 :مستویات الكفاءة   . ت

  :تقسم مستویات الكفاءة حسب فترات التعلم إلى

 إلى  تهدفهي الكفاءات التي یكتسبها المتعلم في مادة من المواد الدراسیة، : كفاءات المادة

 4. "التحكم في المعارف وتمكنه من الموارد الضروریة بحل وضعیات مشكلة

 كفاءة تكتسب من خلال المسعى التدریجي للعملیة التعلمیة الذي یربط مقاصد " :الكفاءة الختامیة

والطور، لكنها تنقسم في الغایات بالممارسة في القسم والتعبیر عن جزء من ملامح التخرج من المرحلة 

صیاغتها بالعموم والاندماج الأمر الذي لا یمكنها من بناء وحدات أو مقاطع تعلمیة، فهي تربط المعنى 

المتواصل في الملامح، لكنها تبقى ناقصة في الجانب العملي على مستوى الممارسة في القسم ینبغي أن 

 5."تصاغ الكفاءة الختامیة ومركباتها بشكل یجعلها قابلة للتقییم

ي أنها عملیة نهائیة تصف عملا كلیا منتهیا، تتمیز بطابع شامل وعام، تعبر عن مفهوم إدماجي أ

  .ءات المرحلیة، یتم بناؤها وتنمیتها خلال سنة دراسیة أو طور وكذلك فصل دراسيلمجموعة من الكفا
                                                           

  193، ص2003وزارة التربیة الوطنیة، الوثیقة المرفقة لمنهاج السنة الثانیة من التعلیم الابتدائي، الجزائر،  -1
  49، ص2003عمیمر عبد العزیز، المقاربة بالكفاءات، دار الهدى، الجزائر،  -2
  14، ص2003الوطني للوثائق التربویة، الكتاب السنوي،  وزارة التربیة الوطنیة، المركز -3
  7، ص2016اللجنة الوطنیة للمناهج، المجموعات المتخصصة للمواد، منهاج مرحلة التعلیم الابتدائي، الجزائر،  -4
  8اللجنة الوطنیة للمناهج، المرجع نفسه، ص -5
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 تتكون من القیم والمواقف، والمساعي الفكریة والمنهجیة المشتركة بین مختلف : الكفاءة العرضیة

 المواد التي ي

  1.إلى تنمیتهانبغي اكتسابها واستخدامها أثناء بناء مختلف المعارف والمهارات، والقیم التي نسعى 

 :مفهوم المقاربة بالكفاءات  . ث

  :تعددت مفاهیم المقاربة بالكفاءات نذكر منها

التي تصف  الإجرائیة الأهدافهي برامج تعلیمیة محددة بكفاءات كما هي مبنیة بواسطة  - 

الكفاءات  لإكسابهالضروریة  الأساسیةالكفاءات الواجب تنمیتها لدى التلمیذ وهذا بتحدید المعارف 

 2.السریع والفعال في مجتمعه الاندماجاللازمة والتي تمكنه من 

ینطلق من الكفاءات المستهدفة في عن تصور تربوي بیداغوجي،هي تعبیر  بیداغوجیا الكفاءات- 

مرحلة تعلیمیة لضبط إستراتیجیة التكوین من حیث طرائق  أينهایة  أونشاط تعلیمي، أينهایة 

 3.وأدواتهالتقویم  وأسالیبالمحتویات  وانتقاءالتعلم  أهدافالتعلیمیة و الوسائل و التدریس 

تعرف المقاربة بالكفاءات بأنها بیداغوجیا وظیفیة تعمل على التحكم في مجریات الحیاة بكل ما - 

تعقد في الظواهر الاجتماعیة، ومن ثم فهي اختبار منهجي یمكن و تحمله من تشابك في العلاقات 

تثمین المعارف المدرسیة  إلىوذلك بالسعي اح في هذه الحیاة على صورتها، المتعلم من النج

 4.وجعلها صالحة للاستعمال في مختلف مواقع الحیاة

المقاربة بالكفاءات تربط المعارف مباشرة بالممارسات  أننستخلص من جملة التعاریف السابقة 

بعین الاعتبار القدرة على تحویل المعارف  تأخذ لأنهاالاجتماعیة وبوضعیات متعددة ومشكلات ومشاریع 

فضلا على تحصیلها، وتركز على ربط المدرسة بالحیاة وتعطي للعملیة التعلیمیة بعد وظیفي حیث تمكن 

  .المتعلم من توظیف مكتسباته ومعارفه داخل القسم وخارجه

  

  

  :مبادئ المقاربة بالكفاءات-3

                                                           
  8اللجنة الوطنیة للمناهج، المرجع نفسه، ص -1
  .30-29، ص 2004وآخرون، المقاربة بالكفاءات، دار الأصل، الجزائر، سلیمان نایت  -1
 .43، ص2003عمیمر عبد العزیز، المقاربة بالكفاءات، دار الهدى، الجزائر، -3
  .33سلیمان نایت وآخرون، المرجع نفسه، ص -4
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  1:ئ تعتبر ركائز هامة متمثلة فيتقوم بیداغوجیا الكفاءات على جملة من المباد

 أي استرجاع التلمیذ المعلومات السابقة وربطها بالمكتسبات الجدیدة وتخزینها في ذاكرته: " البناء )1

." 

معلوماته السابقة لربطها بمكتسباته الجدیدة  إلىیسمح هذا المبدأ بالنسبة للمتعلم بالعودة  إذن

  .وحفظها في ذاكرته الطویلة

 ". بمعنى تحلیل عناصر الكفاءة انطلاقا من وضعیة شاملة: " الإجمالیة )2

یسمح هذا المبدأ بالتحقق من قدرة المتعلم على تجمیع مكونات الكفاءة التي تتمثل في السیاق 

  .والمعرفة السلوكیة والفعلیة والدلالة

 ". یمارس الكفاءة قصد التحكم فیها: " التطبیق )3

یكون نشط في  أنالقدرة على التصرف یكون من المهم للمتعلم  أنهابما أن الكفاءة تعرف على 

  .تعلمه

التي تكون علاقة مع الكفاءة  الإدماجیةنفس المهام  أمامأي وضع المتعلم عدة مرات : " التكرار )4

 ". وأمام نفس المحتویات

  .یسمح هذا المبدأ بالتدرج في التعلم قصد التعمق فیه على مستوى الكفاءات والمحتویات

الكفاءة یكون بتوظیف  إنماءبعضها البعض، لان  إلىبمعنى ربط العناصر المدروسة " : الإدماج )5

 2".  إدماجيمكوناتها بشكل 

یسمح بتطبیق الكفاءة عندما تقترن  لأنهیعتبر هذا المبدأ أساسا في المقاربة بالكفاءات ذلك 

  .بأخرى

 3".فة سلوكیة ومعرفة فعلیة ودلالة أي الوقوف على مكونات الكفاءة من سیاق ومعر : " التمییز )6

الامتلاك الحقیقي یتیح هذا المبدأ للتعلم التمییز بین مكونات الكفاءة والمحتویات وذلك قصد 

  .للكفاءة

 4".أي ابتكار وضعیات ذات معنى ومحفز للمتعلم " : الملائمة )7

                                                           
، 2004الابتدائیة، الجزائر،  المعهد الوطني لتكوین مستخدمي التربیة وتحسین مستواهم، تعلیمیة المواد في المدرسة -1

  15ص
، 2004وزارة التربیة الوطنیة، مناهج السنة الثالثة من التعلیم الابتدائي، الدیوان الوطني للمطبوعات المدرسیة، الجزائر،  -2

  74ص
  10، ص2006محمد الطاهر وعلي، بیداغوجیا الكفاءات، الجزائر،  -3
  10رجع سابق، صمحمد الطاهر وعلي، بیداغوجیا الكفاءات، م -4
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 الأمرمن واقع المتعلم المعیشي،  أویسمح هذا المبدأ باعتبار الكفاءة أداة لإنجاز مهام مدرسیة 

  .تعلمهالذي یسمح له بإدراك المغزى من 

یسمح لكل من المتعلم والمعلم بالربط بین أنشطة التعلیم وأنشطة التعلم وأنشطة التقویم : " الترابط )8

 1". إنماء الكفاءة واكتسابهاإلىالتي ترمي كلها 

  .التعلمهنا بالعلاقة التي تربط بین أنشطة التعلیم وأنشطة  الأمریتعلق  أي

باستعمال معارف وقدرات مكتسبة یقصد الانتقال من مهمة أصلیة إلى مهمة مستهدفة : "التحویل )9

 2". في وضعیة مغایرة

هذا المبدأ على وجوب تطبیق المكتسبات في وضعیات مغایرة لتلك التي تم التعلم  ینصإذن 

 .فیها

  :المقاربة بالكفاءاتأهداف   . ج

  3:تهدف المقاربة بالكفاءات إلى تحقیق ما یأتي

  تدریب المتعلم على تجسید الكفاءات المختلفة التي استفادها من تعلیمه في سیاقات واقعیة

 .ومختلفة تطور من مهاراته باستمرار

 تطرح كلات المعقدة أو شغرس الثقة في المتعلم للاعتماد على نفسه وتدریبه على حل الم

 .تحسین كفاءاته ومردوده التعلیمي علیه في مختلف الأنشطة المقررة، وبذلك

  فسح المجال لدى التلمیذ أو المتعلم على إبراز طاقاته وقدراته الكامنة لتظهر وتعبر عن

 .نفسها بنفسها من خلال الأنشطة المتعددة والمحفزة على التفكیر والتفاعلیة

 في  بالاشتقاقلتفكیر والربط بین المعارف في مجال واحد تدریب الطالب أو المتعلم على ا

الحقول المعرفیة المختلفة بتفكیر متشبع في سعیه الیومي أمام المشاكل أو القضایا 

 .والوضعیات الموجهة له

  الظواهر التي تحیط بهو  رللأمو المقدرة على تكوین نظرة شاملة. 

  وتحسین نوعیة الحیاةالوعي بدور العلم والتعلیم في تغییر واقعه. 

                                                           
  11محمد الطاهر وعلي، المرجع نفسه،ص -1
  11محمد الطاهر وعلي، المرجع نفسه، ص -2
العطوي آسیا، صعوبات تطبیق المقاربة بالكفاءات في المدرسة الجزائریة من وجهة نظر معلمي التعلیم الابتدائي،  -3

س وعلوم التربیة والأرطوفونیا، جامعة فرحات عباس، شهادة الماجستیر، كلیة الآداب والعلوم الاجتماعیة، قسم علم النف

   30، ص2010-2009سطیف، الجزائر،
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  :خصائص المقاربة بالكفاءات  . ح

  :تتمیز المقاربة بالكفاءات بعدة خصائص نذكر منها

ق حول المتعلم وینطلق من مبدأ الفرو أي أن التعلیم في إطار هذه المقاربة یدور : تفرید التعلیم  .أ 

 1.مبادراته وآراءه وأفكارهال أمام الفردیة بین التلامیذ، كما یشجع على استقلالیة المتعلم ویفسح المج

بمعنى أن التعلیم یدور حول المتعلم بوصفه ركیزة الفعل التعلمي من خلال غرس روح المبادرة، 

  .وتشجیعهم على المشاركة واستقلالیتهم

تمتاز هذه البیداغوجیا بأنها تحرر المدرس من الروتین وتشجعه : حریة المدرس واستقلالیته  .ب 

  2.والنشاطات التعلیمیة التي تؤدي إلى تحقیق الكفاءات المستهدفةعلى اختیار الوضعیات 

بمعنى تحرر المدرس من القیود وتشجعه على اختیار النشاطات التعلیمیة التي تؤدي إلى تحقیق 

  .الكفاءات المراد الوصول إلیها، لأن المعلم في المقاربة بالكفاءات مجرد موجه

الخبرات التي تقدم للمتعلم تقدم في إطار مندمج لتحقیق أي أن : تحقیق التكامل بین المواد  .ج 

 3.الكفاءات المستعرضة

 بعضهاوذلك من خلال اعتماد اللغة العربیة ككفاءة عرضیة وربط مختلف النشاطات والمواد 

  .البعض، فالمتعلم لا یدرس لكي ینسى بل یتعلم لكي یستمر

ا لا یقتصر على فترة معینة وإنما یسایر العملیة أي أن التقویم وفق هذه البیداغوجی: التقویم البنائي  .د 

 .التعلیمیة، والمهم في العملیة التقویمیة هنا هو الكفاءة ولیس مجرد المعرفة

بمعنى أن التقویم لا یقتصر على فترة معینة بل یسایر العملیة التعلیمیة والمهم في التقویم هو 

  .الكفاءة ولیس مجرد المعرفة

من المعروف أن أحسن الطرائق الوظیفیة هي تلك : تبني الطرق البیداغوجیة النشطة والابتكار  .ه 

میة والمقاربة بالكفاءات لیست معزولة عن ذلك إذ أنها تعمل على یالتي تجعل المتعلم محور العملیة التعل

                                                           
،  2004المعهد الوطني لتكوین مستخدمي التربیة وتحسین مستواهم، تعلیمیة المواد في المدرسة الابتدائیة، الجزائر، -1

  11ص
  12المرجع نفسه،ص-2
، 2002، ، الجزائر1علیم بالمقاربة بالكفاءات، دار الأمل، طرمضان أرزیل ومحمد حسونات، نحو استراتیجیه الت -3

  11ص
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اریع وحل المشكلات التلمیذ في أنشطة ذات معنى بالنسبة إلیه، منها على سبیل المثال إنجاز مش إقحام

 1.ویتم ذلك إما بشكل فردي أو جماعي

بمعنى أنها تعمل على إقحام التلمیذ في أنشطة مهمة بالنسبة إلیه، بإنجاز مشاریع وحل مشكلات 

  .بشكل فردي أو جماعي

  

  

  

                                                           
  11رمضان أرزیل ومحمد حسونات، نحو استراتیجیه التعلیم بالمقاربة بالكفاءات، مرجع سابق، ص -1
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 :المناهج التعلیمیة -4

تعد المناهج التعلیمیة إحدى أدوات المجتمع في تربیة أبنائه تربة هادفة مقصودة، كما أنها من أهم 

مدى كفاءتها في  أدوات غرس المواطنة لدى الأبناء، لذلك فهي تحتاج للمراجعة المستمرة للتعرف على

تأدیة رسالتها في ظل التطورات العالمیة المتلاحقة على كافة المستویات العلمیة والتكنولوجیة والفكریة، 

الأمر الذي یعني بالضرورة التعامل مع تلك التطورات وإعدادات الأبناء لها بمعطیات العصر الذي 

العالمیة یعد البدایة  والمقاییس التربویة یعیشون فیه، ومن ثم فإن تطویر تلك المناهج وفق المعاییر

  1.الحقیقیة لإعداد الجیل الحالي للتعامل مع معطیات العصر ومتغیراته

 :المفهوم اللغوي والاصطلاحي للمناهج .1

 :المفهوم اللغوي  . أ

ومعناها مضمار سباق الخیل، والمعروف ، "course" الإغریق وأصلها عرفت كلمة المنهج عند 

یكون محددا وواضحا، وعند العرب تستخدم كلمة المنهج أو المنهاج بمعنى الطریق أن مضمار السباق 

انبهر، ومنه أنهج فلان بمعنى ینهج أي یلهث، وكذلك نهج : نهج الرجل نهجا أ: الواضح البین، یقال

انتهج الرجل : الأمر أي أبانه وأوضحه، ومنه أنهج الطریق بمعنى سلكه وأوضحه واستبانه، ومنه أیضا

  2.طلب النهج أي الطریق الواضح: عنى سلك، ویقالبم

بمعنى الطریق الواضح الذي لیس ، "ا اجً نهَ مِ وَ  ةً عَ رْ شِ  مْ كُ نْ ا مِ نَ لْ لِكُلٍّ جَعَ " : وعن الحق تبارك وتعالى

  3.فیه ولا غموض

  .الطریق والاتجاه الواضح والمحدد: فالمنهاج إذن هو

 :المفهوم الاصطلاحي   . ب

  :بتعدد المنطلقات الفلسفیة، وتشیر هذه المفاهیم إلى أنهتعددت مفاهیم المنهاج 

مجموع الخبرات التربویة المخططة التي تقدمها المدرسة للتلامیذ داخلها أو خارجها بقصد تعدیل " - 

على النماء الشامل المتكامل وفق إطار معین متمایز، وقیل هو الدستور الذي تسیر سلوكهم ومساعدتهم 

  4."ة علیه الخطة التعلیمی

                                                           
  2د برو محمد، أ رحموني دلیلة، المناهج التعلیمیة بین تطورات وتحدیات المستقبل، جامعة المسیلة، ص -1
  110منظور، لسان العرب، دار بیروت للطباعة والنشر، بیروت لبنان، صابن  -2
  48/  المائدة  -3
  2004،103، 223إدریس بوحوت، مفهوم المنهاج ومكوناته، مجلة علوم التربیة، العدد -4
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ها المؤسسة التربویة لتلامیذها التي تهیؤ ...یعني أن المنهج هو مجموع الخبرات التربویة والثقافیة و

  .بهدف تحقیق نموهم الشامل وتعدیل سلوكهم

المدخلات والمخرجات وما بینهما بأو هو خطة عامة تنظم عملیة التدریس، وهو یشمل بالدراسة " - 

  1".یمكن الاستغناء عنها لا من عملیات تربویة أساسیة 

والمنهاج هو الخیارات التربویة والمعرفیة التي تنتجها المدرسة للتلامیذ داخل حدودها أو " - 

  2".خارجها، بغیة مساعدتهم على نمو شخصیتهم في جوانبها المتعددة، نمو ینسجم والأهداف المسطرة 

تأثیرات التي یمكن أن یتعرض لها المنهاج یدل على كل التجارب التعلیمیة المنظمة وكافة ال - 

التلمیذ تحت مسؤولیة المدرسة خلال فترة تكوینیة، ویشمل هذا المفهوم نشاطات التعلم التي یشارك فیها 

  3.التلمیذ، والطرائق والوسائل المستعملة، وكذا كیفیات التقویم المعتمدة

س والأنشطة الصفیة التي تهدف المحتوى وطرق التدری: أن المنهاج هوالسابقة  نستنتج من المفاهیم

إلى إكساب المتعلم الخبرات التربویة، والوسائل التعلیمیة وطرق التقویم المناسبة والمواكبة للتغیرات 

والمستجدات الآنیة والمستقبلیة للمجتمع، والتي مخرجها فرد متوائم مع متطلبات عصره محققا لأهدافه 

  .الشخصیة وأهداف مجتمعه

 :والحدیث للمناهج المفهوم التقلیدي-2

 :للمناهج المفهوم التقلیدي  . أ

تعرف بأنها مجموعة الحقائق والمعلومات والمفاهیم التي تعمل المدرسة على إكسابها للتلامیذ " 

 4".بهدف إعدادهم للحیاة، وتنمیة قدراتهم عن طریق الإلمام بخبرات الآخرین والاستفادة منها 

أو هي مجموعة نظامیة محدودة من الدروس الأكادیمیة مطلوب إیصالها إلى أذهان المتعلمین " 

وطریقتها مقصورة على نقل المعلومات من المعلم إلى المتعلم بواسطة في حقل من الحقول الدراسیة، 

ت الممتلئة الإلقاء والتلقین دون أي فعالیة إیجابیة من المتعلم، ومحتواها مجموعة من الكتب والمقررا

                                                           
  120،ص2012دفاتر التربیة والتكوین، ملائمة المنهاج والبرامج من أجل مدرسة الجودة، ماي  -1
  103وت، المرجع نفسه،صإدریس بوح -2
ینایر  23، 4- 8المرجعیة العامة للمناهج، اللجنة الوطنیة للمناهج، معدلة وفق القانون التوجیهي للتربیة رقم  -3

  13،ص2008
حلمي أحمد عبد الوكیل، محمد أمین المفتي، المناهج المفهوم العناصر الأسس التنظیمات التطویر، مكتبة الأنجلو  -4

  6القاهرة،صالمصریة، 
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بالحقائق والمعارف النظریة، وتهدف إلى معرفة ما تم حفظه من المعلومات عن طریق الاختبارات 

  1".الفصلیة والنهائیة 

ومما سبق نستنتج أن المفهوم التقلیدي للمناهج التعلیمیة عبارة عن المقررات الدراسیة التي أعدها 

لأهداف التربویة، وكذلك المعلمون بتدریسها بأي المختصون انطلاقا من قناعتهم بضرورتها لتحقیق ا

  .أسلوب یرونه مناسبا وطلبا إلى التلامیذ استظهارها وإدراك حقائقها دون أدنى اعتبار لاستعدادهم ومیولهم

 : المفهوم الحدیث  . ب

هي مجموعة الخبرات التربویة والثقافیة والاجتماعیة والریاضیة والفنیة التي تهیؤها المدرسة " 

لتلامیذها داخل المدرسة وخارجها بقصد تأمین نموهم الشامل في جمیع النواحي وتعدیل نشاطهم طبقا 

 2".داف التربویة المطلوبة إلى أفضل ما تستطیعه قدراتهم للأه

مجموعة الخبرات التربویة التي تهیؤها المدرسة للتلامیذ سواء داخلها أو خارجها، وذلك : " أو هي

النمو في كافة الجوانب مما یؤدي إلى تعدیل سلوكهم ویكفل تفاعلهم بنجاح مع بغرض مساعدتهم على 

  3".بیئتهم ومجتمعهم، وابتكارهم حلولا لما یواجههم من مشكلات 

ومن التعریفین السابقین نستنتج أن المناهج التعلیمیة لم تعد مرادفة لا للبرامج الدراسیة ولا للمقررات 

العملیة التعلیمیة بأبعادها المختلفة تماشیا والظروف المتغیرة والإمكانیات الدراسیة، بل أصبحت تتناول 

  .المتاحة الهادفة إلى اكتمال النمو الشامل للتلامیذ

 :موازنة بین المنهاج الحدیث والمنهاج القدیم-3

یمثل الجدول التالي مختلف الفروق الجوهریة بین المنهاج الحدیث والمنهاج التقلیدي في مجالات 

  4:أهمها

  المنهاج الحدیث  المنهاج التقلیدي    المجال

  

  

  

  

  المقرر الدراسي مرادف للمنهاج- 

  ثابت لا یقبل التعدیل بسهولة- 

یركز على الكم الذي یتعلمه - 

  الطالب

  المقرر الدراسي جزء من المنهاج - 

  مرن یقبل التعدیل - 

  یركز على الكیف - 

  یهتم بطریقة تفكیر الطالب - 

                                                           
  298، ص2004، دار الشروق، عمان، 2حسن جعفر الخلیفة، المنهج المدرسي المعاصر، ط -1
  12، ص1983، دار العربي، بیروت، لبنان، 1جبرائیل بشارة، المنهج التعلیمي، ط -2
  7- 6حلمي أحمد عبد الوكیل، محمد أمین المفتي، مرجع سابق، ص -3
لحلیة، المناهج التربویة الحدیثة مفاهیمها عناصرها أسسها، دار المسیرة للنشر توفیق أحمد مرعي ، محمد محمود ا -4

  35-33، ص2004، عمان، 1والتوزیع، ط
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  طبیعة المنهاج- 1

یركز على الجانب المعرفي في - 

  إطار ضیق

  بالنمو العقلي للطلبة فقطیهتم - 

  یكیف المتعلم للمنهاج- 

  یهتم بجمیع أبعاد نمو الطالب - 

  یكیف المنهاج للمتعلم- 

 یعده المختصون في المادة الدراسیة -   تخطیط المناهج - 1

 

 یركز على اختیار المادة الدراسیة - 

  المنهاجتعد المادة الدراسیة محور  - 

یشارك في إعداده جمیع  - 

 الأطراف المؤثرة والمتأثرة به

یشمل جمیع عناصر  - 

 المنهاج

  المتعلم هو محور المنهاج - 

 غایة في حد ذاتها -   المادة الدراسیة - 2

 لا یجوز إدخال أي تعدیل علیها - 

یبنى المقرر على التنظیم المنطقي  - 

 للمادة

 مصدرها الكتاب المقرر - 

  المواد الدراسیة منفصلة - 

وسیلة تساعد الطالب على  - 

 النمو المتكامل

تعدل حسب ظروف الطلبة  - 

 واحتیاجاتهم 

یبنى المقرر في ضوء  - 

 سیكولوجیة الطلبة

 مصادرها متعددة - 

المواد الدراسیة متكاملة  - 

  ومترابطة

تقوم على التعلیم والتلقین  -   طریقة التدریس- 3

 المباشر

 لا تهتم بالنشاطات - 

 تسیر على نمط واحد - 

الوسائل تغفل استخدام  - 

  التعلیمیة

تقوم على توفیر الشروط  - 

 الملائمة للتعلم 

 تهتم بالنشاطات بأنواعها - 

 لها أنماط متعددة - 

تستخدم وسائل تعلیمیة تعلمیة  - 

  متعددة

 سلبي غیر مشارك -   المتعلم - 3

یحكم علیه بمدى نجاحه في  - 

  الامتحان

 إیجابي مشارك - 

یحكم علیه بمدى تقدمه  - 

  وفق الأهداف المنشودة
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 علاقة تسلطیة مع الطلبة -   المعلم - 4

یحكم علیه بمدى نجاح تلامیذه  - 

 في الامتحان

لا یراعي الفروق الفردیة بین  - 

 الطلبة

یشجع على تنافس الطلبة في  - 

 حفظ المادة

 یهدد بالعقاب ویوقعه - 

  دور المتعلم ثابت - 

علاقته تقوم على الانفتاح  - 

 والثقة والاحترام

یحكم علیه في ضوء  - 

 مساعدته للطلبة

الفروق الفردیة بین یراعي  - 

 الطلبة

یشجع على اختیار  - 

 الأنشطة وممارستها

 یوجه ویرشد الطلبة - 

  المتعلم متغیر ومتجدددور  - 

تخلو من الحیاة من الأنشطة   -   الحیاة المدرسة - 5

 الهادفة

لا تربط الحیاة المدرسیة بواقع حیاة  - 

 المجتمع

 لا توفر جوا دیمقراطیا - 

  لا تساعد على النمو السوي للمتعلم - 

للمتعلم الجو المناسب  تهیئ - 

 لعملیة التعلم

تقوم على العلاقات الإنسانیة  - 

 الواقعیة

توفر الحیاة الدیمقراطیة داخل  - 

 المدرسة

تساعد على النمو السوي  - 

  المتكامل للمتعلم

 البیئة الاجتماعیة  - 6

  للمتعلمین

 یتعامل مع الطالب فردا مستقلا - 

 یهمل البیئة الاجتماعیة للمتعلمین - 

 لتخدم البیئة لا یوجه المدرسة - 

یقیم الحواجز بین المدرسة والبیئة  - 

  المحلیة

یتعامل معه باعتباره فردا  - 

 اجتماعیا متفاعلا

یهتم بالبیئة الاجتماعیة  - 

 للمتعلم ویعدها من مصادر التعلم

یوجه المدرسة لتخدم البیئة  - 

 الاجتماعیة

لا یوجد حواجز بین المجتمع  - 

  والمدرسة

 

  ).المنهاج التقلیدي والمنهاج الحدیث یبین موازنة بین: 01جدول رقم ( 

نلاحظ من خلال هذا الجدول المبین لهذه المقارنة الموجزة بین المنهاج التقلیدي والمنهاج الحدیث، 

وأن تطویر المناهج عملیة أن هناك تطور ملحوظ ومتباین في مدى تطبیق المناهج التربویة وأهدافها 
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جالات، حیث هناك اختلاف كبیر وملحوظ بین المناهج صعبة لكنها في غایة الأهمیة في جمیع الم

  .التقلیدي والحدیث في جمیع المجالات

 :مكونات المنهاج-4

كونها أساسیة وضروریة للعملیة التعلیمیة لوضع خططها ولتنفیذ برامجها : الأهداف التعلیمیة - 1

المحتوى ومتطلباتها، وذلك لأن تحدید الأهداف التربویة تساعد على رسم الطریق وتحدید 

والطریقة واختیار الوسائل والأدوات المناسبة التي تساعد على تحقیق الأهداف كما أنها 

 1.تساعد على تقویم مناهج أعمال التلامیذ

وهي التي تحتاج إلى مراعاة الحاجات الطارئة التي تستلزم : المحتوى والخبرات التعلیمیة - 2

ساسیة والإمكانات المتاحة والظروف الحذف أو الإضافة مع مراعاة الوظائف التربویة الأ

 2.الحالیة في التعلیم والتدریس

هي أدوات یتوصل بها المعلم لتحقیق أهداف التعلیم وتدرج تحت الوسائل  :الوسائل التعلیمیة - 3

 .كل ما یستعان به المعلم لتسهیل عمیلة التعلیم

وله أهداف یسعى وهي كون النشاط له مضمون وله خطة یسیر علیها : الأنشطة التعلیمیة - 4

 3.لتحقیقها، وبذلك قد یكون النشاط تعلیمیا إذا قام به المعلم، ویكون تعلمیا إذا قام به المتعلم

هو الوسیلة والطریقة التي یلجأ إلیها المربین وكل من له علاقة بالعملیة التعلیمیة : التقویم التربوي

إذ یعتبر الإستراتیجیة العامة للتغییر التربوي، وذلك لأن ... للحكم على مدى فاعلیتها وجدواها

قرارات بالتغییر وتحتاج إلى معلومات تقویمیة عن مستوى  اتخاذالقیادة التعلیمیة وهي بصدد 

قرار أفضل من أجل  اتخاذداء الحالي للمؤسسات التعلیمیة والظروف المتاحة حتى تتمكن من الأ

 4.تحسین العملیة التعلیمیة وتطویرها

  )مكونات المنهاج: 01شكل رقم (

                                                           
  162، ص1997محمد هاشم خالوقي، بناء المناهج التربویة، المكتب الجامعي الحدیث، الإسكندریة،  -1
  15، ص1995القاهرة، ، 1أحمد حسین اللقاني، تطویر مناهج التعلیم، عالم الكتب، ط -2
  153-152، ص1981محمد عزت عبد الموجود، أساسیات المنهج وتطبیقاته، دار الثقافة للطباعة والنشر، القاهرة،  -3
  41، ص1983ات التعلیمیة في ضوء النظم، دار الفرقان، عمان، ءتوفیق أحمد مرعي وآخرون، الكفا -4
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تم جمعه على أهمیته لمواكبة التغیرات الحاصلة 

هو فكرة أو عملیة جدیدة تصطنع من عناصر أولیة وتوجه نحو هدف 

قائمة فعلاً، ورغم تقدیمه لهذا المعلن وفي هذا 

الاستحداث علیه یجعل معناه التربوي أقرب إلى هذا 

أو هو الجهود المبدولة لتحسین التربیة والتعلیم واكتشاف بدائل جدیدة لكل ما هو غیر 

صالح منها مما یجعلها أكثر كفاءة وفعالیة في حل مشكلات المجتمع وتلبیة احتیاجاته 

 .17، ص2004، )المغرب(، الجدید 

 .23، ص 2013، جوان 10

:  إستراتیجیة التعلم
الطرائق، الوسائل 
...التعلیمیة والأنشطة

:  الأنشطة التعلیمیة
التي من خلالھا یتحكم 

المتعلم في المعارف

إصلاح المنظومة التربویة واعتماد المقاربة بالكفاءات                                

19 

  :التكییف البیداغوجي

  :مفهوم التكییف البیداغوجي

تم جمعه على أهمیته لمواكبة التغیرات الحاصلة  لقد تعددت مفاهیم التكییف نظرًا لتعدد مصطلحاته وقد

  :في المجتمع ومنها نذكر

هو فكرة أو عملیة جدیدة تصطنع من عناصر أولیة وتوجه نحو هدف  :الاستحداث

 .1محدد

قائمة فعلاً، ورغم تقدیمه لهذا المعلن وفي هذا هو إضافات قشریة إلى بنیة  :التجدید

الاستحداث علیه یجعل معناه التربوي أقرب إلى هذا السیاق العام إلا أن تفضیل مصطلح 

 .السیاق

أو هو الجهود المبدولة لتحسین التربیة والتعلیم واكتشاف بدائل جدیدة لكل ما هو غیر 

صالح منها مما یجعلها أكثر كفاءة وفعالیة في حل مشكلات المجتمع وتلبیة احتیاجاته 

  2.والإسهام في تطوره

                                         
، الجدید 14والتكوین في عالم التربیة، مجلة فصیلة، العدد في إصلاح نظام التربیة 

10للدراسات الاجتماعیة والإنسانیة، قسم العلوم الاجتماعیة، العدد 

المنھاج 
:یعني

:الأھداف التعلیمیة

التي من خلالھا نحدد 
ماھو منتظر من 

المتعلم

الذي : كم المعرفة
نسمیھ المحتوى

العوامل الغیر 
مثل شخصیة : 

المتعلم، المعلم، 
الظروف المحیطة 
الذي من : التقویمبالعملیات التعلیمیة

خلالھ نتأكد مما تم 
تعلمھ

                                : الفصل الاول  

 

 

 

 

 

 

 

  

  

 

  

  

  

التكییف البیداغوجي -5

مفهوم التكییف البیداغوجي -1

لقد تعددت مفاهیم التكییف نظرًا لتعدد مصطلحاته وقد

في المجتمع ومنها نذكر

الاستحداث -1

محدد

التجدید -2

السیاق العام إلا أن تفضیل مصطلح 

السیاق

أو هو الجهود المبدولة لتحسین التربیة والتعلیم واكتشاف بدائل جدیدة لكل ما هو غیر 

صالح منها مما یجعلها أكثر كفاءة وفعالیة في حل مشكلات المجتمع وتلبیة احتیاجاته 

والإسهام في تطوره

                                                          
1
في إصلاح نظام التربیة : محمد بویكري - 
2
للدراسات الاجتماعیة والإنسانیة، قسم العلوم الاجتماعیة، العدد  ةالأكادیمی - 

كم المعرفة
نسمیھ المحتوى

العوامل الغیر 
: مباشرة

المتعلم، المعلم، 
الظروف المحیطة 
بالعملیات التعلیمیة
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حدیثة بدلاً من طرق قدیمة للحیاة كما یتضمن إدخال العدید  یعني إحلال طرق: التحدیث -3

بأنه تحسین أنماط التدبیر وأسالیبه وتحدید " "فیلیب میریو"وعرفه . من المستحدثات

المعارف والوسائل الموضوعة رهن إشارة المؤسسة التربویة والفاعلین التربویین والقابلیة 

 1".للتوظیف من قبلها

بأنه التعدیل الجزئي أو الكلي لعنصر ما في الشكل أو  GOODعرفه جود  :التغییر -4

 2.النوعیة والعلاقة

إثراء الممارسات التربویة وذلك التدخل " وقد تم تعریفه على النحو التالي : التطویر -5

ا هیجعلوالتطور في قطاعات ومجالات معینة منها بغرض تنمیتها وتفعیلها بشكل 

 أومنسجمة مع الأهداف والغایات والمستجدات التربویة أو الاقتصادیة أو التكنولوجیة 

 3".الثقافیة والعلمیة

من خلال التعاریف السابقة نستنتج أن التكییف هو عملیة تمثیل  وتعدیل وتغییر وتطویر 

  .لمتعلمللمناهج القدیمة وفق مناهج الجیل الثاني والانسجام والملائمة مع ظروف وقدرة ا

 4: للتكییف عدة دوافع نذكر منها: دوافع التكییف -2

یشهد العصر الحاضر تطورا هائلا من المعلومات المنتجة سنویا بشكل عام  إذ: الانفجار الفكري - 

 .والمجالات التربویة بشكل خاص في العالم

 .التطور الهائل والمستمر في التكنولوجیا الحدیثة - 

 .التربیة ومجالاتها تطور بعض المفاهیم الخاصة بمهنة - 

 .التطورات والتغیرات الحاصلة في المجتمعات سیاسیا واقتصادیا وثقافیا وغیرها - 

تحدیث محتوى التعلیم حیث یقتضي ضرورة ملائمة محتوى التعلیم : ومن بین هذه الدوافع هو  - 

الأساسي لمستلزمات التغییر في عصرنا بصورة كافة وهذا العامل یتطلب جعل المتعلم مركز 

الثقل في محتوى المنهج بدلاً من التركیز التقلیدي على مواد المنهج وهذا الهدف یؤدي إلى 

                                                           
1
رؤیة سوسیولوجیة (مصطفى محسن، الخطاب الإصلاحي التربوي بین أسئلة لازمة وتحدیات التحولات الحضاریة  - 

 .58، ص1999، الدار البیضاء، 1، المركز الثقافي العربي، ط)نقدیة

2
 .23المرجع نفسه، ص  - 

 .59مصطفى محسن، المرجع نفسه، ص  -  3
4
 .364، ص 2008أبو شعیرة خالد محمد، المدخل علم التربیة، مكتبة المجتمع العربي، عمان الأردن،  - 
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تشجیع الإبداع وروح المبادرة من أجل مواجهة العالم المعاصر والتغییر السریع، أي لا بد أن 

 1.التحدیث أو التكییف من أن یلبي حاجات التغییر

 

 

  

                                                           
 .214أنیس  عبد الخالق، مرجع سابق، ص أبو محمد سعید، رشراش -  1



 

 

أثر التكییف على الكتاب : الفصل الثاني

  .المدرسي

  .وصف كتاب السنة الخامسة ابتدائي الجیل الثاني: أولا

 .الخارجي للكتابالمظهر  - 1

 .من الناحیة الشكلیة -2

  .أثر التكییف البیداغوجي على الكتاب المدرسي: ثانیًا

 :من حیث المحاور والمقاطع التعلیمیة-1

 .من حیث النصوص -2

 .من حیث الموارد المعرفیة-3

  .تحلیل نتائج الاستبیان :ثالثاً

  .استنتاجات
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  .وصف كتاب السنة الخامسة ابتدائي الجیل الثاني: أولا

 :المظهر الخارجي للكتاب - 1

  .كتاب في اللغة العربیة: عنوان الكتاب*

  .إشراف وتألیف، شریفة غطاس أستاذة التعلیم العالي: أسماء المؤلفین*

  .تألیف، مفتاح بن عروس أستاذ مكلف بالدروس                    

  .معلمة: سباح - عائشة بوسلامة                   

 .فوزیة ملیك: تصمیم وتركیب - 

 .شمول–زهیة یونسي : تصمیم الرسومات والغلاف - 

  .كریم حموم-                              

  یوسف قاسي واعلي: معالجة الصور -    

  .الدیوان الوطني للمطبوعات المدرسیة: الطبعة والنشر -    

  .2016- 2017: السنة -    

  .صفحة 191: عدد الصفحات -    

  .غ455: سم، الوزن23: سم، العرض28: الطول :حجم الكتاب -    

  .مزیح بین الأحمر والأخضر والبني الفاتح: اللون -    

  .دج 250.00: سعر البیع -    

  .97-2007: القانونيرقم الإیداع  -   

وزارة التربیة (مصادق علیه من طرق لجنة الاعتماد والمصادقة للمعهد الوطني للبحث في التربیة -    

 .2007مارس  04المؤرخ في  2007/مرع/ 294طبقًا للقرار رقم ) الوطنیة
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 :من الناحیة الشكلیة -2

لون غلاف الكتاب الخارجي مزیج من الألوان بین الأحمر والأخضر والبني، ورق غلافه   

مصنوع من الورق المقوى من النوع الأملس الجید اللامع، أوراق الكتاب ملصقة غیر مخیطة، 

كتب كتب في أعلى الغلاف الجمهوریة الجزائریة الدیمقراطیة الشعبیة وزارة التربیة الوطنیة، 

ثم كتب في وسط ) ریاض النصوص(یمن داخل دائرة خضراء باللون الأصفرالأ بالجانب

: وبالخط العریض كتابي في اللغة العربیة وباللون الأبیض كتب الصفحة باللون الأصفر

  .للسنة الخامسة من التعلیم الابتدائي

نجد في الجانب الأیسر خمسة صور مرتبة بالشكل العمودي تمثل مزیج بین البیئة   

  .ن الطبیعي والهویة الوطنیةوالتواز 

أما بالطرف الأیمن فنجد ثلاثة أنصاف من الدوائر ذات اللون الأخضر وثلاثة أنصاف   

  .أخرى ذات اللون البني الفاتح

كیف تستعمل كتابك وتلیها صفحتین أیضًا : تلي صفحة المقدمة صفحتین كتب في أعلاها - 

 نجد فیها رسالة موجهة إلى الطفل خصصت للتوزیع السنوي للنشاطات، وبعدها صفحة أخرى 

 .ا ویقرأ فیهالذي یحمل كتابً تحتوي شرح مبسط لمحتوى النصوص، بالإضافة إلى صورة الطفل 

وفي الصفحة المقابلة نجد عرض لمحتوى أول محور مرفوقًا بمجموعة من الصور   

   .التوضیحیة الموجودة في بدایة كل محور

متعددة واضحة وخالیة من التعقید، ذات ألوان لقد جاءت صور هذا الكتاب متنوعة،   

باهیة وتعكس الموضوع الذي یتناوله النص مثل رسم مجموعة من الحیوانات مجتمعة مع بعضها 

  ".رسالة سلام"البعض في الغابة، في الدرس الأول من دروس القراءة یحمل عنوان 

تسمح للتلمیذ بالتعرف  النصوص التي یحتوي علیها الكتاب بالتنوع والانفتاح، إذتتمیز   

على ثقافة وعادات بلاده وثقافات وعادات أخرى، ولكنها بالإضافة إلى ذلك توفر أبعاد جمالیة 

كما تساعد على تحقیق التوجه الذي ینطلق منه المنهاج وهو المقاربة النصیة من حیث وأدبیة، 

ل النشاطات ونقطة أن النص من حیث أن النص هو محور كل التعلمات وهو نقطة الانطلاق لك

  .العودة
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ولا بد من الإشارة في هذا السیاق إلى أن هذا الكتاب شامل لكل النشاطات ویسعى إلى   

تحقیق الإنسجام فیما بینها لتفادي مظاهر القطیعة، وبذلك یمكن للتلمیذ من إرساء الكفاءات 

  .الأساسیة

ص له قسمًا ثابتًا یتراوح للمعجم فخص حیزًا هامًاوبالإضافة إلى ذلك فإن الكتاب أعطى   

بین توظیف المعطیات التي یبني علیها المعجم كالترادف والتضاد وإشتراك عدة كلمات في دلالة، 

وبین وضع التلمیذ في طریقة التعامل مع القاموس، تمهیدًا لاكتسابه حریة أكبر في التعامل مع 

  .لغته

لى سبعة وعشرون وحدة تعلیمیة یتوزع هذا الكتاب إلى عشرة محاور، تتنوع هي بدورها إ  

وكل وحدة تحتوي على مجموعة من النشاطات التي تمتد على أربع صفحات، صفحتین للقراءة 

  .والتعبیر، وصفحتین لتوظیف اللغة

ومن المهم الإشارة إلى أن كل محور یتأسس على مشروع كتابي یمتد على صفحتین   

خصصت لكل منهما صفحة قائمة بذاتها، كما اثنتین، بالإضافة إلى وقفة تقویمیة ونص توثیقي 

  .خصصت صفحتان للمطالعة وصفحتان للتدعیم

  .وتغطي الوحدة التعلیمیة أسبوعًا باستغلال النص استغلالا منهجیًا ومفیدًا  

إن السعي للوصول إلى تحقیق التمكن الفعال من اللغة هو الهدف الأسمى الذي وضع   

  .في بناء شخصیة الفرد المسؤول في المجتمعنصب الأعین، لأن هذا التمكن ضروري 
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  .أثر التكییف البیداغوجي على الكتاب المدرسي: ثانیًا

 :من حیث المحاور والمقاطع التعلیمیة-1

  .الجوانب التي مسها التكییف من حیث المحاور والمقاطع) 02(جدول رقم 

  وثیقة التكییف  الكتاب المدرسي

 .القیم الإنسانیة -1

 .العلاقات الاجتماعیة -2

 .الخدمات الاجتماعیة -3

 .التوازن الطبیعي والبیئة -4

 .الهویة الوطنیة -5

 .الصحة والریاضة -6

 .غزو الفضاء والاكتشافات العلمیة -7

 .الحیاة الثقافیة والفنیة -8

 .الصناعات التقلیدیة والحرف -9

  .الرحلات والأسفار -10

 .القیم الإنسانیة -1

 .الحیاة الاجتماعیة -2

 .الخدمات الاجتماعیة -3

 .التوازن الطبیعي -4

 .الهویة الوطنیة -5

 .الصحة والریاضة -6

 .الفضاء والاكتشافات -7

 .حذف -8

 .حذف -9

  .الرحلات والأسفار -10

 

 :قراءة وتعلیق لمعطیات الجدول -

  :من خلال الجدول السابق نلاحظ ما یأتي

حیث كان مصطلح المحور مدرج في الكتاب : التغییر في بعض المصطلحات -

 .التكییف فقد أصبح یسمى بالمقطعالمدرسي، وأما في وثیقة 

مختلفة أما في كان عدد المحاور عشرة في الكتاب المدرسي مدرجة تحت عناوین  -

وثیقة التكییف فعددها ثمانیة مقاطع، حیث أنهم حذفوا محورین من محاور الكتاب 

 .محور الحیاة الثقافیة والفنیة ومحور الصناعات التقلیدیة والحرف: المدرسي وهما

التغییر في لعض عناوین المقاطع في وثیقة التكییف حیث في المحور الثاني  وقد تم -

كان تحت عنوان العلاقات الاجتماعیة في الكتاب وأصبح في الوثیقة تحت عنوان 
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وفي المقطع الرّابع كان عنوان المحور التوازن الطبیعي والبیئة . الحیاة الاجتماعیة

الخامس قد تم تغییر عنوانه حیث كان في وأیضًا المقطع . وأصبح التوازن الطبیعي

الكتاب مدرج تحت عنوان غزو الفضاء والاكتشافات العلمیة وقد أصبح في وثیقة 

التكیف مدرج تحت عنوان الفضاء والاكتشافات وفیما یخص المحورین الثامن والتاسع 

 .  فقد تم حذفهما في وثیقة التكییف

 .من حیث النصوص -2

س النصوص الموجودة في الكتاب المدرسي لم یمسها أي تغییر، إلاّ أن لقد حافظ التكییف على نف

الحیاة الثقافیة والفنیة، : هناك نصوص حذف المحاور المرتبطة بها ویتعلق الأمر بالمحورین

  .ومحور الصناعات التقلیدیة والحرف

 :من حیث الموارد المعرفیة-3

النحو، الصرف والإملاء كما لقد تم حذف بعض الدروس وإضافة أخرى في كل من نشاطات 

  .سنوضحها في الجدولین الآتیین

  .قائمة الدروس المحذوفة من الكتاب المدرسي )03(رقم جدول 

  الصفحة  الإملاء  الصفحة  الصرف  الصفحة  النحو

  مفهوم النص- 

  أجزاء النص- 

 -12  

 -16  

  17-   الشد-   13-   صفحة الكلمة- 

  .الخبر جملة- 

  الخبر شبه جملة- 

 -34  

 -38  

        

  .الجملة التعجبیة- 

  .الجملة الاستفهامیة- 

 -45  

 -52  

        

  .خبر كان مفردا وجملة- 

  .خبر كان شبه جملة- 

  الصفة- 

 -66  

 -70  

 -92  

  الفعل الجامد والمشتق -

  الاسم الممدود- 

 -85  

-93  

    

  .الحال- 

  .الحال جملة وشبه جملة- 

  .التمییز- 

 -102  

 -106  

 -110  

      107  سم المقصورالا- 

      121-   جمع التكسیر-   120-   أسماء الإشارة- 
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  129-   النسبة-   124-  .الأسماء الموصولة- 

  .المفعول فیه- 

  .المفعول لأجله- 

  المفعول معه- 

 -142  

 -146  

 -150  

        

حذف النون -       164-   التوكید اللفظي والمعنوي- 

من الأسماء 

  المضافة

 -161  

زیادة الألف -       174-   .الأفعال الخمسة- 

  في الأفعال

 -175  

  

  .الكتاب المدرسي غیر موجودة في لمضافةقائمة الدروس ا )04(جدول رقم 

  الإملاء  الصرف  النحو

 المعرب والمبني -1

 علامات الإعراب

كان (نواسخ الجملة  -2

 )وأخواتها

إن (نواسخ الجملة  -3

 )وأخواتها

 .الجملة الفعلیة -4

الفعل اللازم والفعل  -5

 .المتعدي

الفعل المضارع  -6

 المنصوب

المبني الفعل الماضي  -7

 للمجهول

الفعل المضارع المبني  -8

 للمجهول

الفعل المضارع  -9

 المجزوم

 المثنى وإعرابه - 10

الفعل الثلاثي المزید  -1

 بحرف

المصدر الثلاثي المزید  -2

 بحرف

تصریف الجملة الفعلیة  -3

 مع ضمائر المثنى

تصریف الجملة الفعلیة  -4

  مع ضمائر الجمع

 علامات الوقف -1

 التي تشمل علىالأسماء  -2

 لا رسما حرف مد لفظا

الألف اللینة في الأسماء  -3

 والأفعال

التاء المفتوحة في الأسماء  -4

 والأفعال

التاء المربوطة في الاسم  -5

 المفرد

  رسم الأسماء الموصولة -6
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جمع المذكر السالم  - 11

 .وإعرابه

 الأسماء الخمسة - 12

 جمع المؤنث - 13

 جمع التكسیر وإعرابه - 14

إعراب الأسماء  - 15

 الخمسة

  العطف - 16

  

  :الجدولین السابقینقراءة وتعلیق لمعطیات 

  :من خلال الجدولین السابقین تبین لنا

أن التغییر أو التكییف مس اغلب النشاطات النحویة والصرفیة والإملاء حیث أنه قد حذفت - 

مجموعة من الدروس نظرًا للتخفیف وذلك یعود إلى أن بعضها في صعوبة تناولها في هذا 

  :المتوسط ولم یبقى من المحتوى إلاالمستوى وأخرى لتدرجها في أطوار التعلیم 

أنواع الجملة، الجملة الاسمیة، الفعل الصحیح والفعل المعتل وإعرابه، : بقت إلا: في النحو -أ

  .المفعول المطلق، النداء ،)إلا، سوى، غیر ( الاستثناء بـ

فه، المجرد والمزید بحرف، الفعل الصحیح والفعل المعتل، الفعل المثال وتصری: في الصرف - ب

الفعل الأجوف وتصریفه، الفعل الناقص وتصریفه، الفعل اللفیف، علامات التأنیث في الأسماء 

  ).التاء المربوطة والألف(

الهمزة الألف والواو، الهمزة على النبرة وفي آخر الكلمة دخول لام الجر على : في الإملاء -ج

  .القطع والوصل همزة الاستفهامیة، اتصال حرف الجر بما )ال(الأسماء المعرفة بـ 

التكییف هنا لیس الحذف فقط بل أنه أضاف دروس أخرى لم تكن مدرجة في الكتاب المدرسي  و  - 

  . نظرًا لأهمیتها في هذا الطور للمتعلمین من أجل اكتساب كفاءات تمكنهم من تطویر قدراتهم
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  :تحلیل نتائج الاستبیان :ثالثاً

الاستبیان الذي أجري على عینات من الأساتذة ببعض المدارس سنقوم في هذه الدراسة بتحلیل  

مدرسة الشهید مهني صالح، مدرسة الشهید دباش بشیر، مدرسة الشهید : الابتدائیة لولایة میلة هي

سعداوي علاوة وتهدف هذه الدراسة لمعرفة آراء الأساتذة حول وثیقة التكوین المدرجة للسنة الخامسة 

  .ابتدائي

  :نتائج المحور الأولتحلیل  -أولا

 :تحلیل نتائج العینة من حیث الجنس - 1- 1

  .خاص بنتائج العینة من حیث الجنس) 05(جدول رقم 

  المجموع  الاناث  الذكور  

  11  11  0  العدد

  100%  100% %0  النسبة المئویة

  

یبین لنا الجدول نسب العینات من حیث الجنس، حیث أظهرت النتائج أن جل الأساتذة في هذه   

  ).100%(المؤسسات إناث 

 :حلیل نتائج العینة من حیث الشهادة المتحصل علیهات - 1-2

  .خاص بنتائج العینة من حیث الشهادة المتحصل علیها) 06(جدول رقم 

  

  

  

  

  

  

  

شهادة   

  لیسانس

شهادة 

  الماستر

خریج المدرسة 

  العلیا

  شهادة أخرى

  ).بكالوریا(التوظیف المباشر-   2  2  5  العدد 

  .للتربیة المعهد التكنولوجي- 

النسبة 

  المئویة

45.45% 18.18%  18.18%  18.18%  
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خلال المعطیات الإحصائیة الموضحة في الجدول أن معظم المستخدمین في المؤسسات نلاحظ من   

بوصفها الشهادة المطلوبة للتدریس  %45.45التي قمنا بزیارتها متحصلون على شهادة لیسانس بنسبة 

  .بهذا القطاع

 :نتائج العینة من حیث الخبرة المهنیة في مجال التدریستحلیل  - 1-3

 .ال التدریسجخاص بنتائج العینة من حیث الخبرة المهنیة في م) 07(جدول رقم   -2

  

  

  

  

  

یوضح لنا الجدول التالي الخبرة المهنیة في مجال التدریس، حیث أن أكبر نسبة كانت للمعلمین   

، تلیها مباشرة نسبة المعلمین الذین درسوا أكثر % 54.54سنوات التي قدرت بـ  5الذین درسوا أقل من 

یعكس  ، وهو%18.18سنوات ب،  10، ثم الذین درسوا أكثر من %27.27سنوات المتمثلة بـ  5من 

  .نقص الخبرة المهنیة لهذه الفئة المستخدمة

  ).البیداغوجي في عملیة التعلم ییفأثر التك(تحلیل نتائج المحور الثاني : ثانیًا

 هل تلقیت تكوینًا في المناهج المحسنة؟ -1

 .خاص بالسؤال الأول) 08(جدول رقم 

  لا  نعم  

  0  11  العدد

  %0  %100  النسبة المئویة

 

خلال معطیات الجدول أن جل الأساتذة تلقوا تكوینًا في المناهج المحسنة لأن النظام یتبین لنا من     

التعلیمي یفرض هذه التكوینات من أجل تحسین مستوى هذه الفئة المستخدمة والاطلاع على الواقع 

  .التعلیمي

 البیداغوجي؟ ییفحسب تصورك، ما غایة التك -2

  .خاص بالسؤال الثاني) 09(جدول رقم 

بین مقررات مناهج الحاصل  الاضطرابجبر إدخال تحسینات على محتوى   

 10أكثر من   سنوات 5أكثر من   سنوات 5أقل من   

  سنوات

  2  3  6  العدد

  %18.18  %27.27  %54.54  النسبة المئویة
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الجیل الثاني للطور الثالث ومحتوى الكتاب   الكتاب المدرسي

  المدرسي

  3  8  العدد

  %27.27  %72.72  النسبة المئویة

  

البیداغوجي هي إدخال  ییفیوضح لنا الجدول أن معظم الأساتذة أقروا بأن الغایة من وثیقة التك

باعتبار المنهاج لا یتلاءم مع محتوى الكتاب  %72.72تحسینات على محتوى الكتاب المدرسي بنسبة 

، تعكس الأساتذة الذین تصوروا بأن %27.27المدرسي وذلك بهدف تحقیق التجانس، بالمقابل كانت نسبة 

منهاج الجیل الثاني للطور الثالث الغایة من هذه الوثیقة هي جبر الاضطراب الحاصل بین مقررات 

  .ومحتوى الكتاب المدرسي

 ما هي المجالات التي مستها عملیة التكییف البیداغوجي؟ -3

  .خاص بالسؤال الثالث) 10(جدول رقم 

المقاطع والوحدات   

  التعلیمیة

  النصوص  الموارد المعرفیة

  2  6  3  العدد

النسبة 

  المئویة

27.27%  45.45%  18.18%  

    

معطیات الجدول أن المجالات التي مستها عملیة التكییف البیداغوجي حسب الأساتذة تبین لنا 

تلیها مباشرة المقاطع والوحدات التعلیمیة  %45.45المستخدمین بنسبة كبیرة هي الموارد المعرفیة بنسبة 

 ، هذا الذي یطرح تساؤلا عن جدوى التكوین الذي تلقاه%18.18، ثم النصوص بنسبة %27.27بنسبة 

الأساتذة وبوقوفنا على وثیقة التكییف نلاحظ أنها مست المقاطع والوحدات التعلیمیة فقط ولم تمس 

  .النصوص

ما مدى حكمك على مدى نجاعة التكییف البیداغوجي من حیث تحقیق الانسجام بین  -4

 مقررات المنهاج ومحتوى الكتاب المدرسي؟

  .خاص بالسؤال الرابع) 11(جدول رقم 

  یتحققلا   یتحقق  
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  6  5  العدد

  %54.45  %45.45  النسبة المئویة

    

أظهرت النتائج المتحصل علیها أن أغلبیة الأساتذة أجمعوا على أن التكییف البیداغوجي لم یحقق   

لا تتناسب الانسجام بین مقررات المناهج ومحتوى الكتاب المدرسي باعتبار أن محتویات وثیقة التكییف 

وجود انسجام بین الأنشطة اللغویة ومحتوى النصوص، بینما یرى البعض مع النصوص المقررة وعدم 

الآخر التكییف البیداغوجي راعى الانسجام القائم بین مقررات المنهاج ومحتوى الكتاب المدرسي بنسبة 

45.45%.  

 :استجابته لحاجات المتعلمین -5

  .خاص بالسؤال الخامس) 12(جدول رقم 

  لا یستجیب  یستجیب  

  7  4  العدد

  %55.55  %36.36  النسبة المئویة

  

یبین الجدول أعلاه أن أغلبیة الأساتذة أجمعوا على أن التكییف البیداغوجي لا   

التأثیرات السلبیة الناتجة عن ویرجع ذلك لمدى ) %55.55(یستجیب لحاجات المتعلمین 

ل وما التكییف فهو لم یراعي حاجات المتعلم وما یتطلبه كغایات مختلف السندات والوسائ

یحتاجه من رصید لغوي ونصوص مزودة بمختلف الظواهر فالنصوص كانت لا تتماشى وهذه 

  .الظواهر مما یخق للمتعلم صعوبات

 :تحقیق الانسجام بین كفاءات الأطوار -6

  .خاص بالسؤال السادس) 13(جدول رقم 

  

  لا یتحقق  یتحقق  

  3  8  العدد

  %27.27  %72.72  النسبة المئویة
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أن التكییف  االمدونة في الجدول أن معظم الأساتذة المستخدمین في المؤسسات رأو  أوضحت النتائج  

وهذا ما یدل على أن التكییف لم یؤثر تأثیرًا ) %72.72(البیداغوجي حقق الانسجام بین كفاءات الأطوار 

  .كثیرًا على المخرجات والكفاءات في مختلف الأطوار

  

 للمتعلم للطور الثالث؟مدى تحقق منصوص الكفاءة الشاملة  -7

  .خاص بالسؤال السابع) 14(جدول رقم 

  لا یمكن أن تتحقق  تتحقق  

  4  7  العدد

 %36.36 %63.63  النسبة المئویة

 

انطلاقًا من إجابات الأساتذة نلاحظ مدى تحقق منصوص الكفاءة الشاملة للمتعلم للطور الثالث 

حیث أن الكفاءة الشاملة هي كفاءة   %63.63في ظل عملیة التكییف البیداغوجي بنسبة 

  .تشتمل جمیع المواد یحققها المتعلمون نهایة كل سنة دراسیة وبالتالي تتحقق بشكل كبیر

هل تجدون صعوبة في تحقیق الانسجام بین مضمون الموارد المعرفیة والمشاریع، بعد  -8

 .التعدیل الذي جاءت به وثیقة التكییف؟

 .امنثخاص بالسؤال ال) 15(جدول رقم 

  لا  نعم  

  2  9  العدد

 %18.18  %81.81  النسبة المئویة

  

بالنسبة لنتائج هذا السؤال فإن معظم الأساتذة أقروا بوجود صعوبة في تحقیق الانسجام بین 

ویرجع  %81.81بنسبة مضمون الموارد المعرفیة والمشاریع بعد التعدیل الذي جاءت به الوثیقة 

  .ذلك إلى عدم تناسب محتوى وثیقة التكییف مع محتویات الكتاب المدرسي

هل راعى القانون على الإصلاح مبدأ التدرج في ترتیب محتوى نشاط النحو والصرف   -9

 والإملاء؟

  .خاص بالسؤال التاسع) 16(جدول رقم 

  لا  نعم  
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  0  11  العدد

 %0  %100  النسبة المئویة

  

من خلال المعطیات الإحصائیة في الجدول نلاحظ أن جل الأساتذة أجمعوا على أن        

القائمین على الإصلاح راعوا مبدأ التدرج في محتوى نشاط النحو والصرف والإملاء، بنسبة 

  .ویرجع ذلك إلى انتظام الدروس في وثیقة التكییف وتدرجها من السهل إلى الصعب  100%

  المقاربة النصیة في ظل عملیة التكییف؟هل یستطیع المعلم تطبیق مبادئ    -10

  .عاشرخاص بالسؤال ال) 17(جدول رقم      

  لا  نعم  

  9  8  العدد

 %27.27 %72.72  النسبة المئویة

    

من الجدول أعلاه أجمع أغلبیة الأساتذة المستخدمین على أن المعلم یستطیع تطبیق المقاربة      

النحو، الصرف، (لأن جمیع النشاطات ) %72.72(في ظل عملیة التكییف بنسبة النصیة 

  .مرتبطة بالنصوص) الإملاء

 كییف؟تهل یستطیع المعلم تقویم أداء المتعلم في ظل عملیة ال -11

  .الحادي عشرخاص بالسؤال ) 18(جدول رقم 

  لا  نعم  

  0  11  العدد

 %0  %100  النسبة المئویة

  

المدونة في الجدول نلاحظ أن جل الأساتذة أجمعوا باستطاعتهم تقویم أداء من خلال المعطیات 

المتعلم في ظل عملیة التكییف لأن عملیة التعلیم في ظل المقاربة قائمة على التقویم المستمر 

  .الذي یتطلب مرافقة المتعلم في كل مراحل كفاءته في مختلف الوضعیات التعلمیة

 لوضعیات التعلمیة؟هل المتعلم یتفاعل في مختلف ا -12

  .الثاني عشرخاص بالسؤال ) 19(جدول رقم 

  لا  نعم  

  4  7  العدد
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 %36.36  %63.63  النسبة المئویة

  

  

انطلاقًا من إجابات الأساتذة نلاحظ أن معظمهم أقروا بأن المتعلم یتفاعل في مختلف 

 .%63.63الوضعیات التعلمیة بنسبة 

  الصعوبات التي تجدونها في تفعیل ما جاءت به وثیقة التكییف؟ أهمما هي  -13

 .عدم توفر الكتاب المدرسي الجدید جعل العملیة التعلیمیة أكثر تعقیدًا وسیرورتها غیر مناسبة - 

غیاب كل من النصوص المنطوقة والسندات البصریة أدى إلى عرقلة كل من المعلم والمتعلم في  - 

 .علمیةتفعیل العملیة التعلیمیة الت

 .بإنتاجهاغیاب بعض الدروس من الكتاب المدرسي وتقید الأستاذ  - 

 .عدم تدرجها من السهل إلى الصعب - 

 .عدم ملائمة المناهج مع الحجم الساعي - 

 .عدم تناسب المحتوى المعرفي مع قدرات المتعلم - 

 .انعدام المقاربة النصیة - 

 .إضافة دروس جدیدة بدون دلیل مدرسي - 

 .حشو في البرنامج - 

 .توفر الوسائل البیداغوجیة اللازمة لتقدیم الدروسعدم  - 

  .عدم مراعاة الفروق الفردیة للتلامیذ - 
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  :استنتاجات

 :توصلنا من خلال تحلیلنا لمعطیات الاستبیان إلى مجموعة من النتائج نذكرها كالآتي - 

  فیما یخص عینات الدراسة فقد أدى نقص الخبرة والمؤهل التعلیمي للأساتذة المستخدمین إلى

عدم وجود دقة في مجمل النتائج المتوصل إلیها، حیث تمیزت إجاباتهم في الغالب بعدم الدقة 

 .على الرغم من أن جلهم حضروا ندوات تكوینیة

  وثیقة التكییف ومستوى المتعلم، وكذا أكد معظم الأساتذة على عدم وجود توافق بین محتوى

عدم التوافق بین ما تعرضه الوثیقة وبین ما یعرضه الكتاب المدرسي من محتویات ما یدل 

 .على عدم وجود تنسیق تام بین القائمین على الإصلاح

  أظهرت نتائج الاستطلاع أن عملیة التكییف حافظت على القوام الأساسي للكتاب المدرسي

ونصوص ومشاریع من جهة، في حین مست عملیة التغییر الموارد المعرفیة مثل من محاور 

 .النحو والصرف والإملاء إضافة إلى بعض المصطلحات والعناوین

  الحاصل بین مقررات مناهج الجیل الثاني  الاضطرابلكون وثیقة التكییف جاءت لجبر

الجیل الأول، إلا أنها تبقى للطور الثالث ومحتوى الكتاب المدرسي وهي نتاج لعیوب منهاج 

 . محل التجربة والمتابعة، بوصف الإصلاحات لا تعطي ثمارها إلا على المستوى البعید
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أن الإصلاح الحقیقي الذي تنشده : نستخلص في الأخیر من دراستنا النظریة والتطبیقیة

لإحداث التغییر الإیجابي في  الجزائر هو الإصلاح الذي ینطلق من قیمتها وتوجهاتها ویسعى

  مكونات النظام التعلیمي ولیس الإصلاح  الذي یكتفي بالجوانب المظهریة المتعلقة بحذف نشاط

   . أو إضافة نشاط جدید أو حصره في المسألة اللغویة أو ترسیم صیغة تنظیمیة مغایرة لما هو قائم

أن المقاربة بالكفاءات هي تطویر للمقاربة بالأهداف وذلك بإعادة النظر في دور التلمیذ في - 

العملیة التعلیمیة وصناعته بشكل یجعله یستطیع التعامل مع محیطه ومجتمعه بشكل جید ذلك لأن 

ف المقاربة بالكفاءات تقوم على ما یسمى بالإدماج أي دمج الجانب التعلیمي بالواقع وطرح أهدا

وضعیات مشكلة لتحریك عقل التلمیذ وجعله یفكر في الحل ویتحمل الدراسة من الواقع على شكل 

  .المسؤولیة

ویمكننا القول بأن المقاربة بالكفاءات تعتبر قفزة نوعیة لتحسین مستوى التعلیم في الجزائر - 

ذا ما جعلنا لم لكن  هناك نقص في التجهیز بالوسائل اللازمة لها كذلك نقص تكوین المعلمین وه

  .نلتمس التغییر الكبیر في منظومتنا التربویة ونجاحها الذي كان متوقع ومنتظر من المقاربة الجدیدة

تعد المناهج التعلیمیة إحدى أدوات المجتمع في تربیة أبناءه تربیة هادفة مقصودة، كما أنها - 

  .من أهم أدوات غرس المواطنة لدى الأبناء

لى الكتاب المدرسي وثیقة التكییف البیداغوجي أثرت ع ة المیدانیة أنلقد أكدت نتائج الدراس- 

وثیقة مهملة لا  مما جعلها في كثیر من الأحیان، یاتها مع محتویاتهوالمتعلم بسبب عدم توافق محتو 

  .ایستعان به
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  :المصادر: أولا

 .القرآن الكریم روایة حفص - 1

  :المعاجم والقوامیس: ثانیًا

 .لسان العرب، دار المعارف، القاهرة، مصر، طبعة جدیدة: ابن منظور -1

، مكتبة لاروس، باریس، فرنسا، )قرب(مادة خلیل الجر، معجم العرب الحدیث لاروس،  -2

1973.  

 .2010، 19لویس معلوف، المنجد في اللغة، المطبعة الكاثولیكیة، بیروت، ط   -3

 .2004معجم الطلاب، دار الكتب العلمیة، بیروت، لبنان،  -4

  :المراجع: ثالثاً

أبو شعیرة خالد محمد، المدخل إلى علم التربیة، مكتبة المجتمع العربي، عمان، الأردن،   -1

2008. 

أبو طلب محمد سعید، رشراش أنیس عبد الخالق، علم التربیة التطبیقي، دار النهضة  -2

 .2001، 1ط/ العربیة، بیروت

مها عناصرها ة، المناهج التربویة الحدیثة مفاهییلتوفیق أحمد مرعي ، محمد محمود الح -3

 .2004، عمان، 1أسسها، دار المسیرة للنشر والتوزیع، ط

  .2004، دار الشروق، عمان، 2حسن جعفر الخلیفة، المنهج المدرسي المعاصر، ط -4

حلمي أحمد عبد الوكیل، محمد أمین المفتي، المناهج المفهوم العناصر الأسس  -5

 .التنظیمات التطویر، مكتبة الأنجلو المصریة، القاهرة

 .2002 ، الجزائر،1خیر الدین هني، مقاربة التدریس بالكفاءات، مطبعة التنویر، ط -6

رمضان أرزیل ومحمد حسونات، نحو استراتیجیه التعلیم بالمقاربة بالكفاءات، دار الأمل،  -7

 .2002، ، الجزائر1ط

 .2004سلیمان نایت وآخرون، المقاربة بالكفاءات، دار الأصل، الجزائر،  -8

، جسور للنشر والتوزیع، 2ل، المدرسة في الجزائر، حقائق وإشكالات، طعبد القادر فوضی -9

 .الجزائر

 .2003عمیمر عبد العزیز، المقاربة بالكفاءات، دار الهدى، الجزائر،  -10
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 .2008اطمة الزهراء بوكرمة، الكفاءة مفاهیم ونظریات، دار هومة، الجزائر، ف -11

، 2، دار الهدى، طمحمد الصالح حثروبي، المدخل إلى التدریس بالكفاءات -12

 .2002الجزائر، 

 .2006حمد الطاهر وعلي، بیداغوجیا الكفاءات، الجزائر،  -13

محمد عزت عبد الموجود، أساسیات المنهج وتطبیقاته، دار الثقافة للطباعة  -14

 .1991 والنشر، القاهرة،

محمد منیر مرسي، الإصلاح والتجدید التربوي في العصر الحدیث، عالم الكتب،  -15

  .1991القاهرة، 

محمد هاشم خالوقي، بناء المناهج التربویة، المكتب الجامعي الحدیث،  -16

 .1997الإسكندریة، 

مصطفى محسن، الخطاب الإصلاحي التربوي بین أمثلة الأزمة وتحدیات  -17

 .1999التحول الحضاري، المركز الثقافي العربي، الدار البیضاء، المغرب، 

  :المجلات والدوریات: رابعًا

  .2004، 223ریس بوحوت، مفهوم المنهاج ومكوناته، مجلة علوم التربیة، العدداد -1

برو محمد، أ رحموني دلیلة، المناهج التعلیمیة بین تطورات وتحدیات المستقبل، جامعة  -2

  .المسیلة

، ، فیفري7علي سموك، مجلة العلوم الإنسانیة، جامعة محمد خیضر، بسكرة، الجزائر، العدد -3

2005. 

، مجلة الخبر، )الجزائر نموذجا(لخضر لكحل، المنظومة التربویة في المغرب العربي   -4

 .2006، جامعة محمد خیضر، بسكرة، الجزائر، 2الجامعة الجزائریة الراهنة، العدد

، 14محمد بویكري، في إصلاح نظام التربیة والتكوین، في عالم التربیة مجلة فضیلة، العدد  -5

 .2004، )المغرب(الجدیدة  

  

 

  :المذكرات: خامسًا             
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العطوي آسیا، صعوبات تطبیق المقاربة بالكفاءات في المدرسة الجزائریة من وجهة نظر  -1

معلمي التعلیم الابتدائي، شهادة الماجستیر، كلیة الآداب والعلوم الاجتماعیة، قسم علم 

  .2010- 2009الجزائر،النفس وعلوم التربیة والأرطوفونیا، جامعة فرحات عباس، سطیف، 

ات في ضوء الإصلاحات التربویة الجدیدة بالجزائر، شهادة ءمحمد نمرة، المقاربة بالكفا - 2

ماجستیر، كلیة الآداب والفنون، قسم اللغة العربیة، جامعة حسیبة بن بوعلي، الشلف، 

 .2018- 2017الجزائر، 

  :الوثائق التربویة: سادسًا

المجموعات المتخصصة للمواد، منهاج مرحلة التعلیم الابتدائي، اللجنة الوطنیة للمناهج،  - 1

  .2016 الجزائر،

المعهد الوطني لتكوین مستخدمي التربیة وتحسین مستواهم، تعلیمیة المواد في المدرسة  -2

 .2004الابتدائیة، الجزائر، 

فریدة شنان ومصطفى هجرسي، المعجم التربوي، تصحیح وتنقیح عثمان آیت مهدي،  -3

 .2009الوطني للوثائق التربویة، الجزائر، المركز 

  .2003وزارة التربیة الوطنیة، المركز الوطني للوثائق التربویة، الكتاب السنوي،  -4

وزارة التربیة الوطنیة، الوثیقة المرفقة لمنهاج السنة الثانیة من التعلیم الابتدائي، الجزائر،  -5

2003. 

من التعلیم الابتدائي، الدیوان الوطني للمطبوعات زارة التربیة الوطنیة، مناهج السنة الثالثة و  -6

  .2004المدرسیة، الجزائر، 
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