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 دعـاء
 قال حعانى بعد بسى الله انزحًاٌ انزحيى : } فَخَعَانىَ

ٌْ يُقْضَى إنِيَْكَ  ٍْ قَبْمِ أَ ٌِ يِ هِكُ انْحَقُّ وَلََ حعَْجَمْ باِنْقُزْآ ًَ انهَّهُ انْ

ا { ]طه:111[ ًً  وَحْيُهُ وَقُمْ رَبِّ سِدَْيِ عِهْ

ا  ًَّ ٍِ يِ ًَ ٌْ  حُعَهِّ وقال ايضا :} قَالَ نهَُ يُىسَى هَمْ أحََّبِعُكَ عَهىَ أَ

جَ  ًْ  عُهِّ

 رُشْدًا { ]انكهف:66[

كُىْ  ُْ ُُىا يِ ٍَ آيَ  وقال ايضا :} يَزْفَعِ انهَّهُ انَّذِي

ٌَ خَبِيزٌ {  هُى ًَ ا حعَْ ًَ ٍَ أُوحُىا انْعِهْىَ دَرَجَاثٍ وَانهَّهُ بِ وَانَّذِي

 ]انًجادنت:11[

 بسى الله انزحًاٌ انزحيى و انصلاة و انسلاو عهى رسىنه الله

 اللهمّ ألطف بنا في تيسير كل أمر عسير فإنّ تيسير العسير عليك يسير

 فنسألك التيسير والمعافاة في الدنيا والآخرة.

اللهمّ إذا أعطيتنا نجاح فلا تأخذ منا تواضعنا, وإذا اعطيتنا تواضعا فلا تأخذ 

 اعتزازنا بكرامتنا

 اللهمّ إنا نعوذ بك من علم لا ينفع , و قلب لا يخشع و نفس

 لا تشبع , ودعاء لا يستجاب له

 ربنا فتقبل دعائنا.



 

 وعرفانشكر 

 
لّا  اله لا الله وىو: "  تؼالى قال  الحكم له و الآخرة و الأول في الحمد ىو اؤ

ميو  واؤ

  07 امقصص"  ترجؼون  

آخر و أأولا له وامشكر امصالحات تتم بنؼمتو الذي الذي لله الحمد  أ

 و أأػلم أأكن مالم امؼلم من رزقني و امقصد ػلى أأػاهني الذي لله امشكر أأن

 أأمدني

  . المتواضع امؼمل ىذا لانجاز بامؼزيمة

لى بامشكر هتقدم كما    الدراسة مراحل كامل ػبر الأساتذة كافة اؤ

آيات أأسمى هوجو أأن هود كما لى الامتنان و امتقددير و امشكر أ  اذالأس ت اؤ

  "بوشمة مؼاشو" المشرف

شرافو كان الذي    منا بامنس بة غظيم شرف المذكرة ىذه كل ػلى منا اؤ

رشاداتو و مساػداتو و بنصائحو يوما ػلينا يبخل ولم   , اؤ

لى خراج سبيل في دعمنا و ساػدنا من كل واؤ لى المذكرة ىذه اؤ  امنور اؤ

   بؼيد أأو قريب من سواء

  .يرضاه و يحبو لما يوفقنا أأن تؼالى الله وسأأل الأخير وفي

 

  

 



 

      

     ةــدمـقـم

   



 مــقــدمة

 

 أ

يتقاسم الإنسان العالم مع بني البشر و لكي يشاركيم الحياة و الحاجات يضطر         
لمتواصل و التعبير عن حاجياتو ، فيضطر لاكتساب المعارف ومعرفة الأشياء المحيطة بو 

تمك العممية التي تنظم حصول المعرفة وتسيّميا التعميميّة ،وىي وأىمّ ما يدفعو إلى تحقيق 
وحققت نتائج ميمة في  المعرفة المستحدثة التي تطور البحوث و المعارف حوليا وكثرت،

 ميدان تطوير أساليب وقدرات التعمم والتحصيل لدى طلاب العمم والمعرفة .

وخاصة ما يتعمق منيا وقد استفادت من عدة عموم التربية بفروعيا المختمفة، 
بالتعميمية  وسيكولوجية التربية في التعامل مع مراعاة العوامل العمرية ومراحل النمو ما 
يتضمّنو من استعدادات نفسية ة خصوصيات فردية أو قدران وتصورات إدراكية تفكيريّة، 

دراك مستوى ال ومحاولة استغلاليا استغلالا حسنا لارتباطيا بتحصيمو الدراسي، علاقة وا 
 القائمة بين التلاميذ والمعممين بغرض تحسين سيرورة التعميم والتعمم وتفعيميا.          

ولم يفت ذلك التطور المدارس القرآنية وخصصت فروعا لتعميم العربية وفق أحدث 
الوسائل و المناىج ، مستفيدة من التطورات الحاصمة في مجال التعميمية ومختمف العموم 

، وتطورت حتى نظرتيا لمغة العربية فمم تحصرىا في العلاقة بالدين والعموم المتعمقة بيا 
الشرعية بل فتحتيا عمى تعميم لغة ذات بعد تواصمي وعممي ويفيد حتى في تطوير شخصية 
 المتعمم وينمي قدراتو المعرفية.                                                            

ا باختيار موضوع تعميمية المغة العربية في المدارس القرآنية من ىذا المنطق قمن
مدرسة وادي العثمانية أنموذجا حتى نستكشف حقيقة و كيفية و طريق تعميم المغة العربية  

لى أي مدى نجحت أو أين ونقف عمى مدى تنفيذ والاستفادة من تطور العممية التعميمية ، وا 
 الواقع.                                                   وما ىو واقع تدريسيا عمى أرض ، أخفقت

عمى ىذا الأساس طرحنا الإشكالية التالية: ما ىي العممية التعميمية ومستوياتيا ؟ 
وكيف يتم تنفيذىا عمى مستوى المدارس القرآنية؟ وىل يتم تعميم المغة العربية بالطرق 

المنيجية والميدانية في تعميميا؟            و مية التعميمية الحديثة؟ وىل تراعى الشروط العم



 مــقــدمة

 

 ب

جاء في الفصل  وللإجابة عمى ىذه التساؤلات وضعنا خطة منيجية قسمناىا إلى فصمين،
الأول حول التعميمية يشرح معالميا وطرق تحقيقيا، وما ىي شروطيا ومستويات تنفيذ 

استقراء واستبيان الحقيقة من  متطمباتيا،أما الفصل الثاني فقد كان تطبيقيا وميدانيا تطمب
خلال انجاز مقابلات ميدانية؛ وطرح أسئمة وتوزيع استبيان لاستكشاف الحقيقة عمى أرض 

جابات  الواقع وملاحظة النتائج، والذي يتطمب تحميميا وفق استقراء المعطيات الميدانية وا 
                     العينة المختارة وبعناية حسب متطمبات الدراسة.                     

ولذلك وجب الاستعانة بالمنيج الوصفي التحميمي في الجانب النظري، ثم الانتقال إلى 
الجانب الميداني و المنيج الاستقرائي المناسب لدراسة الاستبيانات والدراسات الميدانية، مما 

                     يشكمو من قدرة عمى قراءة النتائج وتحميميا وقراءتيا.                   

الدراسات السابقة ففي المجال النظري كانت متوفرة واستعنا كفايتنا و أما عمى المراجع 
مثل: عيسى حسينات ،حول مقاربة المنياج الدراسي في مجال التربية و التعميم، محمد  منيا،
  مدخل إلى عمم التدريس، تحميل العممية التعميمية. دريج،

نظرا لعدة أسباب منيا الاعتقاد الخاطئ عند  بيقي كان شحيحا،الجانب التط نإلا أ
الكثير من الباحثين مفاده أن المدارس القرآنية لا تعمم المغة العربية وفق المناىج الحديثة ولا 
تراعي متطمبات العممية التعميمية ولا متطمبات الفئات العمرية لمطلاب، وتظل مرتبطة بالعموم 

                  الشرعية لا غير.      

خاصة الميدانية متعمقة تارة بضيق  من جانب آخر اعترضتنا بعض الصعوبات،
الوقت، و تارة بالظروف المينية لممدرسة وتفرغ معممييا،وخاصة البرامج العميمية التي لا 

 تناسب دوما، زيادة عمى بعد المسافة والانتقال وما يرافقو من متاعب وضغوط.    

                     



 مــقــدمة

 

 ج

في الأخير لا يفوتنا إلا أن نشكر كل من ساعدنا في انجاز ىذا البحث الطيب،من 
عمال المدرسة و موظفييا ومدرسييا والتسييلات التي قدموىا لنا ولا ننسى أستاذنا المشرف 

وبعد توفيق الله ظير ىذا البحث في حمتو تمك التي نتمنى أن نكون نجحنا في  وتوجيياتو،
معرفة الحقيقة والوقوف عمى معطيات الأمر الواقع ،إن أخفقنا فمن أنفسنا والشيطان والله 

 من بعد.و الأمر من قبل 
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  :مفاهيم في التعميمية: المبحث الأول

من المؤكد أنّ أكثر ما يتميز بو الإنسان عن سائر المخموقات الحيّة ىو النشاط         
وتفسيرىا بما  الواعي والبحث الدّائم، قصد اكتشاف أسرار الظواىر المحيطة بو وخفاياه،

يُرضي فضولو ولعل من أىم نتائج ىذا النشاط الواعي والبحث المتواصل، الحصول عمى 
 المعرفة المتنوّعة التي يتناقميا الأفراد فيما  بينيم عن طريق المّغة.                                  

ذا كانت المّغة تشكل ظاىرة أساسيّة في حياة الأفراد والمجتمعات  باعتبارىا وعاء وا 
الفر وأداة التعبير والتواصل بين الناس، وتُسيم في نقل المعارف وبناء الشاكمة الثقافيّة، 

 فكيف يتمّ ضبط ىذا التوارث المعرفي والبناء الثقافي و تيسيره؟

و عمّم آدم الأسماء كمّها ثمّ عرضهم عمى بالرجوع إلى القرآن الكريم نجد قولو تعالى }      
( قالوا سبحانك لا عمم لنا إلّا 13فقال أنبئوني بأسماء هؤلاء إن كنتم صادقين) الملائكة

 [                           54_53]سورة البقرة >الآية ( 13معممتنا إنّك أنت العميم الحكيم )

مما توحي بت الآية الكريمة، حاجة الإنسان الممحّة واضطراره لاكتساب المعارف            
وأنّ من أىمّ وأرقى العمميات التي تنظم حصول  و ومعرفة الأشياء المحيطة بيو،في حيات

المعرفة وتسيّميا نجد العمميّة التعميميّة،ىذه الأخيرة التي مافتئ البحث متواصلا من أجل 
وفي كثير من جوانبيا مما حقّقتو الأبحاث والدراسات في  ترشيدىا حتى استفادت بالفعل،

وخاصة ما يتعمق منيا  نخص بالذكر عموم التربية بفروعيا المختمفة،العديد من العموم و 
حيث تم استثمار سيكولوجية التربية في  بالفعل التعميمي وشروط إنجازه وعوامل نجاحو،
ومعرفة ما يتضمّنو من استعدادات نفسية      التعامل مع التمميذ عبر مراحل نموّه وتعميمو،

ومحاولة استغلاليا استغلالا  ات إدراكيّة تفكيريّة،وخصوصيات فردية أو قدرات و تصور 
دراك مستوى العلاقة القائمة بين التلاميذ  تربويا حسنا لارتباطيا بتحصيمو الدراسي، وا 

كما تمّ الانتفاع من معطيات  والمعممين بغرض تحسين صيرورة التعميم والتعمم و تفعيميا،
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لبعد الاجتماعي الذي يتحكم في العممية سوسيولوجي التربية واستثمارىا في إدراك ووعي ا
                                  التعميميّة و التربوية بتأثيراتو المختمفة  فييا.                                                                     

راسي ىذه الاستثمارات وغيرىا، انعكست عمى الممارسة التعميميّة داخل القسم الد
الأمر الذي فرض عمى عناصرىا الأساسية من معممين وتلاميذ تطبيق المفاىيم التي 

    .(1) يعرف بالتعميمية )الديداكتيك( ماوء أصبحت  تستند إلييا ىذه الممارسة في ض

ضمن ىذه التحولات اليامّة في مسار الفعل التعميمي التربوي ،يتعين طرح عدة              
ما المقصود بالعممية التعميمية بصفة  أىميا> ما مفيوم التعميم ؟وبعبارة أدق>تساؤلات من 

 عامة؟ وما ىو التعميم؟وما اليدف من عممية التعميم؟                                    

 المطمب الأول: مفهوم العممية التعميمية )التعميم،التعمم،التعميمية(:

 مفهوم العممية التعميمية:

يقتضي الإشارة إلى ظاىرتي التعميم  إن محاولة وضع تعريف لمعمميّة التعميميّة،     
 والتعمّم بعدّْىما الأساس العام الذي تتمخض عنو ىذه العممية.                                               

                                                                                   التّعميم: أ(

فكميا  ميا وفمسفتو التربوية ومحور اىتمامو،ئلمتعميم تعريفات كثيرة تختمف باختلاف قا
فيعرّفو "محمد الدريج" بأنو > نشاط تواصمي ييدف إلى إثارة التعمّم  تصب في معنىً واحد،

المجوء إلييا وتحفيزه وتسييل حصولو،  إنّو مجموعة الأفعال التواصمية والقرارات التي يتم 
بشكل قصدي ومنظم أي يتم استغلاليا وتوظيفيا )...( من طرف الشخص )أو مجموعة من 

   .(2)تعميمي<-الذي يتدخل كوسيط في   إطار موقف تربوي  الأشخاص(

                                                           

ينظر>بنعيسى)احسينات(>حول مقاربة المنياج الدراسي في مجال التربية والتعميم )من البيداغوجيا و الديداكتيك إلى  –( 1) 
                                                       http://www.ahewar.org/deba/show.art.asphttp > المنياج الدراسي( من الموقع

            .35ص  م،4222الجزائر،-محمد دريج >مدخل إلى عمم التدريس،تحميل العممية التعميمية،قصر الكتاب،البيمدة –( 2) 
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ىذا المعمّم يقدم فالتعميم بحسب ىذا التعريف ىو العممية التي تعتمد عمى المعمّم و 
                                                                                                                    يوفر جميع الظروف والشروط لاكتساب ىذه المعارف. و  المادة

عممية إعادة بناء الخبرة التي يكتسب المتعمّم بواسطتيا وفي معنى آخر يعدّ التعميم> 
المعرفة والميارات والاتجاىات والقيم... إنو بعبارة أخرى مجموع الأساليب التي يتم بواسطتيا 
تنظيم عناصر البيئة المحيطة بالمتعمم بكل ما تتسع لو كممة البيئة من معان من أجل 

                                                                                                                                                                                                .(1)إكسابو خبرات تربوية معينة<

إذن فاليدف من عممية ىنا ىو إكساب المتعمّم لممعارف و الخبرات المختمفة سواء أتمّ      
ذلك من قبل المعمم بعدّه المالك و الناقل ليا أم من خلال البيئة التي يعيش فييا بصفة عامة 

 ليصبح المتعمم بذلك مجرد مستقبل ومتمق لممعارف فحسب.

يّة المنظمة المقصودة التي يمارسيا المعمم بيدف نقل ما ىو تمك العمم -إذا-فالتعميم        
في ذىنو من معمومات وخبرات إلى المتعممين الذين ىم بحاجة إلييا في جميع المراحل 

 من خلال استثمار جميع الشروط الضرورية لحصول فعل التّعمم ونجاحو.،التعميميّة

 ب(التعمّـم:

ىو في سعي دائم لاكتساب المعارف والقيم ىو الميمة التي يؤدييا التمميذ و         
يتجاوز حدود التحصيل والاستذكار إلى معنىً  -التّعمم-والميارات من خلال الدراسة  غير أنّ 

لعلّ ىذا ما و  أكثر شمولية،إذ يتضمن كل تغيير يحدث عمى مستوى سموك الفرد أو أدائو،
مان يدير" في مؤلف بعنوان "التّعمم أشارت إليو المفاىيم المتعمّقة بعممية التعمّم فيذه "كري

>يقصد بالتعمّم في معناه العام >التغيير الحادث في سموك الفرد نتيجة تفاعمو  النشط" تقول>
   .(2)مع البيئة، وما يكتسبو الفرد أثناء عمميّة التعمّم يعتبر ىو المحدد لسموك الفرد<

                                                           

 م                                         4222يميا،دار الفكرالعربي،القاىرة،رشدي أحمد طعيمة،إعدادىا تطويرىا،تقو   –( 1) 
               37م,ص:422ه,:364, 3الأردن ط-بدير كريمان محمد>التعمّم النّشط,دار المسيرة لمنشر و التوزيع,عمان –( 2) 
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 تغيير السموك تغيّرًا تقدّميا، >يمكن تعريف التعمم بأنو (>SETAGويقول "كاتس)         
ن جية أخرى بجيود مكرّرة يبذليا الفرد لاستجابة  و يتّصف من جية بتمّثل مستمر لموضع،

ليذا الوضع استجابة مثمرة ومن الممكن تعريف التّعمم تعريفا آخرا بأنّو إحراز طرائق ترضي 
نما يحدث التعمّم حين  لات،الدوافع وتحقق الغايات، وكثيرا ما يتّخذ التعمّم شكل حل المشك وا 

مواجية الظروف و  تكون طرائق العمل القديمة غير صالحة لمتغّمب عمى المصاعب الجديدة،
                                                                           .(1)الطارئة<

 يتضح من خلال التعريفين السابقين أنّ>      

 أساسي في حياة الفردالتعمّم عامل *  

 التعمّم نوع من التكييف مع موقف معين يكسب الفرد خبرة أو ميارة*        

 عممية التعمّم تتضمن عددًا من الشروط الأساسية و المتمثمة في >*        

*وجود الكائن الحي أمام موقف جديد أو عقبة تعترض إرضاء حاجاتو,أي توجد        
 مشكمة يجب حميا.

 ود دافع يدفع الفرد إلى التعمّم.                                                              وج*  

 بموغ الفرد مستوى من النضج أو الفيم.                                        * 

يتجمى من خلال مفيوم كل من عممتي التعميم و التعمّم أن الفرق القائم بينيما أساسو  
,ذلك أن التعميم عممية يقوم بيا المعمم في حين أن عممية التعمّم محورىا الأساسي وظيفي

المتعمم أو التمميذ و العامل المشترك بينيما ىو المادة التعميمية التي يقدميا المعمم في شكل 
 مفاىيم .

                                                                      

                                                           

)1)- Gates ,A,education psychology,the macmillan,co,n,y,1942 
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 ج(التعميميّـة:   

ذات الاشتقاق  eaqitcadiDيعود الأصل المغوي لمتعميميّة إلى الكممة الأجنبية     
وىو يدل عمى فعل التعمم  eaqiDdDaDالذي جاء من الأصل  eaqitcadiDاليوناني 

ADDDanDDeDDc (1)وتكوين.  

  .(2)«نظرية و منيج لمتعميم»وردت بمعنى  eisiiDDD_و في القاموس     

ىذا،وقد عُرفت التعميميّة لدى الباحثين منذ ثلاثمائة و خمسين سنة بعد صدور كتاب 
   .(3)«فنّ التّعميم»(حيث عرّفيا بأنّيا tieDDaiD"التعميمية الكبرى" لكومينوس)

بيد أنّ معناىا الاصطلاحي في العصر الحديث قد تطوّر و تغيّر,فمم يعد يدل                
بل أصبحت عمما لو موضوعو ومنيجو شأنو في ذلك شأن العموم  ،ةعمى النظم والفنيّ 

الأخرى تعمل عمى تقنين مظاىر التعميم والتعمّم والعمل عمى تحميميا و مراقبتيا و تقديم 
(                          EiiiasDإذ يعرفيا "آلير")، عمى السير الحسن ليا المقررات والبرامج والسير

العموم  المعرفة، وجية نظر لتعميم مترابط مع النظريات،» ( بأنّيا>discaDiDqو"مارتيند)
)تحضير المحتوى(.....حيث إنّيا ترتبط بإعادة البناء من أجل الحصول عمى  التحضيرية

                                                                                                                  .(4)«معرفة تحميميّة تحويميّة

وعميو فإن ىدف التعميميّة بالنسبة إلييا ىو دراسة المعرفة التحميميّة التحويميّة،أي تمك  
والتي يمكن لمتلاميذ تحميميا واستيعابيا  التي يستطيع المعمّم أن ينقميا لمتلاميذ)تحويميّة(،

ة حسبيما تيدف إلى تحميل عممية اكتساب المعرفة أو وبعبارة أخرى فالتعميميّ  )تحميميّة(،
                                                           

)1)- Hachette :le dictionnaire du français ,ed,ENAG,alger,1992,p494 ينظر>    
)2)- Larousse:editionlarousse,paris,1989,p 323 
)3)- Jean Maurice posier:la didactique de français, presse, universitaire de France ,1er 
ed,France,2002 ,p07 
)4)- Allaire et Martinand :guide biblographique ressources par les enseignant et les 
formations,institut national de recherche pédagogique,nancy,France,1993,p29  
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وتعيين طبيعتيا           قصد التعرف عمى الصعوبات التي قد تواجييا، وحسن أدائيا، عدمو,
وأطرافيا وذلك من خلال دراستيا للأىداف والمحتويات والطرائق التدريسية عبر المثمث 

 .الديداكتيكي )المعمم،المتعمم،المحتوى(

 المعمم

 

 المحتوى                            المتعمم 

تعميمية العموم ىي حقل الأبحاث المتطوّرة » ( بقولو> EDciisaكما عرّفيا"أستولفي")          
التي تناقش خط الأعمال المعمّقة الخاصة بأىداف التعميم العممية، تطوير المناىج،تحسين 

الفكري، إنّيا تقدم مثل عنصر تركيبي متنام  شروط التعمم من أجل تلاميذ مواكبين لنموىم
   .(1)«أوّلي و مستمر لممتعممين

فالتعميمية ىي متكاممة وتحتوي الأطراف الثلاثة لعمميّة التعمّم> المعمّم المتعمّم                   
 والمحتوى ومن جية أخرى يقول "محمد دريج" في تعريفو في كتاب مدخل إلى عمم التدريس>

التي يخضع ليا  الدراسة العمميّة لطرق التدريس وتقنياتو ولأشكال تنظيم مواقف التعمّم،»
التمميذ قصد بموغ الأىداف المنشودة سواء عمى المستوى العقمي أو عمى المستوى الوجداني 

                                                                                                              .(2)«أو عمى المستوى الحسي الحركي

إنّ ىذا المفيوم لمصطمح التعميميّة أدى إلى عدّىا نظاما من الأحكام و الأساليب          
المتداخمة و المتفاعمة، فيي تحمل الظواىر و المشكلات التي تخص عممية التعميم، فيي 

 لمعمم،المتعمم،المحتوى(.أسموب بحث في التفاعل بين الأقطاب الثلاث)ا

                                                           

)1)- Jean piérre astolfie et autre:mots clés didactique de science(repères ,de finitions, 
bibliographies); de boeck 2 eme ed paris 1998 .P:05 

                                                                                  35ص محمد الدريج >مخل إلى عمم التدريس، –( 2) 
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ونستخمص مما سبق إذا كانت العمميّة التعميميّة قد أفادت في كثير من الدراسات               
فإن نجاحيا الحقيقي مقرونا بمدى توافق أطرافيا الأساسية "المعمّم"  والبحوث التربوية،

بمفيوميا الواسع  -لتعميميّةالعممية ا-"المتعمّم" "المادّة المعرفية" وتكامميا ومن ثم عُدّت 
عممية تفاعمية من خلال متعممون في علاقة مع معمم لكي يتعمموا محتويات داخل إطار »

مؤسسة من أجل تحقيق أىداف عن طريق أنشطة و بمساعدة وسائل تمكّن من بموغ 
  .(1)«النتائج

التربية       التعميم، التدريس، ىذا وتتخذ العممية التعميميّة عدّة مفاىيم ومصطمحات منيا،      
ولعل تعدد ىذه المصطمحات التي تطمق عمى ىذه العممية راجع إلى التعقيد  والتعميم....

الكبير الذي تشيده، وكذا محاولة العديد من الباحثين لتفسيرىا وبيان أبعادىا، ومتطمبات 
 مكوناتيا الأساسيّة.

 ة:المطمب الثاني: مفهوم تعميميّة المغة العربيّ 

انطلاقا من مفيوم التعميميّة و العمميّة التعميميّة عمومًا يمكن تحديد مفيوم تعميمية        
المغة العربية لكن قبل ىذا تجدر الإشارة إلى أنّ التعميميّة مصطمح وضع في المغة العربية 

ليذا  iiDniDD qDD qaqitcadiDD eiيقابل المصطمح الغربي المشيور بالتركيب الآتي> 
جد بعض يعود إلى ترجمة العبارة الفرنسية ترجمة حرفية  فيستعمل مصطمح تعميمية  ن

         .(2)المغات

                                                           

أسس بناء الفعل الديداكتيكي )من بيداغوجية الأىداف إلى بيداغوجية التقييم والدعم(،  عبد المؤمن يعقوبي> –( 1) 
               .44ص  م،8;;3 الجزائر،

ينظر>جعفري)نسيمو ربيعو(>الخطأ المغوي في المدرسة الأساسية الجزائرية، مشكلات و حمول .دراسة نفسية لسانية  –( 2) 
                                                 .:34ص م،4225 الجزائر، تربوية، ديوان المطبوعات المطبوعات الجزائرية،

*صيغت عناوين عمى شاكمة ما عمد إليو محمود أحمد السيّد في كتابو ،المسانيات تعميم المّغة،سمسمة الدراسات و البحوث 
 م.                                                                                             :;;3 المعمّقة ،دار المعارف،سوسة_تونس
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ونمفي آخرين يستعممون المركب الثلاثي عمم تعميم المغات، وىناك من يكتفي بتسمية           
    وىناك ،(1)، وآخر يكتفي بتسمية أو استعمال مصطمح تعميميّات أو تعميميّة*تعميم المغة

ميو، فالتعميميّة بمفيوميا وع **من يمجأ مرة أخرى إلى التركيب الثلاثي>عمم تعميم العربيّة
اتخذت معنىً و بعدًا معرفيا جديدًا  الشامل إذا أضيفت ليا صفة )المغات، تعميميّة المغات(

بحيث تصبح مرتبطة بذلك الميدان العممي الذي ييتم بالبحث بحيث تصبح مرتبطة بذلك 
في إطار  الميدان العممي إلي ييتم بالبحث في المسائل المتعمقة بتعميم المّغات وتعمميا،

وتحكمو قوانين ثابتة،وذلك باعتماد برامج محدّدة  تسيّره شروط معينة، نظامي في الغالب،
قادرة عمى تحقيق الغايات والأىداف المسطرة لتعميم ىذه المغة سواء أتعمّق  وطرائق فعّالة،

ثمّ إنّ ىذا الميدان التعميمي المغوي قد شيد في العقود . (2)بالمّغة الأم أم بمغة أجنبيةالأمر 
الأخيرة تطورا و ازدىارا كبيرا نتيجة تأثره بالتفاعل الحاصل بين عمم المغة لتفرعاتو المختمفة 

تعميمية عمم الاجتماع( وبالتّالي صحّ القول إن  عمم النفس، وعموم التربية )عمم التربية،
بعد تربوي. والّمغة العربية بعدّىا لغةً حيّة و مادة تدّرس في  بعد لغوي، المغات ذات بعدين>

حيث أفادت من النظريات  مختمف المستويات التعميميّة، ليست في منأىً عن ىذه التطورات،
لال التحوّل ويمكن أن نممس ىذا من خ المّغوية والتربوية الحديثة وتطبيقاتيا العمميّة المختمفة،

 الذي شيدتو مناىجيا وطرائقيا التدريسية.

بوصفيا  -ذلك أنّ تعميميّة المغات بصفة عامة وتعميميّة المّغة العربية بصفة خاصة        
وسيمة إجرائية لتنمية قدرات التمميذ قصد إكسابو الميارات المغوية واستعماليا استعمالا 

تجارب والخبرات العممية التي ليا صمة مباشرة تقتضي الإفادة المتواصمة من ال -صحيحاً 

                                                           

                               .2:ص   م،4223 ،الجزائر-دار المعارف البميدة المسان العربي وقضايا العصر، عمار ساسي> –( 1) 
**_لقد اعتمد ىذا التركيب الثلاثي لمدلالة عمى التعميمية و ذلك من خلال مخبر عمم تعميم العربية الذي اعتمد سنة 

 نسانية ببوزريعة جامعة الجزائر العاصمة.                                                  للأساتذة،معيد الآداب و العموم الإ4225
ينظر>جميمة حمودي>طريقة تعميم قواعد المغة العربية في المدرسة الأساسية الجزائرية،رسالة ماجيستر  –( 2) 

 م.6;;3مخطوطة،جامعة الجزائر 
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كما تتطمب معرفة  الفكرية النفسية وحتى الاجتماعية، وملازمة في ذاتيا بالجوانب المّغوية،
 دقيقة بالأمور البيداغوجية ومما تقدم، يمكن تعريف تعميميّة المّغة.                                  

مجموعة من الطرق والتقنيات  ة المّغة العربية بأنيا>ومما تقدم، يمكن تعريف تعميميّ 
قصد تنمية معارف  الخاصة بتعميم مادة المغة العربية وتعمّميا خلال مرحمة دراسيّة معيّنة،

التمميذ واكتسابو الميارات المغويّة واستعماليا بكيفية وظيفية وفق ما تقتضيو الوضعيات  
ر منظم وتفاعمي يجمع المعمّم بالتمميذ، باعتماد والمواقف التواصمية، كل ىذا يتم في إطا

                                                                  مناىج محددة وطرائق تدريسية كفيمة بتحقيق الأىداف المسطرة لتعميم المّغة العربية  وتعمُّميا.                                    

إلى الحديث عن علاقة تعميميّة المّغة العربية أو ما يعرف يقودنا ىذا المفيوم 
  )بتعميميّة الماد،,تعميميّة خاصة( بالتعميميّة بصفة عامة، والمتمثمة في علاقة الجزء بالكل
أي أنّ تعميميّة المغة العربية تعد جزءًا من التعميميّة عمومًا ذلك أنيا تيتم مثميا بنفس المبادئ 

لكن عمى نطاق أضيق إذ ينصب اىتماميا حول ما يخص تدريس مادة والقوانين والطرائق 
إذ تبحث عن أفضل  المّغة العربية فحسب سواء أمن ناحية الطرائق أم الأساليب الخاصة بيا.

الوسائل لتحقيق أىدافيا وتمبية حاجات التلاميذ وتُعنى عن قرب بمراقبة العممية التعميميّة في 
  .(1)ى جوانبيا التعميميّة وتعديمياإطارىا العام وكذا تقويم إحد

 عناصر تعميميّة المّغة العربية :)المعمّم،المتعمّم ،المنهاج(:

يرى الباحثون في التربيّة و التعمّيم أنّ نجاح أي عمميّة تعميميّة مرىون بمدى تفاعل 
أقطابيا الثلاثة و تكامميا ولما كانت المّغة العربية جزءًا أو إحدى ىذه العمميات التعميميّة،فإنّ 

 عناصرىا الأساسية تتمخص في >   

 

                                                           

 ،من الموقع>33ممستخدمب التربية>تعميميّة المّغة العربية لمتعميم المتوسط،الجزائر،صبنظر>المعيد الوطني لتكوين   –( 1) 
htm-m-http://www.infpe.edu.dz/publication/private/didicat 
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 أولًا: المعمّم)الأستاذ(:

باعتبارىا موجيا  ،يزة أساسية في نجاح العمميّة التعميميّةيحتل المعمّم)الأستاذ( رك
ورغم التحوّل الذي شيده دوره       ومرشدًا ومالكاً لمقدرات والكفايات التي تؤىمو لتأدية رسالتو،

واختلافو شكل ممحوظ بين الماضي والحاضر، إذ أصبح في المقاربة الجديدة منشطًا       
 بتكار بعد أن كان حاملًا و ممقنًا لممعارف والمعمومات فحسبوالا ومنظمًا  يحفز عمى الجيد

وتعميميا ونجاحيا متوقف إلى حد بعيد عمى جممة من  فإنّ تحديد فاعمية تعمّم أي مادة
الخصائص المعرفية والشخصية التي لابد أن يتوفر عمييا المعمّم ،وفي ذلك ينوّه "عبد العميم 

يّة لمتدريس إنّما ىي تمك الميرة التي تبدو في موقف المقومات الأساس» إبراىيم" بالقول>
وبراعتو  تصرفو في إجابتيمالمدرّس وحسن اتصالو بالتلاميذ و حديثو إلييم، واستماعو ليم، و 

 .(1)«اىر العمميّة التعميميّة الناجحةفي استيوائيم و النفاذ إلى قموبيم...إلى غير ذلك من مظ

 ثانيـاً: المتعمّم)التمميذ(:

فيو في سعي دائم لاكتساب مختمف المعارف  التمميذ محور العمميّة التعميميّة،يعد 
والخبرات والميارات المّغوية لتطوير قدراتو المعرفيّة والمّغوية من خلال الإسيام الفعّال في 

ء فإذا كان في التّعميم التّقميدي لا يممك أي دور في العمميّة التعميميّة باستثنا بناء ىذه العمميّة،
فإن المقاربة  تمقيو المعمومات التي تممى عميو ليحفظيا بيدف استرجاعيا وقت الامتحان،

الجديدة لممناىج تعمل عمى إشراكو مسؤولية القيادة وتنفيذ عممية التعمّم من خلال تحضير 
      بعض أجزاء المادة الدراسية وشرحيا ،كما تتيح ليا الفرصة لبناء معارفو بإدماج المعطيات

   .(2)والحمول الجديدة في المكتسبات السابقة

      ___________________ 

                                                           

                    47ص  م ،7:;3، 7ط القاىرة،، دار المعارف سي المّغة العربية،عبد العميم إبراىيم>الموجو الفني المدر  –( 1) 
مناىج السنة الثالثة متوسط الديوان الوطني لممطبوعات  المجنة الوطنية لممناىج> مديرية التعميم الأساسي، ينظر>  –( 2) 

 26ص م،4226 الجزائر، المدرسية،
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ونظرا إلى اختلاف حاجات التمميذ واستعداداتو التي تتطور عبر مراحل نموه، فإنّ 
 محوريتو في العمميّة التعميميّة وطبيعة الثقافة والمعارف التي يتمقاىا، وكذا طرائق تقديميا لو

حتى تتواءم وطبيعة نمو ىذا التمميذ المّغوي  يّة إلى أخرى،تختمف من مرحمة تعميم
وخصائصو الجسمية وحاجاتو النفسية الاجتماعية في كل مرحمة وبشكل يمكنّو من الفيم      

ومن ثمّ الانتقال من مرحمة عمرية أو تعميميّة إلى أخرى دون صعوبات، وبعبارة  والتدبر،
يُعنى بحضوره        متكاممة ويتم وضعو لأجل التمميذ، أدق، فإنّ المنياج يأتي في صورة خبرات

ونشاطو ويراعي فيو خصائصو وطبيعتو ويتغيّر بحسب احتياجاتو المرحمية حتى يصبح 
(1)التمميذ مشاركًا إيجابيا في كل عمل

بقدر مراعاتنا ليذه الطبيعة وتمك »وعمى سبيل المثال ، 
الإجراءات العمميّة، داخل حجرة الدراسة بقدر ما ومن خلال  الخصائصُ ناء بناء المنيج،

وبالتالي يساعد  وتكوين اتجاىات ايجابيّة نحوىا يساعد التمميذ عمى تقبل المّغة كمادة دراسية،
ذلك عمى نموه المّغوي كما يساعد عمى اكتساب سموكيات ايجابية كالثقة بالنفس والمبادأة في 

(2)«يطمب الإجابة عنو وىكذاالحديث  وتوجيو الأسئمة والإجابة عما 
مع باقي المواد العمميّة ، 

 والأدبية.

 بعض خصائص -ولو بإيجاز-استعراض  وقد يكون متفقًا مع سياق البحث
واستعدادات التمميذ المّغوية حتى يتم إدراك طبيعة الأنشطة المّغوية غير الصفيّة الموجية لو 

                                                               في ىذه المرحمة ومضمونيا.                     

تختمف عن  ومع انتقال التمميذ إلى مرحمة جديدة يكون قد دخل مرحمة عمرية جديدة،
سابقتيا وبناءًا عمى ما أكدتو دراسات عمميّة ونفسيّة، فإن العمر العقمي للإنسان يساوي تمامًا 

بمعنى أنو كمّما زاد عمر الإنسان الزمني ازداد نمو القدرات  عمره الزمني و نسبة ذكائو،

                                                           

،من الموقع،                               45ينظر>المعيد الوطني لتكوين مستخدمي التربية >عناصر العممية التربوية ص  –( 1)
publication/-private/administration20%primaire/psyco-                                                         

ettu/http://www.infpe,edu,dz/education_2_pdf 
         م،ص                                     4227زكرياء اسماعيل >طرق تدريس المّغة العربية،دار المعرفة الجامعية، –( 2)
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وتعدّ القدرة المّغوية واحدة من أىم القدرات العقمية لدى التمميذ  ،(1)العقمية ونضجيا لديو
 المراىق.

ومن ىنا أمكن تحديد أىم مميزات واستعدادات تمميذ ىذه المراحل، وبخاصة المّغوية 
 .(2) في > منيا

من مرحمة الطفولة إلى مرحمة الشباب و التي تتسم بالتحوّل و النمو السريع مما _الانتقال 3
يجعل ذلك التمميذ الصغير فجأةً عضوًا في مجتمع الراشدين  فيو ما يولّد لديو حساسيّة 
كبيرة، فيو من ناحيّة يمرّ بمواقف واضطرابات نفسيّة ولا يممك القدرة الكافية لمواجيتيا . 

فإنّ النّمو السريع الذي تحدث بو التغيرات الجسميّة و خاصة الجنسيّة  ومن ناحية أخرى,
أو إلى التمرّد والعنف والانزلاق في انزلا قات  منيا قد تؤدي بو إلى العزلة و الانطواء،

خطيرة، لذا فعمى المدرسة توفير الجو الذي يساعد المراىق و يملأ أوقات فراغو بمزاولة 
» مة في تيذيب سموكو و توجييو و إرشاده فيذا "ليكورك" يرى أنّ النشاطات المختمفة المساى

طبيعة المراىق تترع إلى الأنفة و العنف و الوقاحة،و تكون فريسة للأىواء الجامحة ]لدى[ 
أشغل أوقات فراغو بسمسمة من التمارين الرياضيّة و بآلاف من الوسائل الأخرى،بشكل لم 

 .(3)«يترك لو معو أوقات فارغة 

ظيور الفروق الفردية المّغوية بوضوح، فعمى الرّغم من أنّ التلاميذ جميعا في ىذه  _4
إلّا أنّ التغيرات النفسية والاجتماعية التي ،المرحمة يمرّون بالتحولات البيولوجية نفسيا

تصاحب ىذا التحول ليست واحدة في كل الأسر والبيئات بل ترتبط أساسًا بالثقافة التي 
ىذه التغيرات جميعيا سواء أكانت عقمية أم اجتماعية،ليا  كبير الأثر في  يعيشونيا ثمّ إنّ 

 تكوين شخصية التمميذ المراىق و تحديد قدراتو المّغوية كالقدرة المّفظية مثلًا.

                                                           

مكتبة النيضة  لمنياوي،ترجمة> عبد الفتاح ا القدرات العقمية عند الأطفال، ثمما جوين ثيرستون وكاثرين مان بير>  –( 1)
 .72ص ،73;3 القاىرة، المصرية،

 .;5-47ص دت، مصر، مطبوعات إيجمز، مراىقة بلا مشاكل> جوزيف صابر> ينظر> –( 2)
 .35ص م،86;3 بيروت،-دار الكتاب المبناني آثارىم، حياتيم، أعلام التربية، أنطوان الخوري> –( 3)
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استخداميا بكفاية و تبدأ طاقات التمميذ ومواىبو المغويّة و نمو القدرة المّغوية وفيم المّغة  _5
احية القدرة عمى فيم الأفكار التي تعبر عنيا الكممات عن طريق في البروز سواء من ن

أو فيم المقروء، أم من ناحية امتلاكو لثروة  القراءة، أو التعبير عن نفسو بالكتابة و الخطابة،
 لغويّة و توظيفو ليا في عبارات مفيدة.

إذ  اذ القرارات،الميول إلى الاستقلالية في التفكير والتعبير عن المواقف المختمفة واتخ _6
الفيم و تتسع دائرتو المعرفيّة والإدراكية فتصبح لديو القدرة عمى الاستقلال والاستنتاج والنقد 

واستخدام الأسموب العممي في التفكير وخل المشكلات، كما يستطيع إدراك الألفاظ والمعاني 
 المجردة وربطيا بمدلولاتيا المعنوية.

يصبح التمميذ في ىذه الفترة أكثر وعيًا بذاتو،فيشعر بأنو شخصية مساوية لمكبار جديرة  _7
يميل إلى و بالمحبة والثقّة والاستقلالية في الاتجاىات والمواقف المختمفة من الدراسة والعمل، 

تنظيم أفكاره، كما يعتني بنفسو ويرغب في معرفة محاسنو الخاصة وحب الظيور والاشتراك 
ماعة التي توسّع بدوىا خبراتو وتؤثّر بقوّة في نموّ شخصيتو، كما تسمح لو ببموغ في الج

 أىدافو وتمكّنو من تحديد مكانتو في المدرسة والمجتمع.

الميول إلى حب القراءة والمطالعة، فيي من أفضل الفترات لتكوين عادة القراءة لديو، إذ  _8
ولعلّ أكثر القصص  والمقالات السياسية،تتنوع قراءاتو بين القصص والروايات والأخبار 

استيواءً لديو تمك التي يرى فييا ذاتو وتعبر عن مشاعره وطموحاتو وتقلّ فييا الواقعية  وتزيد 
المثاليّة نحو القصص الوجدانية والبطولية والجاسوسية والجنسية،كما يميل إلى مشاىدة 

م العاطفية والبوليسية والخيالية ومتابعة التمفاز فيقضي أوقاتا غير قميمة أمامو لمشاىدة الأفلا
 برامج الكبار.

اتجاه الوظائف العقمية إلى الاكتمال والنضج، فتزداد قدرتو عمى الانتباه والتركيز من  _9
والتخيّل  حيث المدة  والطول والعمق، مما يؤدي إلى التمييز والتصميم والحفظ والتذكر

عره ونثره وتمييز جيّده من غيره، كما يميل إلى حفظ فيستطيع التمميذ  تذوّق الأدب بنوعيو ش
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الأشعار ذات الموضوعات العاطفية أو الحماسية واستدعاء ىذا المحفوظ وقت الضرورة، 
وتنمو قدرة التخيّل عنده بصورة تسمح لو بالتعبير عن أفكاره الجريئة وقراءاتو بأسموبو 

إدراك العلاقات وتعميم الأحكام وربط الخاص، بالإضافة إلى ىذا كمّو يصبح أكثر قدرة عمى 
 الأسباب بالمسببات ومختمف صور النقد والتحميل.

بروز قدرات التلاميذ الخاصة والاستعدادات والمواىب الشخصيّة وظيور الفروق بينيم  _:
 في النواحي التحصيميّة، فيناك من يتفوق في النواحي الحسابية أو الرياضية أو العممية

في الفنون نحو الرسم والموسيقى والشعر. وآخر يبرز أكثر من غيره وىناك من يتفوق 
ويتفوق في النواحي المغوية، سواء أكان ذلك في الكتابة أم القراءة أم التعبير... بمعنى أنّ 
القدرات العقمية اللّازمة لمنجاح والتفوق الدراسي تبدأ في البزوغ  التنوّع في بداية ىذه المرحمة 

 .مايز القدرات العقمية"وىو ما يعرف "بت

فنجدىا تتنوّع بين الميول  لمواىب التي تظير بوضوح في ىذه الفترة،ا_ تحديد الميول و ;
أو الميول الأدبية والمّغوية فيظير  العممية والرياضية والفنية نحو الرسم والغناء والموسيقى ...

 التمثيل، إلقاء الخطبأو كتابة القصص، أو  نبوغ بعضيم وميميم إلى كتابة الشعر وقرضو،
ذاعة الأخبار... ومن ىنا تأتي الأنشطة المدرسية بعدّىا مساحة واسعة لاحتضان ورعاية  وا 

 .ىذه المواىب وتوجيييا التوجيو السميم

جراء التجارب ومعرفة كل ما يدور حولو، _32  الميول إلى البحث وحب اكتشاف الجديد وا 
أىوائو سواء في الحياة بصفة عامة أم و بحثا عما يجدد حياتو ويعبّر عن ذاتو ويشبع رغباتو 

في الكتب والمجلات العممية والرياضية أو النصوص الأدبية والقصصية خاصة تمك التي 
 ترتبط عاطفيا معو ومع خيالاتو.                                                               

النظر إلى طبيعة ىذه الخصائص حق القول >أنّ مرحمة التمميذ المراىق من أكثر وب
تحدد و  المراحل حساسيّة وتعقيدا كونيا المحمة التي تبدأ فييا أغمب مظاىر النمو بالبروز،

 لميول والتوجيات المستقبمية.اخلاليا القدرات العقمية و 
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 )المحتوى(: ثالـثاً: المنهاج

وثيقة بيداغوجية رسمية تصدر عن وزارة التربيّة الوطنية لتحديد »اسي يعدّ المنياج الدر   
المعرفيّة التي تمنحيا المدرسة و إنّو الخبرات التربوية  الإطار الإجباري لتعمُم مادة دراسية ما.

لمتلاميذ داخل محيطيا أو خارجو بغية مساعد تيتم عمى نمو شخصيتيم في جوانبيا المتعددة 
ذا كان لكل مادة تعميميّة   .(1)«ا وجسميا ونفسياً واجتماعيا في تكامل واتزاننموًا روحيا وعقمي وا 

منياجيا الخاص المحدّد لأىدافيا وطرق التدريس المنتيجة خلاليا، فذلك راجع إلى طبيعة 
تتمثل في طبيعة  المواد الدراسية في عموميا والتي تتصف بناحيتين أساسيتين، الأولى>

التي تنظميا كل مادة، أما الثانية>فتتمثل في طرق البحث والتدريس  المعارف أو المعمومات
 .(2)لموادا التي يجب إتباعيا لاكتساب جوانب المعرفة المتضمنة في ىذى

تنمية معرف التمميذ المكتسبة ومياراتو »أما منياج المّغة العربية عموما فيرمي إلى       
المواقف التواصمية و وفق ما تقتضيو الوضعيات المّغوية لتمكينو من ممارسة النشاط المّغوي 

                                                                                                                        .(3)«ستيعاب مختمف المواد من جية أخرىمن جية وتمقي المعارف وا

  

 

 

 

 

 

                                                           

 .45ص التربية> عناصر العممية التعميمية التربوية،المعيد الوطني لتكوين مستخدمي  –( 1) 
 .387ص، م7;;3الدوحة  دار الثقافة، رؤى مستقبمية في مناىجيا، عمي اليافعي> ينظر>  –( 2) 
 .;2ص ،مناىج السنة الثالثة متوسط المجنة الوطنية لممناىج> مديرية التعميم الأساسي،  –( 3) 
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 المبحث الثــاني:                                  

 المطمب الأول: دور المعـمّم والمتعـمّم: 

     دور المعـمّم:                                                                                   أ(

وتوجيو التلاميذ ينحصر في ضبط  -سموكي- إذا كان دور المعمم في النموذج اليدف
فإنّ دور المدرس في النموذج الكفائي  خلال الدرس الذي يتكفل ىو بإنجازه، وقويم نتائجو،
 .(1) القائم عمى ديداكتيك حل المشكلات يتمثل فيما يمي>

 مساعدة المتعمم عمى تحويل المعارف إلى موارد يحسن استغلالها بفعالية:                    

ولا يمكن أن تكون المعارف موارد تُجند لحل  يتعمم إلّا ضمن وضعية،إن الفرد لا   
كي تنخرط بفعالية في سياق  المشكمة إلّا لحظة انبثاقيا بشكل جاىز في الوقت المناسب،

إنّ المتعمم الذي يعجز عن استحضار الموارد  الوضعية التي اختارىا  المعمم وأنتجيا،
فدور المعمم في ىذه الحالة لا يقتصر عن إنتاج  ،بميارتو في وضعية تقتضي تدخلا لحميا

وضعيات جيدة بل التدريب المستمر لممتعمم عن استثمار موارده في حل وضعيات متكافئة  
 لوضعيات التعمم والإدماج .                                                                               

 لى منطق التدريب:الانتقال من منطق التدريس إ

تحولت ميمة المدرس من بيداغوجيا التمقين والحشو إلى بيداغوجيا نشيطة تقوم          
وىذا يتطمب طاقة كبيرة وتكوين ديداكتيكي  عمى ىندسة الوضعيات التعميميّة وتنشيطيا،

ومن توريط  عميق وبحث متواصل ليتمكن من ترجمة الأىداف المعرفية إلى أىداف تعميمية،
ثارة الرغبة في التعمّم لدييم،ا وكذلك تسوية سيرورة  لمتعممين في البحث، وتبرير إجاباتيم وا 

                                                           

 .699ص دت، ،3ط جودت أحمد سعادة. الأمثمة التطبيقية، ميارات التفكير مع مئات ينظر> –( 1) 
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 كل ىذا يتطمب ثورة ثقافية صغرى تغير التّعمم، من خلال بناء مشكلات متدرجة التعقيد،
               الذىنيات الحالية.                                                                         

 اعتماد تصميم ديداكتيكي مرن عند التخطيط:

تتمحور  يرتكز التدريس بواسطة الكفاءات عمى العمل بوضعيات ثرية وقوية وىادفة،      
وحتى يتمن من حسن اختيار  حيث تنتج عنيا تعمّيمات مرصودة، حول معارف ميمة،

 بما يمي> المحتويات الضرورية لحل الوضعية عمى المعمم أن يتميز

 بط النفس عند التخطيط.                                          ضاليدوء و التحمي بالمرونة و  *

 القدرة عمى بناء الكفاءات المستعرضة كمّما أمكن ذلك.                                            *

مى اختيار الوضعيات الوعي الكافي بأىداف المنياج، وبالكفايات السنوية والعمل ع *
 المشكلات المناسبة مع مراعاة المحتويات اليامة التي تحتاج مجيودا أكثر.      

واستخلاص الميم منيا بالرجوع دائما إلى  عمى قراءة المضامين قراءة نقدية، القدرة *
والتي تكشف عن كفاءة المعمم في اختيار المعرف حسي الخمفية  المصادر المنقول منيا،

 تصدر منيا والقدرة عمى فيم الواقع الإبستمولوجي لممعرفة.                                 التي 

 اعتماد عقد بيداغوجي جديد مع المتعمم:

يختمف دور المتعمم في بيداغوجيا الوضعيات عن دوره السابق إذ يقطع صمتو         
بالفردية وروح التنافس ليتحول إلى الانخراط في روح العمل الجماعي، والمشاركة في تحقيق 

ظيار  المشروع والعمل عمى بناء كفاءات جديدة، عقد يتمتع خلالو بالمحاولة والخطأ، وا 
ائق الحل الخاصة في موقف المشكمة الحقيقية، فتدفع التلاميذ لمقيام شكوكو وتصوراتو وطر 

من خلال العمل مع بعضيم البعض ما يزيد من دافعيتيم لأداء  بالاستقصاء والاكتشاف،
 والميارات. الميام ويزيد من فرص المشاركة والحديث لنمو التفكير
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يودات خاصة من المعمّم وقطيعة مع إنّ ىذا التغّير في العلاقة الديداكتيكية يتطمب مج      
الثقافة المينية الفردية، لبناء ىوية مينية جديدة تستجيب في توجياتيا البيداغوجيا لوضعيات 

 المشكلات، يحتاج المعمم حسب محمد محمود لمكفايات المينية الآتية>                             

 بية لممتعممين.                                     القدرة عمى التوجيو و تشجيع المحاولات التجري *

قبول أخطاء المتعممين باعتبارىا مؤشرا جوىريا لمضبط والتقدم،شريطة العمل عمى  *
 فيم و تحميل تمك الأخطاء التي تساىم وبطريقتيا الخاصة في التطور واكتساب المعرفة

مية بالمعنى الصحيح، وليذا لا ينبغي ومعبرًا ضروريا لقيام معرفة عم وتمثل نقطة الانطلاق،
الاعتراف بحق المتعمم في الخطأ فحسب بل ينبغي العمل بكل جدية لاكتشاف مصدر 

     .(1)الخطأ

 تثمين وتعزيز التعاون مع المتعممين عند أدائيم لميام صعبة ومعقدة.   * 

 وعمى تجاوز الوضعية الحكم أو القدرة عمى الانخراط الشخصي في العمل، *
            .(2)المقوم

 اعتماد التقويم التكويني عند تقويم الكفاءات:

والواقع الذي  يقوم التقويم التكويني عمى التغذية الراجعة، ومصدرىا المتعمّم والمعمّم،      
يمكن أن ينفي أو يؤكد التوقعات التي حددىا المعمم في وضعية الانطلاق، يعتبر التقويم 

حيث يساعده عمى تصحيح مساره  أساسيا في التقويم الذاتي لممتعمم،التكويني عنصرا 
 التكويني ويمده بالثقة في نفسو من أجل تحقيق ىدف التعمم.

                                                           

 ،4232المغرب،  إفريقيا الشرق، محمد شرفي، مقاربات بيداغوجية من تفكير التعمم إلى تعمم التفكير، ينظر> –( 1) 
      .357ص
لمفتشي التعميم الثانوي منشورات الجمعية المعرفية  مقال بمجمة التربية، ميام التدريس بالكفايات، محمد محمود>  –( 2) 

 .98ص دت، ،3ط المغرب،
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يعتمد المعمم في ممارستو اليومية عمى التقويم التكويني الذي يجعمو يعدل عن وظيفتو        
 نجازات الجماعية يذيب روح الفردانيةوقبول الإ التأديبية لمتقويم مما يكسب المتعمّم ثقة أكبر،

 والتنافس والغرور.                                                                                        

 كسر الحواجز بين المواد والتخصصات:

 لتجاوز مشكمة الفصل بين المواد يشترط من المتعمّم>                                          

 ضرورة إحساس المعمّم بمسؤوليتو عن التكوين الشامل لكل متعمم.                                   *

شطة ضرورة إدراك وتقدير حجم التداخل الموجود بين المواد الدراسية وبين الأن *
 الديداكتيكية لتخصصات مختمفة.                                                                  

 استحضار محتوى أكثر من مادة عند إنجاز المشروع. *

 اطلاع المتعممين عمى المبادئ والمواصفات التي يتطمبها منهم مسعى الإصلاح:

كفاءات تحميل التغيرات التي تطرأ عمى الوضعية يتطمب العمل في منظور التدريس بال      
 .وأدوار المتعمّم كونيا شريكا أساسا في العمميّة التعميميّة العمّمي

واحي قوتيم نو أنظار المتعممين إلى أخطائيم و يرتبط بأىم أدوار المعمّم حيثما يوج التوجيـه:
 وضعفيم   وتعريفيم بأفضل أساليب الأداء.                                              

تؤكد معظم الأبحاث أنّ التحفيز عامل من العوامل الأساسية لتحقيق تعمّم فعّال  التحفيـز:
لى تقدم ممموس في بناء الكفايات.           ،باعتباره يؤدي إلى تعزيز التعمّم                وا 

 التعرف عمى خصائص المتعممين و أنواع حوافزىم و الحوافز الملائمة ليم .                *

 الاستجابة البنّاءة لميوليم و حاجاتيم ليذه المرحمة العمرية لإثبات ذواتيم.                    *

 ربط الدرس بالتجربة اليومية لممتعمم.     *
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      .(1)ملائمة المحتوى لمستوى النمو الذىني الوجداني لممتعمم *

 ب( دور المتعمم:    

لا يمكن بناء كفاءات دون مواجية عراقيل حقيقية في خضم مشروع أو تذليل     
الصعاب، إنّ المقاربة المعدة لتكوين الكفاءات تتطمب من التمميذ مشاركة قوية في التكفل 

وجدانياً فعميا، بل يشمل التخيل والتصور والتخمين   بالميمة وليس فقط حضورًا جسمانياً 
يؤدي إلى تحوير وتعديل لدور المتعمم في العمميّة التعميميّة، فيبتعد ىذا ما  وتتالي الأفكار،

ومن أىم الأدوار  عن الدور السمبي والتمقي دون فعالية إلى الدور الإيجابي والمشاركة الفعّالة،
  التي يجب أن يقوم بيا المتعمم وفق ىذه المقاربة نذكر>                                           

فالمقاربة بالكفاءات لا تمكن الطالب من الانزواء والانعزال لوحده حتى ولو  ل الجماعي:العم
سواء كانت مشروعا أو إشكالا معقدا تستدعي تكافل  كان بصدد تأدية ميمة موكمة إليو،

 قدرات مختمفة في إطار تقسيم الميام وتكامميا بين أعضاء الفريق.    فريف ويستمزم

حيث يمارس التمميذ الأنشطة التعميمية في شكل وضعيات ذات دلالة  الاشتراك في النشاط:
 بالنسبة إليو تأخذ شكل مشكمةٍ أو إنجازٍ ما.

إنّ المقاربة بالكفاءات تيتم بجعل التمميذ مسؤولا عن تعمّماتو، وذلك  التحمي بالمسؤولية:
مشروع أو حل  بتجديد كل موارده الداخمية والخارجية من أجل بموغ اليدف المحدد )إنجاز

 .مشكل(

 
                                                           

جامعة  مجمة العموم الاجتماعية، الأدوار الجديدة لممعمم من منظور المقاربة بالكفاءات، حسينو أحميد> ينظر> –( 1) 
 Revus.univ-setif2.dz> عمى الرابط ،38العدد ،4سطيف 
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ومن خلال ما سبق يتضح دور المعمم والمتعمم في عممية التعمّم وفق المقاربة 
بالكفاءات وىي مجموعة أدوار  متكاممة فيما بعضيا حيث تبنى عمى المشاركة الإيجابية 

 .(1) >المتعممفيما بينيم، و الجدول التالي يمخص دور المعمم و 

 المعمّم المتعمّم
 ميمات معقدة ليدف محدد._إنجاز 

_توفير الموارد الممكنة لإنجاز العمل و 
 استغلاليا.

 _التواصل و تقاسم الميارات و الخبرات .
 التفكير فيما يقوم بو.

_المشاركة في تقويم الكفاءات المكتسبة 
 )التقويم الذاتي(

_الأخذ بعين الاعتبار السموك المدخمي 
 لمتمميذ.

ميمات  _اقتراح وضعيات معقدة بشكل
 ينجزىا التمميذ .

 _مراقبة و دعم التمميذ أثناء تنفيذ الميمة.
 _يوفر جو التفاعل بين الطمبة.

_مراقبة طريقة التعمّم و سياق استعمال 
 الموارد المكتسبة.

_يوفر الفرصة لإعادة استعمال الكفاءات في 
 مواقف أخرى .

 
 

 

 

 

                                                           

 7;في ضوء مقاربة التدريس بالكفاءات، صينظر>نور بوعيشة،الممارسات التدريسية لممعممين  –( 1) 
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 طرق التدريس في المدرسة القرآنية: المطمب الثاني:

 تعتمد المدارس القرآنية في تدريس القرآن الكريم عمى طريقتين>

 ⁽3⁾ .(1) إحداىما جماعية و الأخرى فردية>

ثم  وىي أن يقوم المدرس بتحديد مقدار معين لجميع المتعممين.الطريقة الجماعية:  أ(
ثانيا، ثم يقوم بتلاوتو عمييم أولا ثم تلاوتو من قبل المتعممين عمى المعمم كل عمى حده 

 ليتم التسميع ليم من قبل المدرس فيما بعده. يكمفون بحفظو،

 من إيجابياتيا>

الرفع من مستوى الأداء والمحافظة عمى أحكام التجويد نظرا لإنصات بقية الطلاب  -
 عند قراءة المدرس أو أحدىم.

 سيولة حفظ الطمبة لممقطع نظرا لتكراره عمييم بعددىم. -

دفعيم إلى مسايرة زملائيم والسير عمى منواليم و والميممين شد ىمم بطئ الحفظ  -
 في الحفظ والمراجعة.

 قدرة المدرس عمى متابعة المتعممين أداءً وحفظًا. -

 ولا تخمو ىذه الطريقة من بعض السمبيات من بينيا>

عدم مراعاة الفروق الفردية بين المتعممين لعدم إفساح المجال أمام الطمبة  - 
نطلاق في التلاوة والحفظ وتجاوز من دونيم من ذوي المستويات المتفوقين للا

 المتوسطة أو الضعيفة.

                                                           

دارية، –( 1)  سنة  )دط(، ،مؤسسة المنتدى الإسلامي السعودية ينظر> المدارس والكتاتيب القرآنية وقفات تربوية وا 
 .45ص م،;3:5
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ما  تؤثر ىذه الطريقة بغياب الطالب لأنو إما أن تتأخر الحمقة ليدركيا من غاب، - وا 
أن ينتقل الطالب الغائب إلى حفظ المقطع الذي وصل إليو بقية الطمبة من عدم 

عادة حفو حفظو لممقطع السابق  مما يجعل المقاطع التي لم يحفظيا تتراكم  ظو لاحقا،ا 
 عميو إن لم يكن ذا ىمة عالية.

الانطلاق و ىي أن يقوم المدرس بفتح المجال أمام المتعممين لمتنافس الطريقة الفردية:  ب(
في تلاوة القرآن الكريم وحفظو، كل حسب إمكاناتو التي وىبو الله إياىا، وما يبذلو من وقت 

 .(1)لتحقيق ذلك تحت إشراف المدرس ومتابعتووجيد 

 

                                                           

    ينظر> المدارس والكتاتيب القرآنية وقفات تربوية وادارية. –( 1) 



 

 

   انيالفصل الث
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_الإطار الزمني1  

_الإطار المكاني2  

:المطلب الثاني: وسائل جمع البيانات  

._العينة1  
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 المبحث الأول: مجال الدراسة:

 المطمب الأول: الإطار الزمني والمكاني:

تحميل تعميمية المّغة العربية في المدارس القرآنية، استوجب ىنا الأمر لدراسة و     
العثمانية من أجل معاينة المتمدرسين، ومعرفة الحضور شخصيا إلى المدرسة القرآنية بوادي 

مدى اىتماميم بيذا العمم، من خلال طرح بعض الأسئمة عمى الأساتذة والكشف عمى 
الصعوبات التي تعيق عممية التدريس المغة العربية في المدارس القرآنية ولأجل ذلك لابدّ لنا 

 .من وجود منيج محدد نسير عميو في إطار الدراسة الميدانية

 الإطار الزمني: _1

جرت ىذه الدراسة التي قمنا بيا تحت موضوع "تعميمية المّغة العربية في المدارس 
م وكان 9403ماي  40م إلى 9403ماي  40القرآنية" في فترة زمنية قصيرة جدا ممتدة من 

ىذا بعد أن حصمنا عمى الموافقة بالدخول إلى المدرسة القرآنية وذلك بعد إجراء اتصال 
في مع مدير مدرسة الشيخ عبد الباسط عبد الصمد الذين قاموا بتوجيينا إلى المدرسة ىات

 القرآنية .

 الإطار المكاني:  _2

يتكون مجتمع الدراسة من متعممين في مختمف الأعمار والفئات وقد أجرينا ىذه 
الكريم والسنة الدراسة في المدرسة القرآنية مدرسة الشيخ عبد الباسط عبد الصمد لتعميم القرآن 

النبوية تقع في منتصف بمدية وادي العثمانية في ولاية ميمة، في وسط تجمع سكاني كبير 
طوابق في الطابق الأرضي  3تطل عمى محلات وىي قريبة من مكتب البريد، تحتوي عمى 

 أقسـام  ومطبخ. 3غرفة لمصيانة، وفي الطابق الثاني 
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 البيانات :المطمب الثاني : وسائل جمع 

 العيـنة : _1

تعتبر العينة من أىم العناصر التي تقوم عمييا الدراسة الميدانية فيي تعتبر المادة 
ن حيث إنّ فالعينة  "مجموعة جزئية مميزو ومنتقاة من مجتمع الدراسة، فيي  م المدروسة،

ومنتقاة من حيث أنّو يمكن انتقاؤىا من مجتمع الدراسة وفق ، ليا نفس خصائص المجتمع
ىما4 و  إجراءات وأساليب محددة"، وقد جمعت العينة التي سندرسيا بين ركنين أساسين 

نسمط الضوء عمى العينة التي قمنا بدراستيا، أو بالأحرى العينة الأىم وىي  المعمّم والمتعمّم 
 وسنيم. المتعممين لنعطي نظرة سريعة عن عددىم

 القسم الأول: 

سنة وىم من فئة  00سنوات إلى  3دخمنا مع القسم الأول تتراوح أعمارىم بين 
 .ممتعمّ  90الذكور، بمغ عددىم حوالي 

 القسم الثاني:

 90سنة، بمغ عدىم  01سنة  إلى 09دخمنا مع القسم الثاني تتراوح أعمارىم بين 
 تمميذ، من فئة الذكور والإناث

     40 عدد الذكور4

 03 عدد الإناث4

 :القسم الثالث

سنة، وىم من فئة  00سنوات إلى  04دخمنا مع القسم الثالث تتراوح أعمارىم بين 
 تمميذة. 34الإناث، بمغ عددىم 
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 القسم الرابع:

سنوات، من قسم  40سنوات إلى  40دخمنا مع القسم الرابع تتراوح أعمارىم بين 
 تمميذ. 00الإناث والذكور، بمغ عددىم التحضيري والأولى ابتدائي، من فئة 

 40عدد الذكور4 

     43عدد الإناث4 

 المقابمـة: _2

لمقابمة وسيمة لا يستغني اوتعد من أكثر الوسائل شيوعا لمحصول عمى المعمومات، و         
عنيا الباحث نظرا لمميزاتيا المتعددة ولمرونتيا وىي النمط المتخصص للاتصال الشخصي 

المفظي الذي يجري لتحقيق غرض خاص، وىي تعني "الالتقاء بعدد من الناس والتفاعل 
وسؤاليم شفويا عن بعض الأمور التي تيم الباحث، بيدف جمع إجابات تتضمن معمومات 

                                                 .وبيانات يفيد تحميميا في تفسير المشكمة"

الاتقاء بمدير المدرسة القرآنية من أجل الحصول عمى فكانت ىذه المقابمة عن طريق 
إذن لمسماح لنا بإجراء  دراسة في ىذه المدرسة، فسمح لنا القيام بيذه الدراسة، فتفضموا عمينا 
بالسماح الحضور الشخصي لبعض الحصص، من أجل معرفة مستوى المتعممين في تعمم 

 المغة العربية.                

بالخطوات الرئيسية لممقابمة، كما استفدنا ببعض التساؤلات المتعمقة بيذه وقد قمنا        
 الدراسة.
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 الملاحظة: _3

تعد الملاحظة وسيمة لقياس الأداء أو السموك الظاىر، فيي من أىم الأسس التي 
وتعطي الملاحظة معمومات لا يمكن الحصول عمييا أحيانا ، يقوم عمييا البحث العممي

الأخرى لجمع المعمومات، والملاحظة عبارة عن تفاعل وتبادل لممعمومات باستخدام الطرق 
بين شخصين أو أكثر أحدىما الباحث والأخر  المبحوث لجمع المعمومات وتبادليا حول 

        4لال ىذه الوسيمة عمى خطوات أىمياموضوع معين وقمنا باستغ

                                             تحديد اليدف من الدراسة.                             -

 تحديد مجتمع الدراسة الذي يتم ملاحظتو. -

ملاحظة الطريقة التي يتعامل بيا المعمّم مع المتعممين والمغة التي يستخدميا أثناء  -
 .الطريقة التي يتبعياالتدريس و 

 .انطباعيملاحظة تفاعل التلاميذ و م -

 ا المتعممينملاحظة المغة التي يوظفي -

 

 

 

 

 

    . 
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 المبحث الثاني :  تحميل نتائج المقابمة  :

 قسمت ىذه المقابمة إلى محورين4                                                                  

المحور الأول4 يتعمق  بالمعمّم وقد تضمن إحدى عشرة سؤال  إجابتيا نعم ولا وثلاثة  
 أسئمة تحميمية.                                                                                    

 .مانية أسئمة  إجابتيا بنعم أو لالمحور الثاني4 يتعمق بالمتعمّم  ويتضمن ثا

رح الأسئمة عمى المعممين والمتعممين ثم تدوين الإجابات وجمعيا، ثم تحميميا بعد ط
 وفق جداول اعتمدنا عمى النسب المئوية في إحصائيا.

سنة، في  01سنوات إلى  40تمثمت عينة الدراسة في متعممين تتراوح أعمارىم بين 
ي في المدرسة القرآنية أجرينا مقابمة معيم و طرحنا عمييم الأسئمة ومعمم أقسام مختمفة، 40

 .نا معيم مقابمة لطرح بعض الأسئمةببمدية وادي العثمانية حيث بمغ عددىم عشرة، وأجري

أما عن وسيمة الدراسة تمثمت في المقابمة المتكونة من ثمانية أسئمة موجية لممتعمّم  
بالإجابة  حيث قمنا بطرح الأسئمة عمى المعممين ثم قاموا وثلاثة عشر سؤال موجية لممعمّم،

عمييا مباشرة، والعممية نفسيا يقوم بيا المتعمّم حيث كانت الأسئمة الموجية إلييم كتابية 
 وشفوية من أجل ملاحظة المغة التي يستعممونيا.
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 * نتائج الدراسة الميدانية:  

 :المحور الأول المتعمق بالمعمّم 

 ( هل تستعمل المّغة العربية بشكل جيد ؟ 1س

 ( 11إجابة السؤال ) العــدد  المئويةالنـسبة 
 نعم 43 34%
 لا 40 04%

 المجموع 04 044%
 ( : 11جدول رقم )

%( من المعممين يستعممون المّغة العربية 34( أن نسبة )40يوضح الجدول رقم  )
%( لا يتكممون بشكل جيد وأجابوا ب لا وىذا بسبب أن اختصاص 04بشكل جيد، ثم نجد )

 يكن لغة عربية بل كان منيم من كان بتخصص لغة فرنسية و لغة انجميزية .ىذه الفئة لم 

 ( هل تعميم المّغة العربية في المدرسة القرآنية مقتصر عمى المشافهة ؟2س

 ( 12إجابة السؤال ) العــدد  النـسبة المئوية
 نعم 42 24%
 لا 49 94%

 المجموع 04 044%
                                                                       :(12جدول رقم )

%( من 24%( أجابوا ب لا وأن نسبة )94( أن نسبة )49يوضح الجدول رقم  )
المعممين أجابوا بنعم ىذا يبين أن التعميم في المدرسة القرآنية يعتمد عمى المشافية بشكل 

فعل المشافية أول ما يمارسو الإنسان وىو يتواصل مع العالم الخارجي، فطبيعة كبير لأن 
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الإنسان وفطرتو المغوية تقوم عمى ىذا الفعل المغوي والأىمية نجدىا في العممية التعميمية 
التعمميّة التي تقوم عمى أساس التواصل المغوي وىذا اىتم بو  دي سوسير في المسانيات 

 الحديثة. 

 تعميم الحروف معتمد عمى النطق فقط ؟( هل 3س

 ( 13إجابة السؤال ) العــدد  النـسبة المئوية
 نعم 44 44%

 لا 04 044%
 المجموع 04 044%

 ( :                                                                              13جدول رقم )

%( 044%( أجابت ب نعم، أما نسبة )44( أن نسبة )43يوضح الجدول رقم  ) 
رأت أن تعميم الحروف لا يعتمد عمى النطق فقط بل يعتمد كذلك عمى السماع والكتابة كذلك 
فوجدنا ىذا خاصة في القسم الذي يتراوح عمره بين خمس سنوات إلى ستة سنوات يصعب 

ون عمى نيم لا يفرقون بين مخارج الحروف  فيعتمدعمييم قميلا تعميم الحروف بالنطق لأ
 .السمع

 ( هل يتقن المتعممين التكمم بالمغة العربية ؟4س

 ( 14إجابة السؤال ) العــدد  النـسبة المئوية
 نعم 43 34%
 لا 40 04%

 المجموع 04 044%
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                                                                                  (:14جدول رقم )

%( من المعممين قالوا لا فيناك من قال أنيم غير 04( أن نسبة )40يوضح الجدول رقم  )
متمكنين وىناك من قال أنيم  يخجمون من زملائيم عندما يتكممون بالمغة العربية، أما نسبة 

معممين قالوا أنيم يتقنون التكمم بالمغة العربية لأن الأغمبية يحفظون القرآن %( من ال34)
 الكريم و ىو يساعدىم كثيرا عمى تحسين أدائيم المغوي .

 ( هل تتحدث مع تلاميذك بالمغة العربية فقط ؟    5س

 ( 15إجابة السؤال ) العــدد  النـسبة المئوية
 نعم 42 24%
 لا 49 94%

 المجموع 04 044%
                                                                      (:15جدول رقم )

%( من المعممين يتحدثون مع تلاميذىم 94( أن نسبة )40يوضح الجدول رقم  )
بالمغة العربية الفصحى وبالمغة العامية لتسييل الفيم أي أن العامية أسيل من الفصحى 

%( قالوا أن المغة العربية الفصحى تختفي شيئا 24ى الألسن، بينما نسبة )وأكثر دورانا عم
فشيئا بسبب المحيط الذي يفرض عمييم التكمم بالمغات الأجنبية والعامية مثلا مواقع التواصل 
الاجتماعي، وأن المغة  العربية  أصبحت لغة الصحافة والإعلام فقط وىذا ما أدى إلى 

 .تحدث بيا فقطالمغة العربية و ال حماية
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 ( هل العلاقة بين المعمم و المتعمم هب علاقة أخذ المعمومة فقط ؟                                          6س

 ( 16إجابة السؤال ) العــدد  النـسبة المئوية
 نعم 44 44%

 لا 04 044%
 المجموع 04 044%

                                                                       (:16جدول رقم )

%( من المعممين أجابوا ب نعم، ونسبة 44( أن نسبة )40يوضح الجدول رقم )
%( أجابوا بلا فقالوا أنّ العلاقة بين المعمّم والمتعمّم ىي ليست علاقة أخذ المعمومة 044)

 فقط بل ىناك حوار متبادل.

 الطرق والوسائل التي تعتمدها المدرسة القرآنية تسهم في تعميم المغة العربية؟( هل 7س

 ( 17إجابة السؤال ) العــدد  النـسبة المئوية
 نعم 04 044%
 لا 44 44%

 المجموع 04 044%
                                                                                  (:  17جدول رقم )

%( قالوا أن الطرق 044( نرى أن النسبة الكاممة )41من خلال الجدول رقم )
والوسائل التي تعتمدىا المدرسة القرآنية تسيم في تعميم المغة العربية ومن ىذه الوسائل نجد 
الأشرطة والمسجلات، ويكون ذلك بالاستعانة بالمسجل لحفظ  الآيات والسور القرآنية وأدائيا 
بالشكل الأفضل والمغة السميمة، أما عن الطرق نجد الطريقة الجماعية التي تساعد في تقوية 

 روح التعاون بين المتعممين .  
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العربية في المدرسة  ( هل يخدم النشاط المغوي )الأنشطة المغوية( تعميمية المغة8س
 القرآنية لتحقيق أهداف المادة ؟

 ( 18إجابة السؤال ) العــدد  النـسبة المئوية
 نعم 43 34%
 لا 40 04%

 المجموع 04 044%
 (:                                                                                    18جدول رقم )

%( قالوا أن المتعممين يعتبرون الأنشطة 04( نلاحظ أن نسبة )42من خلال الجدول رقم )
%( من المعممين قالوا أن الأنشطة 34المغوية تسمية ولا يعيرونيا أي اىتمام أما نسبة )

 تؤدى زيادة دافعية الطلاب ، واتجاىيم نحو التعمم، وتعمل عمى تحقيق أىداف المغة.المغوية 

 مشاركة المتعممين في القسم عالية أم متدنية أم متوسطة ؟                                                 ( هل درجة9س

 (19إجابة السؤال ) العــدد النـسبة المئوية
 عالــيــــة 43 34%
 متوسطـة 40 04%
 متــدنيــة 44 44%

 المجموع 04 044%
                                                                                     (:19جدول رقم )

%( من المعممين اتفقوا عمى أن 34( أن نسبة )43نلاحظ من خلال الجدول رقم )
درجة المشاركة في القسم عالية وىذا بسبب التفاعل الناجح بين المعمم والمتعمم فيو ذا أىمية 

 ممية التعمميّة .في العممية الع
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 ( هل حاولتم أن تفرضوا عمى المتعممين الحديث بالمغة العربية داخل القسم ؟11س

 ( 11إجابة السؤال ) العــدد  النـسبة المئوية
 نعم 44 44%

 لا 04 044%
 المجموع 04 044%

                                                                                   (:11جدول رقم )

( أن جميع المعممين لم يفرضوا عمى المتعممين الحديث بالمغة 04يوضح الجدول رقم )
العربية داخل القسم بل ليم الحرية في التحدث فأحيانا المعمومة لا تصل ولا يستطيعون 

 .غة العربية يمجئون إلى العاميةلمإيصال الفكرة با

 ( متى تجد التمميذ متحكما في ممارسة المغة كتابة أم مشافهة  ؟11س

 ( 11إجابة السؤال ) العــدد  النـسبة المئوية
 مشافية  44 44%
 كتابة  44 44%

 معا 04 044%
 المجموع  04 044%

 (:11جدول رقم )

في ىذا السؤال كانت الإجابة مزدوجة فقالوا أن المتعممين متحكمين في ممارسة المغة 
تبعد التمميذ عن الخجل والتييب والتردد والقدرة عمى المواجية كتابة ومشافية، فالمشافية 

كذلك يساعد عمى سرعة التفكير ولمممة الموضوع وتنسيق الأفكار، أما الكتابة تتيح لمتمميذ 
ملاءً وتنمية ىذه فرصة استخد ام الأساليب المغوية بشكل راقي وممارسة ميارة الكتابة خطاً وا 
 الميارات. 
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نبين في ىذا الجزء عرض النتائج التي توصمنا إلييا من خلال حضورنا إلى حمقات التدريس 
 4ماذا لاحظناو 

 ية ؟ما هي أهم المهارات المستهدفة في تحسين المغة العربللإجابة عن السؤال الأول4 

وجدنا أن المدرسة القرآنية  ،من خلال الحضور لبعض حمقات تحفيظ القرآن الكريم  
تركز في تحسين الأداء المغوي لقارئ القرآن الكريم عمى ميارة القراءة والكلام والسماع، حتى 

ن قراءة يتمكن من إتقانو بشكل جيد. ويمتمك القدرة عمى التبميغ والتعميم من خلال تحسي
والتمكن من أحكام الترتيل بالإضافة إلى أن الاستماع الجيد  ،لكريم بشكل صحيحالقرآن ا

لأداء المعمم أثناء القراءة والاستماع إلى أداء زملائو يمكن المتعمم من اكتشاف أخطائو 
وتصحيحيا، كما أن قراءة القرآن الكريم تمكن المتعمم من اكتساب ثروة لغوية تساعده عمى 

والقدرة عمى  من خلال النطق السميم والصحيح للألفاظ العربية، كلام،التمكن من ميارة ال
التعبير والحوار مع الآخرين بشكل صحيح فتحسن الأداء المغوي يركز عمى ميارة الكلام 

 والقراءة والاستماع.

ما هي أهم المستويات المغوية التي تركز عميها المدرسة وللإجابة عن السؤال الثاني4 
 تحسين تعميم المغة العربية؟القرآنية في 

لمستوى الصوتي من خلال الحضور لاحظنا أن المدرسة القرآنية تركز عمى ا
فيظير المستوى الصوتي من خلال التركيز عمى نطق الأصوات نطقا والمستوى الدلالي،

أما المستوى الدلالي في شرح بعض الآيات القرآنية من قبل  صحيحا أثناء أداء المتعمم،
 .رآن الكريم ليتمكن المتعمم من فيميا واستيعابيا قبل الحفظمدرس الق
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 ما دور حفظ القرآن الكريم وتلاوته في تحسين الأداء المغوي؟                           
وللإجابة عن السؤال الثالث4 استنتجنا أن نسبة المتعممين الذين يميزون نطق الأصوات  

العربية قبل حفظ القرآن الكريم من خلال بطاقة الملاحظة التي قمنا بتقديميا لممعممين كانت 
                            كالأتي 4 

 معايير الدراسة    البنود القسم الأول القسم الثاني
 يميز لا يميز يميز يميزلا 

التمييز بين الحروف  ت \د   \ط  يميز بين نطق4 02% 09% 02.0% 20.0%
 س \ص  \ز  يميز بين نطق4 %04 %04 %03.3 %24.0 المتقاربة في المخرج 

 ذ \ث  يميز بين نطق4 14.39% 93.02% 02% 29%
 حروف التفخيم يميز بين نطق4 43% 31% 09% 32%

 والترقيق
 

التمييز بين الحروف 
 المتشابية في الصفات 

حروف الجير  يميز بين نطق4 00% 03% 91% 13%
 واليمس 

 
الشدة  يميز بين نطق حروف4 00.10% 20.90% 42% 39%

 والرخاوة
 

 القـمقـمة حروف4 نطق يميز بين 42.03% 30.01% 34.9% 03.2%
 \ الفتح \الضم يميز بين نطق4 20.90% 02.10% 00% 20%

 الكسر
التمييز عند النطق 
 بين الحركات القصيرة 

كتان أو زمن مد حر  يميز نطق4 %02.3 %00.1 %00.0 %20.0 والطويمة  
 أربع حركات أو  ست حركات

 
 

يميز بين نطق  حروف الإظيار  يميز نطق4 44% 044% 44% 044%
الكممات المنونة نطقا 
صحيحا )أحكام النون 

 الساكنة والتنوين (

 حروف الإدغاميميز نطق4 44% 044% 44% 044%
 حروف الإخفاءيميز نطق4 44% 044% 44% 044%

 
 حروف الإقلابيميز نطق4 44% 044% 44% 044%
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من خلال الجدول فإن المتعممين كانوا في السابق لا يميزون بين الحروف المتشابية      
أحكام النون الساكنة و في المخارج والصفات وكذلك أحكام تلاوة القرآن الكريم من أحكام المد 

حيث كانت نسبة الذين لا يميزون أكثر من الذين يميزون أداء الأصوات العربية، ويرجع 
 مستوى التعميمي لكل متعمم.ذلك إلى ال

أما الجدول التالي يوضح نتائج بطاقة الملاحظة بعد حفظ المتعممين لجزء من القرآن 
 من خلال حضورنا لبعض حمقات تحفيظ القرآن الكريم، والتي كانت كالآتي4 الكريم،

 

 البنود القسم الأول القسم الثاني
 يميز لا يميز يميز لا يميز

 ت \د   \ط  يميز بين نطق4 32% 49% 34% 04%
 س \ص  \ز  يميز بين نطق4 044% 44% 044% 44%
 ذ \ث  يميز بين نطق4 34% 04% 044% 44%
 الترقيقو  حروف التفخيم يميز بين نطق4 044% 44% 044% 44%
 اليمس و   حروف الجير يميز بين نطق4 044% 44% 044% 44%
 و الرخاوة الشدة يميز بين نطق حروف4 14% 34% 044% 44%
 القـمقـمة حروف4 نطق يميز بين 044% 44% 044% 44%
 الكسر \الفتح  \الضم يميز بين نطق4 044% 44% 044% 44%
 كتان أو أربع حركات أو  ست حركاتزمن مد حر  يميز نطق4 23% 00% 30% 43%
 حروف الإظيار  يميز نطق4 21.0% 21.0% 30% 40%
 حروف الإدغام يميز نطق4 044% 44% 044% 44%
 حروف الإخفاء يميز نطق4 33% 41% 22% 09%
 حروف الاقلاب يميز نطق4 044% 44% 044% 44%
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من خلال الجدول الأول والثاني نلاحظ الفرق في تمييز المتعممين، ونطقيم للأصوات 
طوير تعميم تتلاوتو في تحسين و العربية بشكل  صحيح ومدى تأثير حفظ القرآن الكريم و 

العربية بصفة عامة وتطوير الأداء الصوتي بصفة خاصة، وتمكن المتعممين من نطق  المغة
وأحكام تلاوة القرآن. فلاحظنا أن نسبة المتعممين قد تحسن  الأصوات أدائيا أداء سميم،

ويرجع ذلك إلى دور مدارس  مستواىم وأدائيم عمى ما كان عميو قبل حفظ القرآن الكريم،
والعمل عمى إجادة النطق السميم والصحيح لمقرآن  ية المغة العربية،القرآن الكريم في تعميم

 الكريم.

 المحور الثاني المتعمق بالمتعمّم :

 أتحب التواصل بالمغة العربية الفصحى أم بالمغة العامية ؟ (1س

 ( 11إجابة السؤال ) العــدد  النـسبة المئوية
 بالمغة العربية الفصحى 04 90%
 بالمغة العامية  34 10%

 المجموع 04 044%
                                                                                    (:12جدول رقم )

من المتعممين يفضمون المغة %(10)ن نسبة أالتالي  (00)يوضح الجدول رقم 
العامية ويتواصمون فيما بينيم بيا وىذا لكونيا سيمة النطق وسيمة التعبير والأكثر تداولا في 

منيم يفضمون المغة العربية عمى العامية وذلك في نظرىم  %(90)المجتمع، في حين نجد 
 .أن المغة العربية ىي لغتنا الأم والمغة التي جاء بيا القرآن الكريم
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 هل تتواصل مع غيرك بالمغة العربية الفصحى؟ (2س

 ( 12إجابة السؤال ) العــدد  النـسبة المئوية
 نعم 40 09.0%
 لا 30 21.0%
 المجموع 04 044%

                                                                                   (:13جدول رقم )

من المتعممين أجابوا ب )نعم( مع العمم أنيم %( 09.0)يوضح الجدول التالي نسبة 
 %(21.0)ونجد نسبة  متمكنين من المغة العربية وليس لدييم أي صعوبة في التكمم بيا،

وذلك لكون معظميم يجدون ألفاظيا أسيل من ألفاظ العربية وىذا دليل عمى  أجابوا ب )لا(
يدا أو من جية أخرى نجد غالبية الناس لا يفيمون المغة العربية أنيم غير متمكنين منيا ج

 الفصحى وبالتالي تكون عممية التواصل بين الطرفين غير ناجحة.

 هل تفضل الطريقة الجماعية أم الطريقة الفردية في تدريس القرآن الكريم ؟( 3س

 ( 13إجابة السؤال ) العــدد  النـسبة المئوية
 الجماعيةالطريقة  32 30%
 الطريقة الفردية  49 40%

 المجموع 04 044%
                                                                                  (: 14جدول رقم )

من المتعممين يفضمون الطريقة الجماعية %( 30)الجدول التالي يوضح أن نسبة  إن
لكونيا تسيل عمييم حفظ ومراجعة القرآن الكريم بالمقطع نظرا لتكراره عمييم إضافة إلى الرفع 

منيم يميمون  %(40)من مستوى الأداء والمحافظة عمى أحكام التجويد، في حين نجد نسبة 
 .ريقة الفردية وىي نسبة قميمة جداإلى الط
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قدم لكم في المدرسة القرآنية تساعدكم عمى تنمية قدراتكم التي ت هل الدروس( 4س
  المغوية؟

 ( 14إجابة السؤال ) العــدد  النـسبة المئوية
 نعم 04 044%
 لا 44 44%

 المجموع 04 044%
   (:                                                                                15جدول رقم )

نسبة من المتعممين رأت أن الدروس التي تقدميا %( 044)وضح الجدول التالي أن 
وذلك بطبيعة الحال أن القرآن  ليم المدرسة القرآنية تساىم كثيرا عمى تنمية قدراتيم المغوية،

الكريم جاء بمغة عربية فصيحة إضافة إلى أن معظم المتعممين أصبحوا يتقنون المغة العربية 
 . وكذلك التركيز والحفظ قراءة وكتابة

 أين تجد راحتك في الممارسة المغوية بالفصحى كتابة أم مشافهة ؟ (5س

 ( 15إجابة السؤال ) العــدد  النـسبة المئوية
 الفصحى كتابة 07 01.0%
 الفصحى شفاىة 33 2920%
 المجموع 04 044%

 (:                                                                                  16جدول رقم )

من المتعممين يرون أن طريقة الفصحى كتابة %(01.0)يبين الجدول التالي أن نسبة 
نسبة منيم أن طريقة  %(29.0)ىي المناسبة ليم في ممارساتيم المغوية، في حين يرى 

اىة ىي الأنسب وذلك لكونيا تتيح ليم فرصة استظيار ما حفظوه من السور الفصحى شف
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ومراعاة أحكام التجويد مع بيان مخارج الحروف والتعرف عمى الأخطاء التي يقعون فييا 
 وتصححييا.

 هل تخجل عندما تتكمم بالمغة العربية الفصحى؟ (6س

 ( 16إجابة السؤال ) العــدد  النـسبة المئوية
 نعم 03 41.0% 

 لا 37 3920%
 المجموع 04 044%

                                                                                                           (:17جدول رقم )

قالوا أن لدييم إحراج عند التكمم  %(41.0)يوضح الجدول التالي يوضح أن نسبة 
قالوا أنو ليس لدييم أي إحراج أو  %(39.0)بالغة العربية الفصحى، في حين أن  نسبة 

خجل من التكمم بيا وذلك لأن المغة العربية الفصحى ىي لغة القرآن الكريم الذي جاء في 
ن منا لا يخطئ ومن كتاب الله سبحانو وتعالى وحتى إن كان ىناك أخطاء عند التكمم بيا فم

 لا يخطئ إلا الله سبحانو وتعالى

 هل تستطيع  ترسيخ المعمومات بالاستماع دون المجوء إلى الكتابة والتدوين؟ (7س

 ( 17إجابة السؤال ) العــدد  النـسبة المئوية
 نعم أستطيع  30 21.0% 

 لا أستطيع  40 0920%
 المجموع 04 044%

                                                                                 (:18جدول رقم )

قالوا نعم ففي نظرىم الاستماع وحده كاف لترسيخ %(21.0)وضح الجدول أن نسبة 
المعمومات أي القرآن الكريم عمى وجو الخصوص من غير تدوينو ويكون ذلك عن طريق 
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ئة عمرية من المتعممين تتراوح أعمارىم مابين خمس وست التكرار والممارسة إذ أن ىناك ف
سنوات لا يفرقون بين الحروف ولا يتقنون الكتابة وبالتالي يعتمدون عمى السماع وىو ما 

قالوا بأن  %(09.0)تعتمد عميو المدرسة القرآنية بشكل كبير، ومن جية أخرى نجد نسبة
لأجل المراجعة ومساعدة الذاكرة عمى الاستماع وحده لا يكفي إذ لابد من التدوين وذلك 

 الاسترجاع والاستذكار وتفادي النسيان لأن أغمبية سور القرآن الكريم متشابية وقابمة لنسيان.

 ماذا استفدت من المدرسة القرآنية ؟( 8س

                                                                                   (:19جدول رقم )

يوضح الجدول التالي أىم النقاط التي استفاد منيا المتعممين من المدرسة القرآنية 
من المتعممين أصبحوا يتقنون المغة العربية بشكل جيد وىذا نتيجة  %(31.0)حيث أن نسبة 

حفظيم لمقرآن الكريم وتدوينو كما في جاء في كتاب الله عز وجل إضافة إلى نسبة 
قد أصبحت لدييم موىبة الحفظ وسرعة الاستيعاب في حين منيم قالوا بأنو %( 31.0)

من المتعممين قالوا بأنيا أفادتيم في القيم الدينية حيث أنيا غرست فييم روح  %(04)نجد

 (18إجابة السؤال ) العــدد النـسبة المئوية
إتقان المغة العربية )قراءة و  00 31.0%

 كتابة (
تقنية الحفظ بطريقة أسرع  00 31.0%

 والتركيز
 قيم دينية 0 04%

 أخلاق و تربية 3 41.0%
 الانضباط 3 41.0%
 المجموع 04 044%
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منيم قالوا  %(41.0)الإخلاص الله سبحانو وتعالى والسير في الطريق الصحيح وان نسبة 
قالوا بأنيا عممتيم  %(41.0)ى أن نسبة بأنيا عممتيم الأخلاق الحسنة والتربية إضافة إل

 . الانضباط



 

      

 ةـــــاتمــخ
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تم بحمد الله وحسن عونه البحث حول تعميمية المغة العربية في المدراس القرآنية وقد     
 الى النتائج الآتية: خمص 

المغة العربية مادة دراسية فحسب، وسيمة ومفتاحا لدراسة المواد الأخرى التي تدرس في _ 
 .مختمف المراحل

حسب، بل هو جعل المتعمم معرفتها فجل مها عمى تعممها من أالهدف من تعمي _ لا يقتصر
 يتحكم فيها بوصفها لغة دينه وواجب عميه.

وعمى فعم أحكام الدين والشرع وفهم التعبير والتواصل  _ والغاية منها التدرب عمى 
 مقتضيات الواجبات الدينية والعموم الشرعية.

 في المدارس القرآنية. _ أن تمعم المغة العربية لا يتم فقط في المدارس النظامية بل يتم أيضا
_ يخضع تعميم المغة العربية في المدارس القرآنية لنظام عممي يراعي مستويات المغة 

 ونظامها وبنيتها النحوية والصرفية والصوتية.
طور البحوث مسايرة _ ويأخذ بعين الاعتبار طرق التعميم العممية ويتم تحديثها حسب ت

 لمتطور العممي.
غة العربية في المدراس القرآنية )مدرسة العثمانية نموذجنا( مستوى _ يراعى في تعميم الم

 التلاميذ وأعمارهم وجنسهم واحتياجاتهم.
تحقق المدارس القرآنية مستويات عميا في تعمم المغة العربية ودجة اتقان عالية نطقا ونحوا _ 

ملاء.  وصرفا وا 
 



 

      

المصادر 

 والمراجع
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