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ب

كان ما جرى قلم، ولا تكلم إنسان، والصلاة والسلام لاهوالحمد الله الذي لو باسم االله
:على سیدنا محمد صلى االله علیه وسلم، أفصح الناس لسانا وأفضلهم بیانا، وبعد

العربیة من أكثر اللغات انتشارا وأفضلها بیانا، فقد أتى علیها عصر كانت فیه اللغة 
لغة الثقافة والعلم، وتكمن قوتها في مكانة تراكیبها، وجزالة ألفاظها، وغنى مفرداتها 
ومفاهیمها، وتعدد علومها مثل علم البیان وعلم العروض، ومن أهمها علوم النحو الذي هو 

.ون الذي تحكم به في كل صورة من صورها والناظم لأصول علومهامیزان العربیة، والقان
لذا فإن بناء الفكر لنحونا العربي یبدأ من إعادة بناء مفاهیمه وتطویرها حتى یتسنى 

.لنا مواجهة صعوبة تعلمه التي تكمن في طریقه اكتسابها
وذلك من خلال فالمفاهیم النحویة تعتبر اللبنة الأساسیة في تعلم النحو واستیعابه 

تحدیدها، وترتیبها بصورة منظمة متسلسلة، تتضح من خلال العلاقات القائمة بین المفاهیم 
.النحویة

والجدیر بالذكر أن موضوع تدریس المفاهیم، بدأ یلعب دورا جوهریا في العملیة 
.میة في مئات الدراسات والبحوث المیدانیةالتعلیمیة التعلَ 

بالتركیز على تدریس المفاهیم جنبا إلى جنب مع وقد طالب عدد من الباحثین
التعمیمات، بدل من الحقائق والمعلومات، فالمفاهیم عامة والمفاهیم النحویة خاصة تعد من 
بین أهم نتائج العلم، وذلك من خلال عملیة اكتسابها فهي تساعد على التقلیل من إعادة 

.اور أو مراكز تنظیم المعرفة وأساسهاالتعلم، وكذا تنظیم المعرفة العلمیة، بحیث تكون مح
فكان أن أكدت التربیة العلمیة ضرورة تعلم المفاهیم، وتوجیه طرق تعلیمها الوجهة 
الصحیحة، حتى صارت اكتساب التلامیذ المفاهیم هدفا رئیسیا وضعه التربویون نصب 

مام بها، فهي أعینهم، بل إن اكتساب المفاهیم بصورة سلیمة أصبح من المأمور الواجب الاهت
.ینبغي توافرها لدى كل فرد ینشد التطور العلمي- جملة شروط أخرى-تمثل شرطا من

لدا فقد تزاید الاهتمام في الآونة الأخیرة بضرورة البحث في طرق اكتساب المفاهیم 
وتحدید مدى تأثیرها على أداء التلامیذ، نظرا لما تحتله المفاهیم النحویة من مكانة في تعلم 

لغة العربیة وتعلیمها، وعلیه فقد تجلت مشكلة الدراسة في ضعف اكتساب واستیعاب ال
.التلامیذ للمفاهیم النحویة، وتأثیر ذلك على أدائهم اللغوي
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أثر اكتساب المفاهیم النحویة في الأداء اللغوي لدى "فكان أن اخترت هذا الموضوع 
ما : هذا، ومنه جاءت إشكالیة البحثعنوانا لبحثي " تلامیذ السنة الثانیة متوسط أنموذجا

مدى اكتساب المفاهیم النحویة لدى تلامیذ السنة الثانیة متوسط؟ وتتفرع عن هذه الإشكالیة 
كیف یتم اكتساب اللغة عند الإنسان؟ وما المقصود بالمفاهیم النحویة؟ ما : تساؤلات منها

میذ؟مدى تأثیر اكتساب المفاهیم النحویة على الأداء اللغوي للتلا
فأقول الاكتساب الجید للمفاهیم النحویة : یمكن افتراض إجابات مبدئیة لهذا الإشكال

یساعد على ترسیخ القاعدة النحویة في ذهن المتعلم، وبالتالي تحسین لغته العربیة، وأیضا إن 
.تحصیل المفاهیم النحویة یؤثر على الأداء اللغوي للتلامیذ

تراجع مستوى المتعلمین التشریع، ذا الموضوعومن الأسباب الداعیة لاختیاري له
والنفور من تعلم النحو، ومشكلة اختیار المفاهیم النحویة والتعاریف المناسبة لها، وكذلك 

.ظهور وابتكار طرق حدیثة لتعلیم المفاهیم بشكل مبسط
.وقد اعتمدت على خطة بحث تضمنت مقدمة وثلاث فصول

المفاهیم النحویة "فصلین نظري والآخر تطبیقي، أما الفصل الأول فهو بعنوان 
تحدید مصطلح النحو، : تندرج تحته مجموعة من المباحث على النحو التالي" وقضایاها

تحدید المفهوم، العلاقة بین التعریف والمفهوم، المقصود بالمفاهیم النحویة، والفصل الثاني 
ء اللغوي من منظور علم اللغة النفسي وتعلیمیة اللغة، ویندرج تحته الاكتساب والأدا"بعنوان 
، الأداء )علم اللغة النفسي وتعلیمیة اللغة العربیةتعریفه من منظور (الاكتساب : مبحثین
ما الفصل الثالث أ) النفسي وتعلیمیة اللغة العربیةتعریفه من منظور علم اللغة (اللغوي 

ي الدراسة المیدانیة، عرض ومناقشة نتائج استمارة الاستبیان فهو یتمثل ف) الفصل التطبیقي(
النتائج المتحصل علیها، وأنهیته بخاتمة نتائج البحث وخلاصة، الحلول المقترحة، وقد اتبعت 

، واهر اللغویةك من خلال وصف التعاریف والظفي خطى هذا البحث المنهج الوصفي وذل
ة للتوضیح والتنقیب، والمنهج الإحصائي كوسیلة بإضافة إلى أنني اعتمدت على التحلیل كأدا

: لدعم نتائج الاختبار التطبیقي، ومن بین الدراسات السابقة التي تناولت هذا الموضوع 
فاعلیة إستراتیجیة مقترحة قائمة على التغییر المفهومي في " ود الزهرانيمحمد سعید بن محم

لدى طلاب الصف الثاني متوسط تعدیل التصورات البدیلة عن بعض المفاهیم النحویة
وزمیله جمال یعقوب الیوسف ، إلى جانب ذلك دراسة أحمد جودت سعادة "واحتفاظهم بها



مقدمة

د

وهو كتاب الأول من " تدریس مفاهیم اللغة العربیة والریاضیات والعلوم والتربیة الاجتماعیة"
فاهیم مع تطبیق نوعه في المكتبة العربیة بل العالمیة، الذي یضم أشهر نماذج تدریس الم

واقعي، ومما لاشك فیه أن لكل عمل منبع یستقي منه ویكون نقطة بدایته، وقد اعتمدت في 
معجم "الشریف الجرجاني :" هذا العمل على مجموعة من المصادر والمراجع أهمها

والعصیلي " علم اللغة التطبیقي"المدارس النحویة، وعبد الراجحي " وشوقي ضیف" التعریفات
.، ومعجم العین للخلیل الفراهیدي ومصادر أخرى"علم اللغة النفسي"یز بن إبراهیم عبد العز 

كل إن أي بحث لا یخلو من الصعوبات وهي في مجملها تلك الصعوبات التي یحبها 
عني من الإحاطة به من كل جوانبه، وكذلك تأخر الأساتذة باحث، منها تشعب الموضوع من

الكشف عن مدى : ومن النتائج المتوقعة في هذا العمل–الاستبیان في الإجابة على أسئلة 
تأثیر اكتساب المفاهیم النحویة في الأداء اللغوي للتلامیذ، الوقوف عن ماهیة المفاهیم 

.النحویة وأسالیب اكتسابها
وفي الأخیر أعترف أن هذا العمل یعد عملا لا یرقى لتلك البحوث العلمیة القیمة، 

.ا لكثیر من التوسع والتعدیلوأن ما أنجزته یبقى مشروع
وختاما أحمد االله عز وجل وأشكره عدد خلقه ورضا نفسه وزنة عرشه ومداد كلماته، 

.وإلى كل من ساهم معي في إنجاز هذا البحث
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:تمهید
تعد اللغة قدرة ذهنیة تتكون من مجموعة من المعارف، لما فیها المعاني والمفردات 

ولا یولد الإنسان والقواعد التي تتولد وتنمو في ذهن الفرد الناطق باللغة، هذه القدرة تكتسب 
بها وإنما یولد ولدیه الاستعداد الفطري لاكتسابها، فاللغة تمثل التراث والهویة للجماعة التي 

مي إلیها الفرد، وهذا الانتماء یدفعه لاكتساب لغة قومه، لكن تبعا لما مسَ اللغة العربیة ینت
من الأخطاء والعیوب اللغویة من تشوهات في بعض معالمها وأساسیاتها، نتجت عنا العدید

نتیجة لذلك وجهت المجتمعات المعاصرة، اعتمادها إلى دراسة اللغة لفهم آلیات اكتسابها
رات التي تؤثر علیها كما تضع نصب أعینها في وصف لغة الطفل في مراحل ولمس المؤث

.نموه المختلفة ورصد مكوناتها من ألفاظ ودلالات وتراكیب نحویة
والجدیر بالذكر أن اكتساب المفاهیم النحویة للتلامیذ تعتبر من أهم الأهداف التي 

تمثل أحد مستویات البناء تسعى الدراسات المعاصرة إلى تحقیقها حیث إن هذه المفاهیم
المعرفي للعلم، التي تبنى علیها مكونات باقي البناء وتعتبر أیضا نواتج العلم التي یمكن من 

.خلالها تنظیم المعرفة العلمیة وفي ذات معنى
فهي تمثل حجر الزاویة في تعلم البنیة المعرفیة بحیث یتعامل معها العقل بشكل 

حویة تعد من المفاهیم الرئیسیة والمهمة من الناحیة العلمیة في أسها، وعلیه فإن المفاهیم الن
في معظم مناهج اللغة العربیة، بدءا بالمرحلة تعلم اللغة العربیة وتعلَمها لذلك یتم تضمینها 

.الابتدائیة حتى المرحلة الجامعیة
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):النحو(تحدید المصطلح )1
أفراد، وإنما هي نتیجة حتمیة للحیاة في إن اللغة كائنة حیة، ولیست من صنع فرد أو 

مجتمع یجد أفراده أنفسهم مضطرین إلى اتخاذ وسیلة معینة للتفاهم والتعبیر عمَا یجول 
ولمحافظة المجتمعات على لغتهم نابعة 1"بالنفس، وتبادل الأفكار، وتلك الوسیلة هي اللغة

في المجتمعات بفعل عوامل من عدة أسباب أهمها قوة اللغة وشیوعها بین أهلها وتأثیرها
دینیة وثقافیة وسیاسیة وعسكریة، فالعرب لم تكن أوَل من تطرق لدرس لغتهم بهدف وضع 
القواعد لصیانة الألسنة من اللحن والخطأ، فقد سبق إلى ذلك شعوب منها الهنود والإغریق 

تهم بالسلیقة كانوا یتكلمون لغوغیرهم، ومعظم الدارسین یتفقون على أن العرب في الجاهلیة 
یكونوا بحاجة إلى قواعد نحویة، مع وجود بعض الاستثناءات التي لم تكن تشكل خطرا ولم

على اللغة علما أن الخطأ واللحن كان من العیوب التي قد لا تغتفر، فقد جاء الإسلام ونزل 
م القرآن الكریم في المستوى الأعلى من البلاغة والفصاحة أي باللغة الفصحى، ویرى بعضه

لها من العوامل والظروف التي جعلت منها اللهجة الأرقى التي تبناها أن لهجة التي كان 
العرب وجعلوها لغتهم الرسمیة التي یتعاملون بها على الصعید الرسمي والمناسبات الأدبیة 

.والمواسم
أن نشأة النحو مرتبطة بظهور النموذج اللغوي الموحد الذي یحرص المتكلمون على 

ذلك النموذج أحیانا، وهو ما یطلق علیه مصطلح احتذائه، وبروز ظاهرة الإخفاق في تحقیق 
. العربیةاللحن، وقد تهیأ هذا الظرف بعد نزول القرآن وانتشار الإسلام في أنحاء الجزیرة 

واعلم أن أوَل ما اختلَ من كلام العرب فأحوج إلى ):" ه351ت (الحلبي یقول أبو الطیب 
، وعبَر أبو بكر 2"تعلم الإعراب، لأن اللحن ظهر في كلام الموالي والمتعربین من عهد النبي

ولم تزل العرب تنطق على :" عن هذه الحقیقة على نحو أكثر تفصیلا) ه379ت (الزبیدي 
ئر الأدیان، فدخل الناس فیه أفواجا، وأقبلوا علیه أرسالا سجیتها في صدر إسلامها على سا

واجتمعت فیه الألسنة المتفرقة، واللغات المختلفة فغشا الفساد في اللغة العربیة، واستبان منه 
في الإعراب الذي هو حلیها، والموضع لمعانیها، فتفطن لذلك من نافر بطباعه عن سوء 

.09، ص 1983رمضان عبد التواب، التطور اللغوي مظاهره وعلله وقوانینه، دار المعرف، الرفاعي، الریاض، - 1
، القاهرة 2عبد الواحد بن علي أبي الطیب اللغوي، مراتب النحویین واللغویین، تحقیق محمد أبو الفضل إبراهیم، ط- 2

.24، ص1974
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المتعارف من كلام العرب، فعظم الإشفاق من فشو أفهام الناطقین من دخلاء الأمم بغیر 
حتى دعاهم الحذر من ذهاب لغتهم وفساد كلامهم إلى أن سببوا الأسباب في ذلك وغلبته، 

1."تقییدها لمن ضاعت علیه، وتثقیفها لمن زاغت عنه

ومن هنا نستطیع القول أن اختلاط العرب بالقبائل الأخرى والأعاجم، جعل العرب 
خوفا علیها من الفناء والانصهار في اللغات رسم أوضاع اللغة العربیة یحرصون على 

.الأعجمیة  وانتشار اللحن فیها، فكانت هذه العوامل كتهیئة لنشوء علم النحو ووضع قوانینه
أنه سمع :" ؤلي فقیلالأسود الدو وتقف الروایات في الواضع الأول للنحو عند أبي

: االله بريء من المشركین ورسوله، بكسر اللام في رسوله، فقالإن :" قارئا یقرا الآیة الكریمة
بل استأذن ابنه : ما ظننت أمر الناس یصل إلى هذا وأستأذن زیاد بن أبیه والي الصرة وقیل

أن رجلا لحن أمام "، وهناك روایات أخرى تقول 2"عبید االله في أن یضع للناس رسم العربیة
یرسم للناس العربیة، وقیل أن رسمها حین سمع ابنته فطلب منه أن زیاد وابنه عبید االله،

ما أحسن : قولي: ما أحسن السماء وهي لا ترید الاستفهام بل التعجب، فقال لها: تقول
3."السماء

انح هذا :" وفي روایة أنه شكا فساد اللغة لابن طالب، فوضع له أبواب النحو وقال له
.4"النحو، ومن أجل ذلك سمي العلم باسم النحو

وقد وضع الدؤلي أبوابا كثیرة للنحو كالتعجب والفاعل والمفعول وغیر ذلك، یقول بان 
كان أوَل من أسسَ العربیة وفتح بابها وأنهج سبلها ووضع قیاسها أبو الأسود الدؤلي :" سلام

وإنما قال ذلك حیث اضطرب لسان العرب وغلبت السلیقة وكان سراة الناس یلحنون، فوضع 
5"المفعول والمضاف وحروف الجر والرفع والجزمباب الفاعل و 

وجاء أن أبو الأسود الدؤلي نسبت إلیه حقا وضع العربیة فظن بعض الرواة أنه وضع 
النحو، وهو إنما وضع أوَل نقط یحرر حركات أواخر الكلمات في القرآن الكریم، فتقول 

، دار 2محمد أبو الفضل إبراهیم، ط: أبي بكر محمد بن الحسن الزبیدي الأندلسي، طبقات النحویین واللغویین، تح- 1
.11، ص 2009المعارف، مصر، 

.15، ص 7، كورنیش النیل، القاهرة، ط1119شوقي ضیف، المدارس النحویة، دار المعارف، - 2
.15نفسه، ص - 3
.15نفسه، ص- 4
.16شوقي ضیف، المدارس النحویة، ص - 5
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رأیتني قد فتحت شفتي بالحرف إذا : "الروایة أنه اتخذ كاتبا فطنا من بني عبد القیس وقال له
فانقط نقطة فوقه على أعلاه، وإن ضممت شفتي انقط نقطة بین یدي الحرف، وإن كسرت 

فاجعل ) تنوینا(شفتي فاجعل مكان النقطة من تحت الحرف، فإن اتبعت شیئا من ذلك غنة 
.1"مكان النقطة نقطتین

أن نقاط الإعراب هذه وهكذا عمل معه من بدایة المصحف الشریف إلى نهایته وقیل 
بحركات التي تدل على الحركات ظلت حتى جاء الخلیل بن أحمد الفراهیدي واستبدلها 

.الإعرابیة المعروفة الیوم وهي الفتحة والضمة والكسرة
):النحو(تحدید المفهوم )2

لقد ظهر النحو في بادئ الأمر من أجل الحفاظ على القرآن الكریم، فكانت البدایة 
بنقطة على ید أبو الأسود الدؤلي كما ذكرنا سابقا، ثم بیان حركات حروفه، ومع التطور 
الذي عرفه النحو وظهور فكرة الإعراب وبیان المحل الإعرابي للكلمة وما یلحقها من تغییرات 

سرعان ما تلهف النحاة لوضع وتصنیف كتب -دي غلى تغییر المعنىمما یؤ –في آخرها 
تحافظ على تلك القواعد التي وصفوها والتي یعتبرونها الأساس في كشف المعنى وضبط 

.اللسان
:تعریف النحو لغة)أولا
ویجمع على الأنحاء 2"القصد نحو الشيء، نحوت نحوه، أي قصدت قصده":النحو: لغة.1

عنده نحو من مائة رجل، وإنكم لتنظرون في نحوه كثیرة، وفلان نحوي من النحاة :" ویقول
فالنحو هو الطریق والقصد 3"اعتمد علیه: وانتحاه قصده، ویقال انتحى على شقه الأیسر

.قصدت قصدا: ومصدره نحوت نحوا أي

، إشراف الأستاذ الحاج )دراسة وصفیة تحلیلیة(محمد معروف، اختلاف الآراء النحویة بین مدرسة البصرة والكوفة، - 1
بشري مصطفى، أطروحة لنیل شهادة الماجیستر شعبة اللغة العربیة وآدابها كلیة العلوم الإنسانیة والثقافة جامعة مولانا مالك

.16، ص 2010إبراهیم الإسلامیة الحكومیة بمالانج 
4، ج2003، 1عبد الحمید الهنداوي، دار الكتب العلمیة، بیروت، لبنان، ط: الخلیل بن أحمد الفراهیدي، العین، تح- 2

.201نحا، ص 
دار الكتب العلمیة محمد باسل عیون السود،: أبو القاسم جار االله، محمود بن عمر الزمخشري، أساس البلاغة، تح- 3

.257، ص 2، ج2008، 1بیروت، لبنان، ط
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ولذلك سمي 1"يء ینحاه وینحو إذا حرفهنحا نحوه إذا قصده، ونحا الش: "ویقول ابن السكیت
أنحى ونحى :" الكلام إلى وجوه الإعراب، ویقول ابن الأعرابيالنحوي نحویا لأنه یحرف 

نحى ینحوه وینحاه نحوا : فالنحو یكون فعلا ویكون اسما2"اعتمد على الشيء: وانتحى أي
.وانتحاه

باختلاف نظرتهم إلى موضوع وقد اختلف مفهوم النحو عند النحویین وذلاك :اصطلاحا.2
علم یبحث فیه عن أحوال أواخر : "هذا العلم، فنجد المتأخرون منهم یعرفونه على انه

وهذا بناءا على ما حددوه له من موضوع، فقد حصروا موضوع بحثه 3"الكلم إعرابا وبناءا
.الكلم العربیة من حیث ما یعرض لها من الإعراب والبناء: في

النحو إنما أرید به :" حویین فنجد ابن السرَاج یقول في تعریفه للنحوأما المتقدمون الن
أن ینحو المتكلم إذا تعلمه كلام العرب، وهو علم استخرجه المتقدمون فیه من استقراء كلام 

فهو یوضح المقصود 4"العرب حتى وقفوا منه على الغرض الذي قصده المبتدئون بهذه اللغة
الاستقراء المتقدمین إذا شمل الحركات الإعرابیة لرفع الفاعل فهو یقدم أمثال) كلام العرب(

.ونصب المفعول به، والهیئات التصریفیة والإعلال والإبدال وغیرها
هو انتحاء سمة كلام العرب في تصرفه، من إعراب :" ونجذ تعریف ابن جني حیث

كیب، وغیر ذلك لیلحق وغیره، كالتثنیة والجمع، والتحقیر، والتنكیر والإضافة، والنسب، والتر 
فالنحو 5"من أهل اللغة العربیة بأهلها في الفصاحة، فینطق بها، وإن لم یكن منهممن لیس 

هو اتباع طریقة كلام العرب والتصرف فیه وإخراج قواعده النحویة كالتثنیة والجمع والتحقیر 
وغیرها وتصنیفها في الكتب حتى یتعلمها من لم یكن من أهل العربیة أو لم یكن فصیحا 

النحو علم بأقیسیة تغییر ذوات الكلم " فیلحق بأهل الفصاحة ویصبح منهم وقال الخضراوي

ص : عبد االله علي الكبیر وآخرون، دار المعارف، كورنیش النیل، القاهرة، د ط، نحا: ابن منظور، لسان العرب، تح- 1
4370.

.4371ابن منظور، لسان العرب، ص - 2
.25ه، ص 1405، 1، ج2الهجرة، إیران، طمصطفى جمال الدین، البحث النحوي عند الأولیین، دار - 3
محمود سلیمان یاقوت، دار المعرفة الجامعیة، دط، ص : جلال الدین السیوطي، الاقتراح في علم أصول النحو، تح- 4

24.
1محمد علي المجار، دار الكتب المصریة، القسم الأدبي، د ط، ج: أبو الفتح عثمان ابن جني، الخصائص، تح- 5

.34ص
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معناه أن النحو مجموعة من القواعد التي تبحث في ذوات الكلم كالإفراد والتثنیة 1"رهاوأواخ
.والجمع والتصغیر وغیرها، كما یهتم بالتغییر الذي یلحق أواخر الكلم یفعل الإعراب

من خلال ما سبق ذكره من أقوال وتعاریف للنحو یتضح لنا أن النحو مجموعة من 
وائل من كلام العرب الذي یتمیز بالفصاحة، ویعد النموذج والمثال القواعد استنبطها النحاة الأ

.لمن أراد أن یتكلم بلغتهم
:وظیفة النحو.3

یعتبر النحو العربي ثمرة جهود العلماء الأوائل الذین وضعوه وإن كان هؤلاء سعوا من 
لحفاظ أجل وضعه وتطویره وإضافة الجدید إلیه، فلم یكن ذلك إلا لأهداف نبیلة منهم وهي ا

على القرآن الكریم واللغة التي نزل بها، فكانت قواعد النحو التي وضعوها هي سبب بقاء 
.اللغة العربیة فصیحة وبلیغة إلى یومنا هذا

العربیة فقسمت الكلمة إلى ثلاثة وقد كان میدان النحو البحث في الكلمات والجمل 
و البناء، فاختصت الحروف فكان لكل نوع حالة من الإعراب أ) اسم وفعل وحرف(أقسام 

.بالبناء فقط، أما الأفعال والأسماء فاختصت بالإعراب ومنها ما یقبل البناء
أما الجملة العربیة فتنقسم إلى جملة اسمیة وجملة فعلیة، فالجملة الاسمیة التي تبتدأ 

ویشترط باسم وركناها الأساسیان هما المبتدأ والخبر، والجملة الفعلیة هي التي تبتدأ بفعل، 
الإعراب والبناء المختلفة في ذلك الفعل والفاعل فكانت وظیفة النحو هي البحث في حالات 

.للتركیب النحوي، فجعل من القاعدة الصحیحة أساسا لبیان المعنى
:العلاقة بین التعریف والمفهوم)3

من المعلوم أن التعریفات والمفاهیم من العناصر الأساسیة في المنظومة النحویة 
بصفة عامة، وفي القضیة الاصطلاحیة على وجه الخصوص، ذلك أن التعریفات رموزا 
للمفاهیم بحسب تصوراتنا لها، الشيء الذي یعني أن المفاهیم قد ومجدت وتكوَنت قبل 
التعریفات، بما أن المفاهیم هي تصورات عقلیة للأشیاء الفردیة أو هي عبارة عن وحدات 

ة، إذ ینبغي للمفهوم أن یؤطر ضمن منظومته المعرفیة التي فكریة دالة على موضوعات فردی
.تحدده وتوضحه

.22ل الدین السیوطي، الاقتراح في علم أصول النحو، صجلا- 1
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:التعریفحد) أولا
:لغة.1

العین والرَاء والفاء أصلان صحیحان یدل أحدهما على تتابع "جاء في مقاییس اللغة 
الآخر، والأصل(...)الشيء متصلا بعضه ببعض، والآخر على السكون والطمأنینة 

تقول عرف فلان فلانا عرفانا ومعرفة، وهذا ما یدل على ما قلناه من : المعرفة والعرفان
سكون إلیه، لأن من أنكر شیئا توحش منه ونبا عنه، ویقال اعترف بالشيء، إذا أقرَ كأنه 

.1"عرفه
: أعلمه إیاه وعرَف به، وسمه: وعرف الأمر(...) العلم : العرفان"وفي لسان العرب 

إنشاء : وإنما عرَفه یزید، كقولك سمیته یزید، والتعریف الإعلام، والتعریف أیضا: یهقال سیبو 
یصفها صفة : الضالة وعرف الضالة أي ذكرها وطلب من یعرفها، فجاء رجل یعترفها أي

.2"والمعروف في المأصل موضع التعریف، ویكون بمعنى المفعول... یعلم أنه صاحبها
فانا ومعرفة وعرفة وعرفانا وهو العلم بالشيء فالتعریف لغة من عرف یعرف عر 

والاطمئنان إلیه والإقراریة، وهو قریب من معنى الشرح الذي یعني التوضیح والبیان والكشف 
الكشف، یقال شرح فلان أمري، أي أوضحه، وشرح : الشرح"والتفسیر بقول ابن منظور 

3"بینه وكشفهمسألة مشكلة، بیَنها، وشرح الشيء یشرحه شرحا وشرحه فتحه و 

مما سبق ذكره في التعریفات السابقة، نستنتج أن التعریف في المعاجم اللغویة مأخوذة 
التي تفید التحدید والفصل والتمییز بین الشیئین، والغرض منه هو الإیضاح " عرف"من مادة 

4"وغیرلتعریف إنما سمي بیانا لأنه یوقع الفصل والبینونة بین المقصود وا"والكشف والبیان

.فهو إذا قریب من معنى الشرح الذي یعني البیان والكشف والتوضیح

.282- 281، ص 4، ج1979عبد السلام محمد هارون، دار الفكر، : ابن فارس، مقاییس اللغة، تح- 1
.، وما بعدها236ابن منظور، لسان العرب، ص - 2
.498، 497، ص 2نفسه ج- 3
1999، 1ن خلال كتابات الرازي، مطبعة منشورات مناهج، طعبد العزیز المطاط، مناهج البحث في المصطلح م- 4

.90ص 
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وهو أیضا 1"عبارة عن ذكر شيء تستلزم معرفته معرفة شيء آخر"التعریف :اصطلاحا.2
وهو وصف كلامي لفظي لمفهوم ما" 2"أن یستثاره إلى المعلوم من حیث إنه معلوم" 

ولابد أن یكون جامعا لماهیة الشيء المحدود، وأن یشتمل على ما به الاشتراك وعلى ما 
3"به الامتیاز

من خلال هذه التعریفات التي قدمناها، نستشف أن للتعریف دور مهم في توضیح 
وشرح معاني المصطلحات المستعملة في جمیع العلوم إذ یساعدنا على إزالة الإبهام 

الأوصاف المعقدة الحادثة في كل الصناعات، ذلك أنه المحور والغموض ویسهل لنا
.الأساسي لتوضیح المصطلح وتحدید مفهومه الذي یتمیز به عن غیره

:تعریف المفهوم)ثانیا
4"معرفتك الشيء بالقلب وفهمت الشيء عقلته وعرفته: الفهم"جاء في لسان العرب :لغة.1

المفهوم هو أحد الرموز الأساسیة في كل لغة، بل هو مفتاحها وعنوانها، وهو :اصطلاحا.2
ر عن الأفكار والتصورات المختلفةالوسیلة الرمزیة التي یستند إلیها الباحث للتعبی

المفهوم والمعنى متحدان بالذات فإن كل منهما هو الصورة "بغرض إبلاغها إلى المتلقي، 
ا مختلفان باعتبار القصد والحصول فمن حیث أن الصورة الحاصلة في العقل عنده، وهم

مقصودة بالقصد سمیت معنى، ومن حیث أنها حاصلة في العقل سمیت مفهوم، وفي 
المفهوم هو الصورة الذهنیة سواء وضع بأجزائها اللفظ أولا، كما أن : أبي البقاءكلیات 

عنى أن المفهوم هو كل ، بم5"المعنى هو الصورة الذهنیة من حیث وضع بأجزائها اللفظ
ما یمكن تصوره من أشیاء ومعان مختلفة، سواء كانت ملموسة أو محسوسة، وهو عند 

.ما وصل في العقل سواء بالقوة أو بالفعلالمناطقة 

.62، ص1983، 1403، 1الشریف الجرجاني، معجم التعریفات، دار الكتب العلمیة، بیروت، لبنان، ط- 1
عدنان درویش، ومحمد المصري، مؤسسة : ـ تحàمعجم في المصطلحات والفروق اللغویة(أبي البقاء الكفوي، الكلیات، - 2

.262، ص 1998ه، 1419الرسالة، بیروت، 
علي توفیق الحمد، المصطلح اللغوي العربي بدایات ودلالات، بحث مقدم إلى مؤتمر النقد العربي الخامس جامعة - 3

.05، ص 1994الیرموك، الأردن، 
.357، ص 15ابن منظور، لسان الحرب، ج - 4
لوجیة تأصیلیة لتسمیة المصطلحات النحویة من خلال الزمخشري دراسة ابستیمو (المصطلح النحوي وأصل الدلالة - 5
.2010الأستاذ حسن حمزة، منشورات محمد علي بیضون، دار الكتب العلمیة، بیروت، لبنان، : تح
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: العلاقة بین التعریف والمفهوم) ثالثا
الباحثین إن العلاقة القائمة بین التعریف والمفهوم كانت، ولا زالت محطة نقاش بین 

كل بحسب آرائه ومرجعیاته، ذلك أن القدماء تطرقوا إلى هذه المسألة من خلال ما سموه 
فمتى توافر هذین الشرطین في التعریف لا بد أن یكون شاملا 1"یقید الاطراد والانعكاس"

ومختلف الشروط التي تتصل به، فلا تحذف ما هو جزء ومحیطا بجوهر المعرف وصفاته، 
.یدخل فیه ما لیس منهمنه، كما لا 

وأضاف ابن الحاجب إلى شرطي الاطراد والانعكاس، شرط آخر لتحدید طبیعة 
العلاقة بین التعریف والمفهوم أنه ینبغي أن نعرف المصطلح الواحد بمفهوم واحد داخل 
مجال محدد، ونجذ النحاة من عرف المصطلح الواحد بمفهومین مختلفین، كما فعل صاحب 

هو الاسم المجرد عن العوامل اللفظیة "یفه للمبتدأ، فقال في التعریف الأول الكافیة في تعر 
2"زید قام: مسندا إلیه مثل

3"هو الصفة الواقعة حرف النفي وألف الاستفهام رافعة لظاهرة"وفي التعریف الثاني 

واحد فالمصطلح المعرف واحد ولكن عبر عنه بمفهومین مختلفین، وقد یعبر عن المصطلح ال
وقد نجد للمفهوم الواحد مصطلحین أو أكثر . سم مثلابأكثر من مفهومین كتعریف الا

وأقسام " مثل قول بعضهم في تعریف الكلام ) الصرفیة(مختلفین من حیث الصیغة الشكلیة 
.وقد عبر عن الكلام بالكلم،5"الكلم اسم وفعل وحرف"، و4"حرفاسم وفعل و :الكلام

د، وأن تعدد ألة المشترك اللفظي للمصطلح الواحلى مسواحد یقود إإن التعدد في ال
من علم إلى آخر، ثم یؤدي كذلك نتقال بعض المصطلحاتامفاهیمه یؤدي بالضرورة إلى 

.إلى النظر في التعدد اللفظي والمفهوم الواحد
.6"الترادف والتضاد"وقریب من المشترك اللفظي ظاهرتي 

الطالبة لیلى الفیضي، المصطلح النحوي في كتابات ابن الحاجب، إشراف الدكتور أحمد شحلان، رسالة لنیل الدكتوراه - 1
.416، ص 1، ج2002بة اللغة العربیة وآدابها، كلیة الآداب، الرباط، في شع

.417نفسه، ص - 2
417الطالبة لیلى الفیضي ،المصطلح النحوي في كتابات إبن الحاجب، ص- 3
الطالب عبد الرحمن بوذراع، بحث في ضوابط التأمل اللغوي عند النحاة العرب من خلال كتا سیبویه، رسالة لنیل - 4

.94، ص 1، ج1997/1998شهادة الدكتوراه في اللغویات، إشراف الدكتور أحمد العلوي، كلیة الآداب، الرباط، 
.94نفسه، ص - 5
.53عادل هادي حمادي العبیدي، التوسع في كتاب سیبویه كلیة الآداب، جامعة المستنصرة، العراق، ص - 6
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.المصطلحاتإذ یطلق على المفهوم الواحد عدد من 
من خلال ما سبق نستنتج أن التعریف هو ما یمیز الشيء عما عداه، ولما یكون 
كذلك إلا ما كان جامعا، فجوهر التعریف هو الإحاطة بالمعرف وصفاته وماهیته، فلا یخرج 

مفهوم فیحیل على فكرة أو تصور ماعنه ما هو فیه ولا یدخل فیه ما لیس منه، أما ال
الأساسیة التي یعتمد علیها الدارس لفهم اللغة والتعبیر عن الأفكار ویعتبر من الرموز

.والمعاني
وللمفهوم أكثر من معنى واحد كما سبقت الإشارة إلیه، بینما المصطلح یتكون من دال 
ومدلول والعلاقة بینهما ضروریة، والمصطلح الواحد یدل على مفهوم واحد، ویمكن أن یكون 

المفهوم یشترط في عملیة فهمه إدراك تصوراته والعلم بالأشیاء فإن وإذا كان . كلمة أو أكثر
المصطلح یبحث في العلاقة بین هذه المفاهیم والتصورات الذهنیة، فالتعریف یعتبر خطوة 

) مفهوم(المتكلم المتخصص بعد أن یتكوَن لدیه تصور ذهني "أولى لمعرفة حقیقة الشيء 
1"ولاالشيء ما موجود في الواقع قد یعرَفه أ

ویعد المصطلح خطوة ثانیة لمعرفة المجال الذي ینتمي إلیه كل مصطلح، ثم تأتي 
.التي تغطي تصور ذهني لشيء ما موجود سلفا في الواقع) المفهومیة(الخطوة الثالثة 

ومنه نخلص أن العلاقة بین التعریف والمفهوم هي علاقة استلزامیة إذ یلعبان دورا 
النحویة ومصطلحاته فمتى وجد التعریف وجد المفهوم، ومتى وجد مهما في تحدید الصناعة 

.المفهوم وجد التعریف

اسة ابستیمولوجیة تأصیلیة لتسمیة المصطلحات النحویة من خلال در (ریاض عثمان، المصطلح النحوي وأصل الدلالة - 1
، ص 2010حسن حمزة، منشورات محمد علي بیضون، دار الكتب العلمیة بیروت، لبنان : ، تح174الزمخشري، ص 

174.
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:المقصود بالمفاهیم النحویة)4
لقد تزاید في الآونة الأخیرة الاهتمام بضرورة معرفة صورة المفاهیم ووقعها في أذهان 

تعلم اللغة العربیةالتلامیذ وخاصة المفاهیم النحویة نظرا لما تحتله من مكانة في میدان 
وعلیه قد أوردت الأدبیات العربیة والأجنبیة تعریفات متعددة للمفهوم النحوي، وجاء الاختلاف 
بها نتیجة لطبیعة العلوم التربویة التي تختلف فیها المدارس التربویة المؤطرة لموضوع 

.المفاهیم النحویة
حوریة خیاط إذ تعرف المفهوم من الباحثین الذین تناولوا هذا المصطلح نجذ الباحثة 

بأنه صیغة التفكیر المجرد التي تعكس السمات الجوهریة لكلمة أو مجموعة من "النحوي 
الكلمات ذات علاقة قائمة بینهما، لتؤدي إلى فهم الظاهرة اللغویة ویتم تكوین المفهوم النحوي 

ور لنا المفاهیم فالباحثة تص1"من خلال تضافر هذه السمات للدلالة على الباب النحوي
النحویة وتصفها بالتجریدیة، وأنها تتفاوت بین السهولة والتعقید انطلاقا من إدراك الجزء 

.وصولا إلى الكل
أنه البناء العقلي أو التجرید الذهني :" ونجذ أیضا أن المفاهیم النحویة تعرف أیضا

ا من خلال سماتها الذي یتكون لدى الفرد لصنف من المشیرات اللغویة التي یمكن تصنیفه
لها برمز أو مصطلح نحوي وهي ویستحابالمشتركة والقاعدة التي تضبط هذه السمات 

.2"مرتبطة بمفاهیم وحدة التوابع
صورة عقلیة مجردة "في حین نجذ الدراسات الحالیة تعرف المفهوم النحوي على أنه 

بها قاعدة تضبط خصائصها یكونها التلمیذ عن الكلمة وبنیتها وعلاقتها بغیرها في الجملة 
وسماتها، لتدل على الباب النحوي الذي تنتمي إلیه بحیث یمكن تمییزها عن غیرها والحكم 

.3"على الشاذ لخروجه عنها بشكل واضح ممیز

1982ین شمس حوریة الخیاط، إعادة بناء مفاهیم النحو في المرحلة الإعدادیة، رسالة دكتوراه، كلیة التربیة جامعة ع- 1
.40ص 

فتحي كلوب وجمال الفلیت، فاعلیة تنظیم محتوى وحدة التوابع وفق نظریة راجیبوت التوسیعیة في تحصیل بعض - 2
.531، ص 2016، 4، ع 12المفاهیم النحویة لدى طلاب الصف العاشر، المجلة الأردنیة في العلوم التربویة، مجلة 

إستراتیجیة مقترحة قائمة على التغییر المفهومي في تعدیل التصورات البدیلة عن محمد بن سعید الزهراني، فاعلیة - 3
.97بعض المفاهیم النحویة لدى طلاب الصف العاشر، رسالة دكتوراه، ص 
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مما سبق یلاحظ أن التعریفات السابقة على أن المفاهیم النحویة هي صورة عقلیة 
علاقتها بغیرها في الجملة، ولها قاعدة تضبط مجردة یكونها الطالب من الكلمة وبنیتها و 

خصائصها  وسماتها لتدل على الباب النحوي الذي تنتمي إلیه، فیسهل تمییزها عن غیرها 
.والحكم على الشاذ لخروجه عنها بشكل واضح ویسیر

: مفاهیم الجملة والكلمة: والمفاهیم النحویة هي مفاهیم ذات العلاقة بعلم النحو مثل
عل، الحرف وما یتفرع عن كل منهما من مفاهیم مثل مفهوم الجملة الاسمیة الاسم، الف

...ومفهوم الفعل الصحیح
: الجملة-1
كل كلام تقرأه أو تسمعه، مكوَن من عدد من الوحدات ذات المعنى المفید:تعریفها–أ 

فالجملة هي وحدة الكلام، بمعنى أن الكلام ینتج 1"وكل وحدة من هذه الوحدات تسمى جملة
.التركیب ومعنى مفید مستقل: من أمرین هما

:یقسم النحاة الجملة إلى ثلاثة أنواع:أنواع الجملة–ب 
على المبتدأ والخبر، أو ما : وهي التي تقتصر على ركني الإسناد أي: الجملة الأصلیة

.فاعله، أو ما ینوب عن الفعلیقوم مقام الخبر، أو تقتصر على الفعل مع
وهي ما تتركب من مبتدأ وخبره والجملة الاسمیة أو الفعلیة: الجملة الكبرى.
وهي الجملة الاسمیة أو الفعلیة إذا وقعت إحداهما خبرا المبتدأ: الجملة الصغرى.

تقسم الجملة من حیث التركیب إلى نوعین بسیطة ومركبة: أنواع الجملة من حیث التركیب
.فالبسیطة ما كانت حول حدث واحد أو خبر واحد

.والمركبة ما كانت تشتمل في ثنایاها على أكثر من جملة أو أكثر من فكرة
:الكلمة-2
معه كذلك وهي اسم وفعل منوىهي لفظ مستقل دال بالوضع تحقیقا أو تقدیرا أو :تعریفها-1

قول دال على معنى "فالكلمة مفردة مستقلة تأخذ معناها حسب موضعها، وهي 2"وحرف

.7محمد حماسة عبد اللطیف وآخرون، النحو الأساسي، دار الفكر العربي، د ط، ص- 1
، ابن مالك الطائي الجبافي الأندلسي، شرح التسهیل تسهیل الفوائد وتكمیل جمال الدین محمد بن عبد االله بن عبد االله- 2

.10، ص2010، 2محمد عبد القادر عطاء طارق فتحي السید، دار الكتب العلمیةـ بیروت، لبنان، ط : المقاصد، تح
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أي لا إله إلا -40-التوبة " وكلمة االله هي العلیا:" قال االله تعالى1"مفرد لما یدل جزء معناه
.الكلمة الطیبة صدقة:" االله، وقال رسول االله صلى االله علیه وسلم

:تنقسم الكلمة إلى ثلاثة أنواع وهي الاسم والفعل والحرف:أنواع الكلمة-2
بمعنى أن 2"كلمة تدل بذاتها على شيء محسوس، أو شيء غیر محسوس: "الاسم–أ 

ما دلَ على معنى مفرد وذلك المعنى یكون شخصا وغیر "الزمن لیس جزء منه، وهو 
فالإسناد باعتبار 4"هاكلمة یسند ما لمعناها إلى نفسها أو نظیر "، والاسم أیضا 3"شخص

.المعنى خاص بالأسماء، والإسناد باعتبار مجرد للفظ فإنه عام
ذكر النحاة أن للسم ثلاثون علامة أهمها خمسة، إذا وجدت واحدة منها : علامات الاسم-

:  كانت دلیلا على أن الكلمة اسم
: عرفنا أنها اسم، مثلفإذا رأینا كلمة مجرورة لداع من الدواعي النحویة : علامة الجر-1

وكلمة " في"اسم لأنها مجرورة بحرف الجر " زیارة"فكلمة " كنت في زیارة صدیق كریم
اسم لأنها مجرورة بالتبعیة لما " كریم"وكلمة " مضاف إلیه"اسم لأنها مجرورة إذ هي " صدیق"

.قبلها، فهي نعت
".الصفة"حرف الجر، والإضافة، والتبعیة مثل ال: فالجر إذا یشتمل كل من

فمن الكلمات ما یقتضي أن یكون في أخرى ضمتان أو فتحتان أو كسرتان: ویننالت–2
جاء محمدٌ، رأیت محمداً، ذهبت إلى محمدٍ، فالتنوین نون زائدة ساكنة تلحق آخر : مثل

وكان الأصل أن تكتب "الاسم نطقا لا كتابة، وتدل علیها الحركات فتكتب الحركة حركتین 
.5"كما یكتبها علماء العروضهي وأشباهها
محمدن= هكذا محمدٌ 

محمدن= محمداً 
.محمدن= محمدٍ 

.7محمد حماسة عبد اللطیف وآخرون، النحو الأساسي، ص- 1
.13، ص 1، ج1974، 3المعارف بمصر، طعبَاس حسن، النحو الوافي، دار- 2
1996، 3عبد الحسین الفتلي، مؤسسة الرسالة، بیروت، ط: ، تح- الأصول في النحو–ابن السرَاج النحوي البغدادي - 3
.26، ص 1ج
.16جمال الدین محمد بن عبد االله بن عبد االله، ابن مالك الطائي، شرح التسهیل، ص- 4
.27الوافي، ص عباس حسن، النحو - 5
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تنوین التمكین وهو یلحق الأسماء المعربة، كزید : الأول: والتنوین یأتي على أربعة أقسام
.ورجل

.ركبت بحراً : یلحق الأسماء المبنیة مثل: تنوین التنكیر-
.مسلماتٍ : السالم، مثلولحق الجمع المؤنث: تنوین المقابلة-
.تنوین العوض-

.فأقسام التنوین الأربعة هذه میزة یتمیز به الاسم فقط
یا حامد اجتهد، یا مریم أكرمي اهلك، فنحن نننادي حامد : أن تكون الكلمة مناداة مثل: النداء

ومریم وكل منهما اسم، فكل كلمة ننادیها هي اسم ونداؤها اسمیتها، ففي المثال الأول 
.المنادى مفعول به والمفعول به لا یكون اسما

الموصولة التي تدخل على ) أل(التعریف، هنا غیر " أل"أن تكون الكلمة مبدوءة ب -3
.العدل أساس الملك: الأفعال المضارعة، مثال

أن تكون الكلمة منسوبا إلیها، أي مدلولها، حصول شيء أو عدم حصولهن أو مطلوب -4
إلى صاحبه فعل شيء أو عدمه أو طلب منه ذلك یسمى إحداثه واللفظ الذي ینسب 

منسوبا إلیه الفعل، أو الترك، أو طلب منه لأدائه أما الشيء الذي : أي" مسند إلیه"
ولا یكون المسند إلیه " مسندا"حصل ووقع، أو لم یقع ولم یحصل أو طلب حصوله یسمى 
.اسماسما، والإسناد هو العلامة التي دلت على أن المسند إلیه هو

المعرب والمبني، فالمعرب ما سلم من شبه : ینقسم الاسم إلى قسمین هما: أقسام الاسم
فعلَة البناء تنحصر "یقترب في تشبهه إلى الحروف : الحروف، والمبني ما أشبه الحروف أي

1"في شبه الحروف

:هذا ما نص علیه سیبویه وآخرون، ونذكر بعض الشبه الأول
یكون الاسم موضوعا على حرف واحد كالتاء في ضربت، أو كأن: شبهه له في الوضع

.أكرمنا: على حرفین مثل
أي شبه الاسم بالمعنى وهو قسمان ما أشبه حرف موجودا والثاني ما : شبهه في المعنى

.أشبه حرفا غیر موجود
أسماء الأفعال: الشبه في النیابة عن الفعل وعدم التأثیر بالعامل مثل.

.17، ص 1980، 2محمد محي الدین عبد الحمید، شرح ابن عقیل، دار التراث القاهرة، ط- 1
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تقار اللازم مثل الأسماء الموصولة فإنها مفتقرة في سائر أحوالها إلى شبه الحرف في الاف
.الصلة

:وقد جمع هذا ابن مالك في ألفیته
كالشبیه الوضعي في اسمي جئتنا          والمعنوي في متن وفي هنا

كنیابة عن الفعل بلا                      تأثر، وكافتقار أصَلا
.ما لیس في آخره حرف علة، ومتمكن أمكنوالمعرب ینقسم إلى صحیح وهو 

وذكر الزمان هنا للتفریق بینه 1"كلمة تدل على حدث مقترن بزمان من الأزمنة: "الفعل- ب
.وبین الاسم الذي یدل على معنى فقط وهو ثلاثة أقسام، ماضي وحاضر ومستقبل

والنقصان والخاص الجمود والتام : التعدي واللزوم، والتصرف: وینقسم الفعل بحسب الزمان
والمشترك والمفرد والمركب وفي علم التصریف غلى صحیح ومهموز ومثالب أجوف ولفیف 

.ومنقوص ومضاعف
:أقسام الفعل من حیث الزمن–أ 
كلمة تدل على مجموع أمرین : وهو ما دل على حدث في الزمن الماضي، أي: ماض-

زیادة فیه، ولأنه كمل وجوده فاستحق هو الماضي لأنه لا "معنى وزمن فات قبل النطق به 
تبارك الذي جعل في السماء بروجا، وجعل :" ومن أمثلة ذلك قوله تعالى2"أن یسمى أصلا

.61الفرقان الآیة " فیها سراجا وقمرا منیرا
معنى وزمن صالح للحال والاستقبال، قوله : وهو كل كلمة تدل على أمرین معا:مضارع-

.263سورة البقرة " رة خیر من صدقة یتبعها أذىقول معروف، ومغف:" تعالى
وسمي المضارع مضارعا لأنه مبدوء بأحرف المضارعة وهي الهمزة والنون والتاء والیاء

.وفتحها واجب إلا في المضارع المبني للمجهول والمضارع الرباعي فتضم
لا بد من المعنى والطلب، فالمعنى: وهو كلمة تدل بنفسها على أمرین مجتمعین:الأمر-

والطلب . 126البقرة " رب اجعل هذا البلد أمنا: تحقیقه في زمن المستقبل قوله تعالى
.اخرج: مثل

.16، ص 1997، 3محمود حسین مفلسة، النحو الشافي، مؤسسة الرسالة، بیروت، ط- 1
للغة العربیة بدمشقغازي مختار طلیمات، مطبوعات مجمع ا: جلال الدین السیوطي، الشباه والنظائر في النحو، تح- 2

.23ه، ص911- 849، 2د ط، ج
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ولا تطع الكافرین والمنافقین، ودع :" وقد اجتمعت الأفعال الثلاثة في قوله تعالى
: وقول الشاعر. 48الآیة –سورة الأحزاب " أذاهم، وتوكل على االله وكفى باالله وكیلا

ن ؟إلى الناس تستعبد قلوبهم         فطالما استعبد الإنسان إحسانأحس
:علامات الفعل الماضي

المفتوحة ) انتصرت(المضمومة للمتكلم : أنه یقبل تاع الفاعل المتحركة في آخره مثل-
).انتصرت(المكسورة للمخاطبة ) انتصرت(للمخاطب 

التأنیث الساكنة وتاء الفاعل أثبت الغیوم تبددت وبقبول تاء : یقبل تاء التأنیث الساكنة مثل-
تاء ولقبوبوإنهما لیسا حرفین ) لست، ولیست(فعلان فنقول ) لیس وعس(الجمهور أن 

.ولیس اسمین) بئست-نعمت(فعلان فنقول ) نعم وبئس(التأنیث أثبت الجمهور أن 
التاء المتحركة بحركة الإعراب اللاحقة للأسماء : لساكنة أخرجناوبقبول تاء التأنیث ا

)لات، ربت، ثمت(، واللاحقة للحروف )هذه مؤمنة، رأیت مؤمنة، مررت بمؤمنة( 
:علامات الفعل المضارع

فإن لم تفعلوا ولن :" یسبق بحرف من حروف النصب أو حروف الجزم، نحو قوله تعالى-
" فأما الیتیم فلا تقهر-4الضحى "ألم یجدك یتیما فآوى" أیضا وقوله " تفعلوا فاتقوا النار

. إن، لم، لا حروف جازمة، والحرف لن، حرف ناصب: فالحروف
" ولسوف یعطیك ربك فترضى"یدخل علیه حرف الاستقبال، السین وسوف في قوله -

.05الضحى الآیة 
:للأمر علامات منها:علامات الأمر

عد، ناضل، أما في المضارع فتطلب : ة من غیر واسطة فنقولدلالته على الطلب مباشر -
.لتقبل فواسطة هنا هي اللام: بواسطة فنقول

یقبل یاء المخاطبة ونون التوكید مشاركا فیهما الفعل المضارع، فیاء المخاطبة في نحو -
سورة" وهزي إلیك بجذع النخلة"-27- الفجر " ارجعي إلى ربك راضیة مرضیة :" قوله تعالى
.25مریم الآیة 

:في قول الشاعر: ونون التوكید في الفعل المضارع
ولتعرفن خلائقا مشمولة             ولتندمن ولات ساعة مندم
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: الحرف-ج
هو الكلمة التي لا یقبل علامات الأسماء ولا علامات الأفعال ولا تدل على معنى في 

تابعت أخبار الانتخابات من أولها إلى : نفسها وإنما تدل على معنى من خلال الكلام مثل
فتفید من الابتداء وتفید إلى الانتهاء، كما یعرف بأنه ما لا یجوز أنه یخبر عنه كما آخرها، 

فالحرف لا یسند ولا یسند إلیه وهو 2"ها ولا ینظروهو كلمة لا تقبل إسنادا 1"سمیخبر عن الا
أیضا ما دل على معنى في غیره بمعنى أن الحرف لا یدل على معنى في نفسه، بل یدل في 

ونستشف من خلال ما سبق أن الحرف یتمیز بتجرده .واالله أن الباطل لمد حوض: غیره نحو
ذاته وإنما عن علامات الأسماء وعلامات الأفعال، وأن الحرف لا یدل على معنى في حد

یدل في غیره من خلال وضعه في الكلام وینقسم الحرف إلى قسمین مختص وغیر مختص
حروف الجر التي تجر الأسماء  وإن : فالمختص ما یدخل على الأسماء وحدها مثل

وأخواتها التي تدخل على المبتدأ والخبر، وحروف الجزم التي تجزم الفعل المضارع، وحروف 
.لفعل المضارعالنصب التي تنصب ا
هل : ما یدخل على الأسماء والأفعال، ولا یعمل في ما بعده نحوه: وغیر المختصة

" هل أتى على الإنسان حین من الدهر:" الاستفهامیة فتدخل على الأفعال نحو قوله تعالى
وكذلك مثل " هل المسؤولون مخلصون: "وتدخل على الأسماء نحو قولناسورة الإنسان، 

.او، الفاء، ثم وما إلیها وهي تعطف اسما على اسم وفعلا على فعلحروف العطف الو 
:ویأتي الحرف على عشرة أقسام-

:النحاة على أن الحرف أقسام وهي
.على معنى في الفعل، وهو السین وسوفأن یدل -1
.أن یدل على معنى في الاسم وهو الألف واللام-2
.أن یكون رابطا بین اسمین أو فعلین وهي حروف العطف-3
.أن یكون رابطا بین فعل واسم وهي حروف الجر-4
.أن یربط بین جملتین وهي الكلم الدالة على الشرط-5
.أن یدخل على الجملة مغیرا لفظهما دون معناها وذلك أن-6

.40أبي بكر محمد بن سهل بن السراج النحوي البغدادي، الأصول في النحو، ص - 1
.17جمال الدین محمد بن عبد االله بن عبد االله، ابن مالك، الطائي الجباني الأندلسي، شرح التسهیل، ص - 2
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.أن یدخل على الجملة فیغیر معناها دون لفظها وذلك هل وما أشبهها-7
.أن یدخل على الجملة غیر مغیر لام الابتداء-8
ومعناها مثل ما الحجازیةأن یدخل عل -9
.أن یكون زائدا، نحو فیما رحمة من االله-10

: وهذه الحروف قد تكون عاملة وغیر عاملة، فالحروف العاملة تأتي على أربعة أقسام
وقسم المشبهتان بلیس" ما ولا"المشبهة بأن، و" لما"وهو إن وأخواتها و: قسم یرفع وینصب
"فعل المضارعحروف النداء ونواصب ال: ینصب فقط، نحو

:أهمیة المفاهیم النحویة
إن المفاهیم النحویة تعني مجموعة من القواعد التي تنظم هندسة الجملة، ومواقع 

.إلى المعاني والوظائف وما یتبعه من تنظیم الكلمات في إطار الجملةویمتد الكلمات فیها، 
النحو بوصفه نوعا من هذا المنطلق تبوأت المفاهیم النحویة مكانة خاصة في تدریس 

من المعلومات التي یتطلب فهمها وتمثیلها في الحدیث والقراءة والكتابة والاستماع وإدراك 
.العلاقات بینهما وبین مصطلحاتها

فالنحو یؤلف في مضمار موضوعاته ومسائله وخصائصه نظاما من المفاهیم یتطلب 
الغامض غیر المحدد إلى الفهم تعلیمه عملیة نمو یمر بها الطالب وینتقل فیها من الفهم 

الواضح الدقیق الذي یستند إلى التحلیل والمقارنة والاستنتاج والحكم وبیان الصواب من 
الخطأ في التعبیرات المتعددة، والتراكیب والجمل، لذلك وضع النحو لیهدي الناس إلى مفاهیم 

تدریس القواعد سلیمة لتكوین عبارات تضبط الكلام وصحة النطق والكتابة، لذا ینبغي
النحویة على ما یحتاج إلیه الطالب من القواعد اللازمة لتقویم ألسنتهم وتصحیح أسالیبهم 
وفهمهم لما یعرض علیهم من المفاهیم النحویة، لذلك فإن تدریس النحو ضرورة حتمیة اللغة 

.العربیة، ومنع اللحن من التسلل إلیها
ن الزلل، ویساعد على التفكیر العلمي ویساعد في عصمة اللسان من الخطأ والقلم م

.المنظم لأنه ریاضة للعقل
ویرى الباحث أن تعلم النحو یؤدي إلى تذوق اللغة العربیة ومعرفة سر جمالها

ویحارب تفشي العامیة التي تعتبر بدورها هاجس لمتعلمي اللغة العربیة ویساعد على 
، فیسهل فهمه، ویساعد على تزوید الاتصال الصحیح السلیم من خلال نقل المعنى المقصود
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الطالب بالأسس والقواعد العامة التي تمكنه من الاستعمال الصحیح للمفردات اللغة العربیة
وتجعله ینتقي ما یناسب من الألفاظ والابتعاد وتجنب الأخطاء النحویة عند التعبیر شفهیا أو 

.كتابیا
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:الفصل الثاني
الاكتساب والأداء اللغوي من 
منظور علم اللغة النفسي 

وتعلیمیة اللغة
.تعریفه من منظور علم اللغة النفسي وتعلیمیة اللغة(الاكتساب -

وتعلیمیة علم اللغة النفسي تعریفه من منظور (الأداء اللغوي -
اللغة
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قبل الولوج إلى تعریف الأداء والاكتساب لا بد من التعرف أولا على مفهوم علم اللغة 
النفسي ومفهوم التعلیمیة، هذه الأخیرة التي أصبحت من الضروري فهمها غذ أن فهمها 

.یتماشى مع متطلبات الحیاة ومتغیراتها
:مفهوم التعلیمیة)أولا
فهي من فعل تعلم، یتعلم، تعلما، "كلمة التعلیمیة مصدر صناعي لكلمة التعلیم، :لغة–1

" دیداكتیك"زاللفظ مصطلح حدیث یقابل المصطلح الأجنبي 1"الأمر أتقنه وعرفه
Didactique التي تعني التعلیمیة، تعلیمات، علم التدریس، علم التعلیم، التدریسیة

وقد تطور 2"وتعني التدریسDidaskeinل الإغریقي من الأصDidactikosوالدیداكتیك أو 
مدلول هذه الكلمة لیصبح یعني التعلیم أو فن التعلیم، وهكذا لم تكن التعلیمة في البدایة 

.تختلف كثیرا عن العلم الذي یهتم بمشاكل التعلیم أي البیداغوجیا
واء تعلق الأمر مجموعة الخطابات التي أنشء حول تعلیم وتعلم اللغات س":اصطلاحا–2

بلغات المنشأ أو اللغات الثانیة، وقد نشأت دیداكتیك اللغات في بدایتها مرتبطة باللسانیات 
التطبیقیة مهمتة بطرائق تدریس اللغات، ثم انفتحت على حقول مرجعیة مختلفة طورت مجال 

Didactique des langue3."البحث في دیداكتیك اللغات

معین لتحلیل الظواهر التعلیمیة فهو الدراسة العلمیة فالدیداكتیك نهج أو أسلوب
أن : لتنظیم وضعیات التعلم التي یتبعها المربي لبلوغ هذف عقلي أو وجداني أو حركي أي

.التعلیمیة تهتم بكل ما هو تعلیمي تعلمي
:مكونات التعلیمیة–3

للواقع التعلیمیة لیست مجرد تأمل في المسائل البیداغوجیة وإنما هي استغلال 
معلم، متعلم (التعلیمي، وتناوله بالدراسة وتحلیل وضعیات التعلم المختلف بكل مكوناتها 

).والمادة التعلیمیة
هو عنصر أساسي في العملیة التعلیمیة، إذ أن المعلم وما یمتاز به من كفاءات :المعلم–أ 

ومؤهلات واستعدادات وقدرات ورغبة في التعلیم یستطیع أن یساعد الطالب على تحقیق 

.15، ص 2004عبد الراجحي، علم اللغة التطبیقي، دار النهضة العربیة، د ط، بیروت، - 1
.10، ص 1988، 1محمد البرهمي، دیداكتیك النصوص القرآنیة، طبعة النجاح الجدیدة، الدار البیضاء، ط- 2
.76، ص 2013طرق ووسائل، مذكرة لنیل شهادة الماجیستر، "بوعلامات لعرج، تعلیمیة النحو العربي في الابتدائي - 3



اللغة النفسي في تعلیمیة اللغةالاكتساب والأداء اللغوي من منظور علم: صل الثانيالف

23

إنه مهندس التعلم ومبرمج ومعدل العلم فیه انطلاقا من مدى "الأهداف التعلیمیة بنجاح ویسر 
بمعنى أن المعلم له دور كبیر في تسهیل عملیة تعلم 1"هذه العملیةتجاوب المتعلم لمتطلبات

.التلمیذ، حیث یصنف المادة التعلیمیة بما یلاءم حاجات المتعلم
هو الأساس في العملیة التعلیمیة لما یملكه من خصائص عقلیة ونفسیة : المتعلم–ب 

وجد تعلم دون طالب ولا یحدث واجتماعیة والخلقیة، وما لدیه من رغبة ودوافع للتعلم، فلا ی
المتعلم كائن حي متفاعل مع محیطه، له مواقفه "تعلم ما لم تتوافر رغبة الطالب في التعلم، 

تعلیمي بنجاحاته وإخفاقاتهمن النشاطات التعلیمیة كما له موقف من المعلم، وله تاریخه ال
فالعملیة التعلیمیة 2"ى التعلموله تصوراته لما یتعلمه، وله ما یحفزه وما یمنعه عن الإقبال عل

.لا تتم إلا بوجود المتعلم، باعتباره الأساس الذي تبنى علیه هذه العملیة
هو مجموعة من المواد الدراسیة، موضوعاتها یتعلمها ):المنهاج(المادة التعلیمیة –ج 

لمدرسي التلامیذ، إذ أن هذا المفهوم تقلیدي للمنهج كما فهمه الدارسون على أنه الكتاب ا
المعارف المطلوب تدریسها لخصائصها البنیویة والوظیفیة ودرجة "ولكن یعرف المنهاج هو 

تعقیدها، إن المادة التعلیمیة هي مركز العملیة التعلیمیة التقلیدیة حیث مؤلفي البرامج 
الدراسیة إلى الخزان المعرفي والإنساني المنبأ في ثنایا الكتب والوثائق ومن هنا یأتي عمل 
المعلم في النقل والتلخیص والترتیب وتصبح وظیفته الأساسیة حفظ المعلومات وتردیدها ثم 
حشوها في عقل التلمیذ، ومما یجعل أهداف هذا النوع من التعلم یقتصر على الاكتساب 
المعرفي للمعلومات دون مراعاة اهتمام التلمیذ وحوافزه ویبقى ما هو مجهول مقص من هذه 

3"میةالممارسات التعلی

بعبارة أوضح إذا كانت الأقطاب الثلاثة متمثلة في المثلث التالي تمثل العملیة 
التعلیمیة فإن التعلیمیة تخص الأضلاع الثلاثة لهذا المثلث أي أنها تنصب على دراسة 

.العلاقات بین الأقطاب الثلاث

ن مذكرة تخرج لنیل )شعبة الآداب والفلسفة أنموذجا(فیصل قاسمي، تعلیمیة النحو عند تلامیذ السنة الثالثة ثانوي - 1
.5- 4، ص 2015-2014بلقاید، تلمسان، الجزائر، شهادة الماستر تخصص لسانیات، جامعة أبي بكر 

.20، ص 2أنطوان صباح، تعلیمیة اللغة العربیة، دار النهضة العربیة، ج- 2
.22، ص 2007/2008مقران یوسف، دروس في اللسانیات التعلیمیة، وزارة التعلیم العالي والبحث العلمي، - 3
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المعلم

المنهاجالمتعلم
التعلیمیة

):مفهومه(علم اللغة النفسي )ثانیا
:تعریف علم اللغة النفسي–أ 

علم یهتم بدراسة السلوك اللغوي للإنسان والعملیات النفسیة :" یعرفه العصیلي بأنه
العقلیة المعرفیة التي تحدث في أثناء اللغة واستعمالها التي من بها یكتسب الإنسان 

أن علم اللغة النفسي یتطرق في دراسته للعملیات النفسیة والعقلیة التي تحدث : أي1"اللغة
.أثناء استعمال اللغة المكتسبة

:أهداف علم اللغة النفسي ومجالاته–ب 
كیف : علم اللغة النفسي هو الإجابة في السؤال التاليإن أهم أهداف "یذكر العصیلي 

یكتسب الإنسان اللغة وكیف یستعملها؟ ویتفرع عن هذا السؤال أسئلة أخرى یسعى علم اللغة 
كیف یفهم الإنسان الكلام وكیف ینتج؟ وما وظیفة القواعد العقلیة : النفسي الإجابة عنها مثل

صبیة التي تتحكم في ذلك؟ وما المشكلات التي في العملیات التواصلیة؟ وما الآلیات الع
تؤثر في اكتساب اللغة وفهمها واستعمالها؟ لذا فإن من أهم مجالات هذا العلم وموضوعاته 

:  یمكن إیجازها في النقاط التالیة
 فهم اللغة سواء كانت منطوقة أو مكتوبة
استعمال اللغة أو إصدار الكلام.
 أماً أو لغة ثانیة أو أجنبیةاكتساب اللغة، سواء كانت لغة.

ظن الریاض، جامعة الإمام محمد بن سعود الإسلامیة عمادة 1فسي، طالعصیلي عبد العزیز إبراهیم، علم اللغة الن- 1
.27، ص2006، 1427البحث العلمي، 
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كعیوب النطق الخلقیة، أو العیوب اللغویة التي : المشكلات والاضطرابات اللغویة العیوب
تحدث نتیجة إصابة عضو من أعضاء النطق، أو السمع، الصر، أو ما یرتبط بها من 

1."أعصاب، أو أجهزة في مراكز اللغة في الدماغ

سي یعالج موضوعات عدیدة ومهمة منها الفكرمن هنا نخلص أن علم اللغة النف
ولغة ) ونظریاتها والبنیة العمیقة والسطحیة(وتوقیف اللغة واصطلاحها، واكتساب اللغة 

.الإشارة وأمراض الكلام
:تعریف الاكتساب من منظور تعلیمیة اللغة)1
ت مصدر من الفعل اكتسب، والمكتسب، مجموع المواقف والمعارف والكفاءا":لغة–أ 

.2"والتجارب التي حصل علیها، وامتلكها فعلا شخص من الأشخاص
الاكتساب هو أخذ اللغة بسهولة ویسر وبطریقة، طبیعیة لا شعوریة، ودون ":اصطلاحا–ب 

بذل طاقة في ذلك، حیث تتم هذه العملیة في معظمها بطریقة غیر واعیة ویجهل فیها 
طت هذه الفترة باكتساب اللغة الأولى أي لغته وقد ارتب...وجود قواعد لغوي)المتكلم/الطفل (

الأم، وهي المرحلة التي یكون فیها الطفل شبه صفحة بیضاء وهي الرحلة التي یستقبل فیها 
وهذا یعني أن الطفل یولد صفحة بیضاء یجهل كل شيء محیط به3"الطفل أبجدیات لغته

وأثناء نموه یدرك الأشیاء المحیطة به بطریقة آلیة دون بدل أي مجهود في ذلك، وكذلك لغته 
فهو یتلقاها ویتعلمها بطریقة لا إرادیة جاهلا قواعدها اللغویة، والتي یتعلمها أثناء تعلمه في 

.المدارس
:تعریف الاكتساب من منظور علم اللغة النفسي)2

عوریة وغیر المقصودة، التي یتم بها تعلم اللغة یقصد بالاكتساب العملیة غیر الش
الأم، ذلك أن الفرد یكتسب لغته الأم في مواقف طبیعیة، وهو غیر واع بذلك، ودون أن 
یكون هناك تعلیم مخطط له وهذا ما یحدث للأطفال، وهم یكتسبون لغتهم الأولى، فهم لا 

إنما یعتمدون على أنفسهم في یتلقون دروسا منظمة في قواعد اللغة، وطرائق استعمالها، و 
.37العصیلي عبد العزیز إبراهیم، علم اللغة النفسي، ص - 1
بد الردین بن تریدي، قاموس التربیة الحدیث، عربي انجلیزي فرنسي، المجلس الأعلى للغة العربیة، الجزائر، د ط- 2

.34، ص 2010
لنیلمذكرة-أوریدا قرج، مستوى التحصیل اللغوي عند الطلبة من خلال مذكرات التخرج، موضوعات النحو أنموذجا- 3

.22صس،ددط،وزو،تیزيمعمري،مولودجامعةالماجیستر،شهادةمتطلبات
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عملیة التعلم، مستعینین بتلك القدرة التي زودهم بها االله عز وجل، والتي تمكنهم من اكتساب 
أي أن الطفل یولد في أسرته ویخضع في نشأته 1"اللغة في فترة قصیرة وبمستوى رفیع

ا بعد، والطفل وتربیته للظروف البیئیة المحدودة التي تحیط به، التي تتسع دائرتها فیم
یستجیب لهذه المؤثرات التي یتلقاها من البیئة واستجابته لها تخضع لنوع المؤشرات الخارجیة 

.وقوتها من ناحیة ما لدیه من قدرات ودوافع واستعدادات فطریة من ناحیة أخرى
:أقسام اكتساب اللغة

:اكتساب اللغة غیر اللفظیة–أ 
المیلاد، وتتطور هذه الصیحة تطورا سریعا مع تبدأ مظاهر الحیاة عند الطفل بصیحة 

نمو الطفل حتى تصبح معبرة عن بعض الرغبات، وتصبح وسیلة من وسائل اتصاله مع أمه 
أو مربیته، أن الطفل العادي یستعمل سبعة أصوات مختلفة متباینة قرب بنهایة الشهر الثاني 

.2"سنوات5، 2غ عمر الطفل من عمره، ثم یزداد عددها إلى سبعة وعشرین صوتا حینما یبل
:اكتساب اللغة الوظیفیة–ب 

یبدأ الكلام عند الطفل العادي من العمر خمسة عشرا شهرا بالتقریب، وهذا مقاس 
3"الانتقال من غیر اللفظیة إلى اللفظیة

أن لا یكون فهم الألفاظ التي یستعملها الطفل قاصرا على ذوي قرباه المتصلین به، بل –1
.ألفاظه واضحة ومفهومة للآخرینإن كان 

یجب أن ترتبط ألفاظ الطفل ارتباطا صحیحا بمعانیها، وقد یتأخر النمو اللفظي عن –2
.بعض الأطفال غذ لم یجدوا ما یدفعهم إلى الكلام

:نظریات اكتساب اللغة
ظهرت العدید من النظریات التي تفسر اكتساب اللغة وكان من أبرزها النظریات 

.والنظریة الفطریة والنظریة المعرفیةالسلوكیة 
یعتمد الاتجاه السلوكي على مبادئ التعلم في تفسیر اكتساب اللغة: النظریة السلوكیة–1

من مؤیدي هذا الاتجاه، ویعتقد السلوكیون ) 1970سناتش (و) م1957سكینر (ویعد كل من 

.184سید أحمد منصور عبد المجید، علم اللغة النفسي، ص - 1
.184نفسه، ص المرجع - 2
.184نفسه، ص- 3
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لمها، ویتعلم الطفل من خلال ان الوضع یبدأ بلا معرفة باللغة، ولكنه یمتلك القدرة على تع"
وتشكیل السلوك ( تعزیز التقلید، ویعد تعزیز المجموعة التي تتضمن تركیز وسعادة الآباء

الصوتي هي أولى مراحل التعلیم، ویؤكد السلوكیون على الآثار البیئیة وقوانین التعلم خاصة 
1."مبادئ الإشراط الإجرائي

ابات لمثیرات یقوم بإصدارها الكائن الحياللغة على انها استج-السلوكیون–ویحدد 
.وتأخذ شكل السلوك الخاضع للملاحظة المباشرة

فعلماء النفس السلوكیون یقرون بأهمیة العاطفة وغیرها من أحاسیس الإیجابیة الأخرى 
في اكتساب الطفل للغة وهذا یعود إلى ما تحدثه هذه الأخیرة من نفس الطفل والتي تعكس 

ه، فهي تتعلق بالمثیرات المترابطة مع الاستجابات والتي تشكل تدعیم تصرفاته وسلوكات
).Mawrer1960ماورر ( خارجي للطفل، وهذا ما حدده 

:النظریة المعرفیة–2
ترى النظریة المعرفیة ان الأفراد لا یستجیبون للمثیرات والحوادث الخارجیة أو الداخلیة 

.على نحو تلقائي
الإنسان كائن إرادي عقلاني یتمتع بإرادة حرة تمكنه من تؤكد هذه النظریة على أن

فهي تؤكد على المصادر "اتخاذ القرارات المناسبة والسلوك على النحو الذي یراه مناسبا، 
الداخلیة والتوقعات والاهتمامات والخطط التي یسعى الأفراد إلى تحقیقها من خلال السلوكات 

ستطلاع مثلا یشیر إلى نوع من الدافعیة الذاتیة التي یقومون بها، فدافع الفضول أجب الا
لدى الأفراد والذین یحاولون من خلالها تأمین اكتشاف المعرفة اللازمة حول شيء، أو 

وأكد بیاجي 2"موضوع معین بغیة فهمه والسیطرة علیه، الأمر الذي یعزز لدیهم مفهوم الذات
رات والخبرات الإدراكیة المعرفیة، وأن على أن الطفل یكتسب اللغة من خلال التفاعل بین القد

بیئة الطفل ونضجه العقلي یعملان على تحدید التعلیم بسلسلة من مراحل النمو الثابتة التي 
.تحتاج إلى المزید من إستراتیجیات التنظیم المعرفي المعقدة

1إبراهیم ورضا الجمَال، دار الفكر، ط : میرسر وآخرمیرسر، تر. تدریس الطلبة ذوي مشكلات التعلم سیسیل د- 1
.347، ص 1428/2008

، 2عماد عبد الرحیم الزغلول، مبادئ علم النفس التربوي، دار اكتاب الجامعي  الإمارات العربیة المتحدة، ط- 2
.221، ص 1433/2012
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:النظریة الفطریة-3
یراتها بدائیة وبسیطة انتقد تشومسكي النظریات السلوكیة في اكتساب اللغة في أن تفس

.وأن الآباء لا یعملون دائما على تصحیح أخطاء الأطفال أو تعزیز محاولاتهم اللغویة
اللغة قدرة فطریة یشترك بها جمیع أفراد الجنس : "فأصحاب هذا الاتجاه یرون أن

البشري، وقد تكون مرتبطة بالعوامل البیولوجیة وطبیعة عمل النصف الأیسر من المخ، كما 
ون أن جمیع الأطفال بغض النظر عن ذكائهم أو مدى تشوه الخبرات اللغویة البیئیة من یر 

حولهم قادرون على تعلم اللغة وفق عدد من الخصائص البیولوجیة الوراثیة التي تجعلهم 
یكتسبونها تلقائیا، فلذلك یعد السجع والمناغاة وتردیدات الأطفال انعكاسا لهذه القدرات 

1"یةالفطریة البیولوج

وتعد نظریة تشومسكي وهي ما تعرف بنظریة النحو التولیدي التحویلي من أكثر 
النظریات شیوعا في هذا المجال، وقد اهتم فیها بالكیفیة التي من خلالها یكتسب الأطفال 
لغتهم الأم بسهولة ویسر، ووضع خلال ملاحظاته تسلسل عملیات التطور اللغوي البشري 

.مة المعنى وحتى مرحلة تولید الجمل المعقدةابتداءا من الأصوات عدی
:ویرى تشومسكي أن اللغة البشریة تمتاز بعدد من الخصائص تتمثل فیما یلي

وتشیر إلى أن اللغة تتضمن مستویین أولهما المستوى التركیبي ویتضمن : الازدواجیة–أ 
وثانیهما المستوى العناصر ذات المعنى التي تترابط معا لتؤلف الجمل في السیاق الكلامي، 

.الصوتي ویتضمن الأصوات والنطوق
ویشیر إلى قدرة الإنسان على استخدام اللغة للتعبیر عن الأشیاء : التحول اللغوي–ب 

.والأحداث غیر الأزمنة والأمكنة المختلفة
ویشیر إلى عملیة انتقال اللغة من جیل إلى آخر، فهي تكتسب وفق : الانتقال اللغوي–ج 

.رتقاء اللغويعملیات الا
تمثل نظاما مفتوحا یتیح للأفراد إنتاج عدد غیر محدد من الجمل : الإبداعیة اللغویة–د 

والتراكیب اللغویة، والإبداع في مجال استخدام اللغة للتعبیر عن الفكر والمشاعر والاتجاهات 
.والمعتقدات والأشیاء

.269، ص 2010/ 1430، 2عدنان یوسف العتوم، علم النفس المعرفي، دار المسیرة للنشر والتوزیع، عمان، ط- 1
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:تعریف الأداء اللغوي من منظور تعلیمیة اللغة)3
قام : قضاه وأدى الصلاة: مصدر الفعل أدى، وأدى الشيء، قام به، وأدى الدین أي: لغة-أ

أدلى بهما أدى إلیه الشيء، أوصله إلیه، والأداء في القرآن : بها لوقتها، وأدى الشهادتان
ویعني " أراد"لفظ مشتقا من الفعل "وهو أیضا 1"یعني حسن تلاوته وتجویده وتمثل معانیه

قام بها بوقتها، والشهادة أدلى بها وإلیه : قضاء، والصلاة: والدینقام به: أدى الشيء"
قضي وإلى : الأمر) تأدى(أخذ أدائه واستعد له، : للأمر) تأدى(الشيء، أوصله إلیه و

.2"توص: فلان
تعددت مفاهیم الأداء بتعدد الآراء التي تناولت هذا المفهوم، وتتناول بعض : اصطلاحا-ب

: ال لا الحصرهذه الآراء على سبل المث
ینظر البعض للأداء على مجموعة من الاستجابات التي یقوم بها الفرد في موقف معین

.وهذا الأداء هو ما تلاحظه ملاحظة مباشرة
 المقدرة على القیام بعمل شيء بكفاءة وفعالیة ومستوى "كما أشار البعض للأداء على انه

م اللغة، عند الاستقبال في الاستماع أن الأداء یبین مدى الإنجاز في فه: ، أي3"معین
.مثلا والقراءة، وكذلك مدى الإنجاز في الإفهام باللغة عند الإرسال في الكلام والكتابة

:تعریف الأداء اللغوي من منظور علم اللغة النفسي
هو الاستعمال الآلي للغة ضمن سیاق معین وفي هذا الأداء تعود متكلم اللغة بصورة "

القواعد الكامنة منهن كفایته، كلما استعمل اللغة في مختلف ظروف التكلمطبیعیة إلى 
فالكفایة اللغویة هي التي تقود عملیة الأداء اللغوي باعتبار الأداء اللغوي بمثابة الانعكاس 

فالأداء هو انعكاس للكفایة اللغویة، كما نلاحظه لا یعكس فقط 4"المباشر للكفایة اللغویة
القائمة بین الصوت اللغوي وبین المعنى، والتي تندرج في تنظیم القواعد العلاقات الأصلیة

.اللغویة، فالأداء اللغوي ینطوي أیضا على عوامل متعددة

.10، ص1988، 2مجمع اللغة العربیة، المعجم الوسیط، القاهرة، مطابع الأوقت، شركة الإعلانات الشرقیة، ط- 1
.24، ص 2003، دار الشروق والتوزیع، 1طسهیلة محسن الفتلاوي، كفایات التدریس، - 2
.24المرجع نفسه، ص - 3
.26سهیلة محسن الفتلاوي، كفایات التدریس، ص - 4
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:كیف یقوم الأداء-ج
یقاس الأداء من خلال ما وضعه المختصون بما یسمى بالتقویم، وهذا الأخیر بدوره 

معرفة مدى النجاح أو الفشل في تحقیق الأهداف العملیة التي ترمي إلى "یعرف على أنه 
العامة التي یتضمنها المنهج وكذلك نقاط القوة والضعف به حتى یمكن تحقیق الأهداف 

التقویم هو أساس كل عملیة لغویة تعكس ناح وشل كل 1"المنشودة بأحسن صورة ممكنة
.أهداف المنهاج التربوي

:أنواع التقویم-د
یه یقوم المدرس أو الأخصائي بالتحلیل العملیة التعلیمیة أو وف: التقویم التشخیصي.1

خصائص –المناهج –الأهداف : نقطة الانطلاق بدءا بالأساسیات التربویة هي
.خصائص المؤسسة–المتمدرسین

یلعب هذا النوع من التقویم دور المهیأ لعملیة التعلیم بشكل عام كما یهیأ المدرس 
.تها وموقفهالعملیة التدریس لجمیع مكونا

ویتم هذا النوع من أنواع التقویم من طرف المدرس في الغالب، أثناء : التقویم المرحلي.2
عملیة التدریس ومن هنا تسمیة هذا النوع من التقویم بالمرحلي لأنه یتم خلال مرحلة 
التحصیل نفسها، كما یتم هذا التقویم على مراحل بحیث یمهد المدرس لعملیة التقویم 

لتطویره لأهداف الخاصة موزعا هذه الأهداف على فترات أو مراحل تدریسیة الفعلیة 
متتابعة، ثم یقوم بعد ذلك باختیار للوسائل والأدوات المناسبة لقیاس درجة تحصیل 

.الأهداف
إن هذا النوع من التقویم یأتي في نهایة العملیة ویهتم : التقویم التحصیلي أو النهائي.3

من معارف ومهارات وقیم وعادات التي من المفروض أن بتكاشف الحصیلة النهائیة
.تحصل نتیجة لعملیة التدریس

، دار النشر المؤسسة الجامعیة للدراسات والنشر 2میشال زكریا، الألسنة التولیدیة والتحویلیة وقواعد اللغة العربیة، ط- 1
)بتصرف(34–33، ص1982والتوزیع، 
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:خصائص عملیة التقویم
وهنا لا یعني أن عملیة تقویم التعلم أو المتعلم لا تنتهي عند حد : continuousالاستمراریة -أ

ة، والمعلم یعمل معین وأن التقویم في نهایة مرحلة محددة هو بمثابة تقویم بدایة مرحلة جدید
على توجیه العدید من الأسئلة بهدف الكشف على طبیعة التعلم ومدى تحقیق الأهداف 

.تدریجیا والعمل على استمراریة عملیة التقویم
بحیث أن في العملیة التعلیمیة یجب أن یتعاون كل من cooperativeالتعاونیة-ب

تعلمیة وأن عملیة التقویم لا تتم فقط في المعلم والمتعلم، والأهل كذلك في تحقیق الأهداف ال
وقت الحصة المدرسیة وهنا تبرر أهمیة تعاون الجمیع في جمیع المعلومات اللازمة لتقویم 

.المتعلم
وفي ذلك یطلب استخدام كافة الوسائل الملائمة : compréhensiveالشمولیة -ت

ى الشمولیة كذلك تقویم لجمع المعلومات حول موضوع التقویم للاختبارات مثلا ویتضمن معن
.مختلف المواقع التي یمكن أن تساعده على التعلم

فالتقویم إذا یستعمل لأغراض تعدیل الخطط والبرامج الدراسیة والتعیین والقبول والكشف في 
.الاستعدادات ونوعیة النتائج والتثبت من الجهد المبذول
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:تمهید
المفاهیم النحویة ي المرحلة الإعدادیة، تكاد تجمع من خلال الواقع الملاحظ لتعلیم 

المختلفة أغلب الدراسات التي تناولت قضایا اللغة العربیة في مراحل التعلیم بمستویاته
ضعف المستوى اللغوي للتلامیذ، وعلى وجود تغیرات وعیوب في عملیة تعلیم هذه اللغة

مما یدل على انخفاض مستویات فالحقیقة أن تلامیذ اللغة العربیة في انحدار مستمر،
الاستخدام اللغوي بینهم، فهم لا یتحدثون الفصحى وإن سمعت منهم فهي فصحى ضعیفة 

.یعتریها الهزل
فواقع مستوى التلامیذ في النحو العربي ینحدر انحدارا مزعجا، سواء أكان ذلك ناشئا 

الفصول، أم كان ناشئا عن سیاسة التوسع في التعلیم وما تتبعه من ضیق الأبنیة وازدحام 
أنهم یخطئون عند استخدامهم التراكیب عن قصور الخطة ورداءة المناهج، حیث لوحظ 

اللغویة في عدد كبیر من المفاهیم النحویة ویذكر بأن تلك الظاهرة باتت أكثر تعقیدا وخطورة 
نبغيفي زماننا، بل انتشرت في مؤسسات التعلیم التي یفترض فیها أن تعلم اللغة كما ی

.فخلَفت أجیالا تنأى عن اللغة العربیة، كأن العربیة في جحر أعدائها ولیست في دار عزها
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:منهج البحث) أولا
لكل عمل علمي منهج یقوم علیه من أجل الوصول إلى النتائج المرضیة والمفیدة، 

تناسب هذه الدراسة ونحن قد اتبعنا المنهج الوصفي الذي یعضده المنهج الإحصائي، والذي ی
والذي سمح لنا بوصف هذه الدراسة وتحلیل نتائجها وفق إجراءات هذا المنهج للوصول إلى 

.نتائج تخدم موضوع البحث
:مجالات الدراسة المیدانیة) ثانیا

یمثل میدان الدراسة لتلامیذ السنة الثانیة متوسط، ویشمل تعلیمیة : المجال المكاني.1
معركة "كانت المؤسسة التي اخترناها لإجراء الدراسة هي متوسطة المفاهیم النحویة، وقد 

".متوسطة حمودي علي بباینان" و" 1985لمنایخ 
أفریل 24ویتمثل في المدة الزمنیة التي استغرقت في الدراسة من : المجال الزمني.2

.2019ماي 02إلى 2019
ة الثانیة متوسط من تم توزیع الاستبیان على عینة من الأساتذة لسن: حدود الدراسة.3

".ومتوسطة حمودي علي بباینان1958معركة لمنایخ "متوسطة 
إن العینة التي اعتمدت علیها خلال دراستي المیدانیة هي السنة : العینة ومواصفاتها.4

الثانیة من التعلیم المتوسط في مؤسستین شملت كل واحدة منها ثلاثة أقسام، وقمت 
.سیر الدروس المتعلقة بالمفاهیم النحویةبحضور بعض الدروس من أجل ملاحظة

:للسنة الثانیة متوسط) المعاینة المیدانیة(نماذج تطبیقیة )ثالثا
: 1958متوسطة معركة لمنایخ )1

على الساعة العاشرة صباحا، حضرت حصة دراسیة 2019أفریل 24في یوم 
أفعال التفضیل: قواعد اللغة، والمحتوى: لمستوى الثانیة متوسط، وكان عنوان المیدان

.التعرف على مفهوم اسم التفضیل، وما هي الأفعال التي یصاغ منها: والكفاءة المستهدفة
" أحرف المفاجأة والتفسیر والاستقبال"بدأت الأستاذة، بمراجعة الدرس النحوي السابق -

.حیث طلبت الأستاذة من التلامیذ تذكیرها بأهم ما تطرقوا إلیه في الحصة السابقة
تطرقنا في الحصة السابقة إلى موضوع أحرف المفاجأة والتفسیر "أجابت التلمیذة نورهان -

.والاستقبال، وإعطاء معنى لكل حرف
.كانت إجابة التلمیذة مباشرة وبأداء جید-
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بعد ذلك أعطت الأستاذة بعض الأمثلة عن الدرس السابق، وانتقلت مباشرة إلى الدرس -
.الثاني

.بكتابة أمثلة على السبورةقامت الأستاذة -
.تناول الغذاء مطلوب وألیق بالإنسان للمحافظة على الصحة-: مثال

.أن تقلل من الأكل هذا السلوك حسن وأحسن منه أن تأكل بانتظام-
.بعد ذلك قرأت الأستاذة هذه الأمثلة وطلبت من بعض التلامیذ قراءتها على زملائهم

وطلبت من التلامیذ استخراج اسم " لاسم التفضیل"ما ذلك مباشرة قمت الأستاذة مفهو دبع
،التفضیل من الأمثلة السابقة أجاب أحد التلامیذ إجابة خاطئة

.تدخلت الأستاذة مباشرة وطلبت منه الرجوع إلى مفهوم التفضیل-
اسم "یتوصل التلمیذ إلى الإجابة الصحیحة بعد محاولة من الأستاذة إعادة تبسیط مفهوم -

:وكانت الإجابة على النحو التالي"التفضیل
.أحسن: اسم التفضیل في المثال الأول هو-
 الملاحظ أن التلمیذ لم یستوعب المفهوم جیدا في الوهلة الأولى، وذلك لأن الأستاذة لم

تقم بشرح الفكرة بل قدمت التعریف مباشرة، وبعد الشرح المبسط استوعب التلمیذ الفكرة 
خلص أن على الأستاذ لا بد منه أن تكون له طرق وأسالیب في بطریقة سهلة، ومن هنا ن

.شرح الدرس، وذلك من أجل أن یكتسب التلامیذ هذه المفاهیم بطریقة جد یسیرة
.بعد ذلك قدمت الأستاذة بعض الأفعال التي یصاغ منها اسم التفضیل، بعد شرح مكثف-
التي صیغت منها أسماء التفضیل فطلبت الأستاذة من التلامیذ استخراج الأوزان الأفعال-

.في الأمثلة السابقة، فكانت إجابات التلامیذ صحیحة
 من خلال حضوري لهذه الحصة لاحظت أن بعض التلامیذ یجدون صعوبة في اكتساب

المفاهیم النحویة الجدیدة، وذلك راجع لصعوبة المناهج، كما أني لم ألمح تجاوب كبیر 
مضى العام الدراسي، وهذا ما قد یؤثر سلبا على التلامیذ للتلامیذ مع أستاذتهم رغم أنه 

.في مراحلهم الدراسیة المقبلة
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: متوسطة حمودي علي)2
":حروف الاستفسار والتمني"حضرت درس 

، على الساعة التاسعة صباحا، حضرت حصة دراسیة 2019ماي 02في یوم 
أحرف الاستفسار : والمحتوىلمستوى الثانیة متوسط، وكان عنوان المیدان قواعد اللغة، 

.التعرف على معاني هذه الحروف: والتمني، والكفاءة المستهدفة
طلبت الأستاذة من أحد التلامیذ كتابة بعض الأمثلة على السبورة، ثم طلبت من التلمیذة -

.إنصاف قراءة الأمثلة بصوت مرتفع على زملاءها
:الأمثلة

لو ان الفرصة أتیحت لي من : المراوغة، فقالوافتخر زمیلك المتفرج علیهم بمهارته في -1
.قبل لتمكنت من تحقیق الفوز

.أمَا واالله لو كنت فعلت لأرحت المشجعین: فردَ علیه الآخر قائلا-2
هو أمر صعب المنال فكانت : ما هو التمني؟ فأجاب أحد التلامیذ: طرحت الأستاذة سؤال

.إجابات بعض التلامیذ متشابهة
.التمني هو طلب مستحیل لن یتحقق أو هو صعب الحصول: فقالت الأستاذة-
.طلبت الأستاذة من التلامیذ استخراج حروف التمني من الأمثلة المكتوبة على السبورة-

هل، وحرف لو، وهناك من : "هناك من قال: وكانت الإجابات على النحو الآتي
.بعد ذلك قامت الأستاذة بتصحیح الإجابة" أما ولو"أجاب بـ 

لفت انتباهي أن الأستاذة أثناء بدایتها في إلقاء الدرس، لم تقم بإعطاء مفهوم لمعنى مما
.الاستفتاح، مما أدى بالتلامیذ إلى الخلط بین هذه الحروف

نظر الشیخ حاجب المدرسة إلى : الجملة: قدمت الأستاذة جملة وطلبت منهم إعرابها-
لیت قدرة الشباب كانت : أیام الشباب فقالالكرة فتذكر صحته البدنیةیحتشونوهماللاعبین 

.متوفرة
.بعد ذلك قدمت الإجابة مباشرة دون إعطاء الفرصة المحاولة للتلامیذ-
نلاحظ أن الأستاذة لم تقم بمنح فرصة المحاولة والمشاركة للتلامیذ في إعراب الجملة

رح كافي حتى ظنا منها أن هذه المفاهیم سهلة وبسیطة، كما أنها لم تقم بتقدیم ش
.یستوعب التلامیذ هذه المفاهیم، بل إنها كتبت الاستنتاج والجملة مباشرة
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 ما لفت انتباهي أیضا أن معظم الأساتذة یركزون على الجانب النظري أكثر من الجانب
التطبیقي، حیث لما تقدم للتلامیذ تمارین یطبقونها من خلال ما اكتسبوه من الدرس، التي 

دى اكتساب التلامیذ لهذه المفاهیم، ومدى قدرتهم في استعمالها في من خلالها تعرف م
.الآداءات اللغویة

:الاستبیان
:معلومات خاصة بالمستجوب

: الجنس/ 1
درجة الزاویةالنسبة المئویةالتكرارالاقتراحالاقتراح

°0%000ذكرالجنس
°360%10100أنثى

°360%10100المجموع
.یوضح نوع جنس المستجوب): 01(الجدول رقم 

دائرة نسبیة تمثل جنس المستجوب
نلاحظ من خلال الجدول والدائرة النسبیة أن الفئة الأنثویة أخذت أكبر : عرض النتیجة

.نسبة
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%100نرى أن البنیة الغالبة في نوع جنس المستجوب هي الأنثى إذ تحصلنا على : التحلیل
.من النسبة المئویة على خلاف جنس الذكر

:الشهادة المكتسبة/ 2
درجة الزاویةالنسبة المئویةالتكرارالاقتراحالسؤال

الشهادة 
المكتسبة

°36%110ماجیستر
°252%770لیسانس
°72%220ماستر

°360%10100المجموع
.یمثل الشهادات المكتسبة للأستاذة: 02جدول رقم 

دائرة نسبیة تمثل الشهادات المكتسبة للأساتذة
نلاحظ من خلال الجدول والدائرة أن الشهادات المكتسبة عند الأستاذة : عرض النتیجة

.متفاوتة
.إن أغلبیة الأستاذة المستجوبون متحصلون على شهادة لیسانس: التحلیل
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لیسانس

ماستر
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:الخبرة المهنیة/ 3
درجة الزاویةالمئویةالنسبة التكرارالاقتراحالسؤال

°72%220سنوات5أقل من الخبرة المهنیة
°216%660سنوات10إلى 5من 
°72%220سنوات فأكثر10من 

°360%10100المجموع
.یمثل الخبرة المهنیة للأساتذة المستجوبون: 3جدول رقم 

دائرة نسبیة تمثل الخبرة المهنیة للأساتذة المستجوبون
من خلال الجدول والدائرة نلاحظ أن أغلبیة الأساتذة تتراوح خبرتهم ما بین :عرض النتیجة

.سنوات10إلى 5
سنوات وهي النسبة 10إلى 5نرى أن خبرة الأساتذة المستجوبون تتراوح ما بین :التحلیل

.الأكبر مقارنة بالنسب الأخرى
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:البیانیةعرض ومناقشة نتائج استمارة الاستبیان للدراسة
هل یمكن القول بدرایة المتعلمین التامة بالمعاني الحقیقیة للمفاهیم النحویة؟/ 1

درجة الزاویةالنسبة المئویةالتكرارالإجابة
°180%550نعم
°180%550لا 

°360%10100المجموع
الحقیقیة للمفاهیم یمثل ما مدى إمكانیة القول بدرایة المتعلمین بالمعاني : 1جدول رقم 

.النحویة

دائرة نسبة تمثل ما مدى إمكانیة القول بدرایة المتعلمین بالمعاني الحقیقیة للمفاهیم 
النحویة

نلاحظ من خلال الجدول والدائرة بأن الإجابات المتعلقة بمدى إمكانیة القول : عرض النتیجة
.النحویة، كانت متساویة بین الأساتذةبدرایة المتعلمین التامة بالمعاني الحقیقیة للمفاهیم 

نرى انه لا یمكن القول بدرایة المتعلمین التامة بالمعاني الحقیقیة لهذه المفاهیم :التحلیل
.النحویة، لأن هناك فروقات فردیة بین التلامیذ
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نعم

لا
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ما مدى تعمق المعلمین في شرح المفاهیم النحویة؟/ 2
الزاویةدرجة النسبة المئویةالتكرارالاقتراح

°36%110ضعیفة
°288%880متوسطة

°36%110عالیة
°360%10100المجموع

.یمثل مدى تعمق المتعلمین في شرح المفاهیم النحویة: 2جدول رقم 

دائرة نسبیة تمثل مدى تعمل المتعلمین في شرح المفاهیم النحویة
:عرض النتیجة

النسبیة، بأن الإجابات المتعلقة بمدى تعمق نلاحظ من خلال الجدول والدائرة 
المعلمین في شرح المفاهیم النحویة متفاوتة بین الأساتذة، إذ نجذ الإجابة متساویة بین 

.ضعیفة وعالیة ومعظم إجابات الأساتذة كانت متوسطة
:التحلیل

إن تعمق المعلمین في شرح المفاهیم النحویة متوسط ولا یراعي التفاوت بین 
ین، غذ نجد التلمیذ ذو فهم عالي ومتوسط وضعیف وهذا الأخیر یحتاج إلى تعمیق المتعلم

.كبیر من أجل فهم هذه المفاهیم
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ما مدى تعمق المعلمین في شرح المفاهیم النحویة؟/ 2
الزاویةدرجة النسبة المئویةالتكرارالاقتراح

°36%110ضعیفة
°288%880متوسطة

°36%110عالیة
°360%10100المجموع

.یمثل مدى تعمق المتعلمین في شرح المفاهیم النحویة: 2جدول رقم 

دائرة نسبیة تمثل مدى تعمل المتعلمین في شرح المفاهیم النحویة
:عرض النتیجة

النسبیة، بأن الإجابات المتعلقة بمدى تعمق نلاحظ من خلال الجدول والدائرة 
المعلمین في شرح المفاهیم النحویة متفاوتة بین الأساتذة، إذ نجذ الإجابة متساویة بین 

.ضعیفة وعالیة ومعظم إجابات الأساتذة كانت متوسطة
:التحلیل

إن تعمق المعلمین في شرح المفاهیم النحویة متوسط ولا یراعي التفاوت بین 
ین، غذ نجد التلمیذ ذو فهم عالي ومتوسط وضعیف وهذا الأخیر یحتاج إلى تعمیق المتعلم

.كبیر من أجل فهم هذه المفاهیم

التكرار
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كیف یجري العمل في ظل المنهاج الحدیث وعدم مراعاتها للترتیب والتدرج في الدروس؟/ 3
درجة الزاویةالنسبة المئویةالتكرارالاقتراح

°252%770ضعیفة
°108%330متوسطة

°00%0000عالیة
°360%10100المجموع

یمثل كیفیة إجراء العمل في ظل المناهج الحدیثة وعدم مراعاتها للترتیب : 3الجدول رقم 
.والتدرج في الدروس

دائرة نسبیة تمثل كیفیة إجراء العمل في ظل المناهج الحدیثة وعدم مراعاتها للترتیب 
والتدرج

نلاحظ من خلال الجدول والدائرة النسبیة بأن الإجابات المتعلقة بكیفیة إجراء : عرض النتیجة
العمل في ظل المناهج الحدیثة وعدم مراعاتها للترتیب والتدرج تنحصر بین ضعیفة 

.ومتوسطة فقط
إن إجراء العمل في ظل المناهج الحدیثة وعدم مراعاتها للترتیب والتدرج، یجري :التحلیل

ة، حیث لا تراعي أحیانا المقاربة النصیة فالدروس منثورة، ودرس الظاهرة بطریقة جد عسیر 
.اللغویة لا یتماشى مع نص القراءة ودراسة نص
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:هل یستعین المعلمون بآلیات غیر نحویة لتوضیح المفاهیم/ 4
درجة الزاویةالنسبة المئویةالتكرارالإجابة

°180%550نعم
°50180%5لا

°360%10100المجموع
.یمثل استعانة المعلمون بآلیات غیر نحویة لتوضیح المفاهیم : 4الجدول رقم 

دائرة نسبیة تمثل استعانة المعلمون بآلیات غیر نحویة لتوضیح المفاهیم
:عرض النتیجة

نلاحظ من خلال الجدول والدائرة النسبیة بأن الإجابة المتعلقة بمدى استعانة 
.نحویة لتوضیح المفاهیم كانت إجابة متساویة بین الأساتذةالمعلمون بآلیات غیر 

: التحلیل
هناك آلیات یستعین بها المعلمون غیر نحویة من أجل توضیح المفاهیم فهناك یقوم 
بتقدیم دروس النحو على شكل مسرحیات وهناك من یستعین بآلیات من الواقع المعیشي 

.ات وحسبللمتعلم من أجل توضیح الدرس، وإجراء التطبیق
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التكرار

دراسة میدانیة: ثالثصل الالف

43

:هل یستعین المعلمون بآلیات غیر نحویة لتوضیح المفاهیم/ 4
درجة الزاویةالنسبة المئویةالتكرارالإجابة

°180%550نعم
°50180%5لا

°360%10100المجموع
.یمثل استعانة المعلمون بآلیات غیر نحویة لتوضیح المفاهیم : 4الجدول رقم 

دائرة نسبیة تمثل استعانة المعلمون بآلیات غیر نحویة لتوضیح المفاهیم
:عرض النتیجة

نلاحظ من خلال الجدول والدائرة النسبیة بأن الإجابة المتعلقة بمدى استعانة 
.نحویة لتوضیح المفاهیم كانت إجابة متساویة بین الأساتذةالمعلمون بآلیات غیر 

: التحلیل
هناك آلیات یستعین بها المعلمون غیر نحویة من أجل توضیح المفاهیم فهناك یقوم 
بتقدیم دروس النحو على شكل مسرحیات وهناك من یستعین بآلیات من الواقع المعیشي 

.ات وحسبللمتعلم من أجل توضیح الدرس، وإجراء التطبیق
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ما مدى استجابة المتعلمین مع هذه المفاهیم؟/ 5
درجة الزاویةالنسبة المئویةالتكرارالاقتراح

°144%440ضعیفة 
°216%660متوسطة

°00%0000عالیة
°360%10100المجموع
.یمثل مدى استجابة المتعلمین مع هذه المفاهیم: 5جدول رقم 

مدى استجابة المتعلم مع هذه المفاهیمدائرة نسبیة تمثل 
نلاحظ من خلال الجدول والدائرة النسبیة أن الإجابات المتعلقة بمدى : عرض النتیجة

استجابة المتعلمین مع هذه المفاهیم منحصرة ما بین ضعیفة ومتوسطة وكانت أغلب إجابات 
.الأساتذة متوسطة في استجابة المتعلمین

إن استجابة المتعلمین لهذه المفاهیم متوسط وأحیانا ضعیف وذلك راجع للتشابه :التحلیل
الموجود بین تعاریف هذه المفاهیم واختلاطهما على المتعلم، یرجع أیضا إلى صعوبة إیصال 
المعلم لهذه المفاهیم لأن المناهج الحدیثة لا تراعي أحیانا المقاربة النصیة ودرس النحو لا 

.مع نص القراءةیتماشى أحیانا 
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التكرار
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عالیة
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من أي جهة یمكن تفسیر صعوبات الاكتساب؟/ 6
:یمكن تفسیر صعوبات الاكتساب في-
كون الدروس لا تتلاءم مع مستوى التلامیذ، إذ أن هناك معلومات أكبر من السن وهذا –1

.ما أدى إلى عدم الاهتمام والتركیز
.درات المتعلمضعف القدرات العقلیة وذلك لان المناهج الحدیثة تفوق ق–2
.هذه المفاهیم موجهة للأذكیاء فقط، وهذا ما یخلق الفروقات الفردیة بین التلامیذ- 3
فیما تتجلى هذه الصعوبات؟/ 7

.من خلال صعوبة المناقشة مع التلامیذ-1
.وعدم موازنتها مع التوقیت الأسبوعي والسنوي) الدروس( اكتظاظ المواضیع -2
.التطبیقاتالعجز التام عند حل الواجبات و -3

ما هي الآلیات والأسالیب والطرق التي یتبعها المعلمون للحد من هذه الظاهرة؟/ 8
.الإكثار من حل التطبیقات والاستعانة بنماذج أو حولیات-
.تحفیز التلمیذ على المشاركة والتفاعل داخل القسم-
.تبسیط والشرح المفصل لجزیئیات الدرس-

أن القضیة عامة؟هل هناك مفاهیم معینة صعبة أم / 9
درجة الزاویةالنسبة المئویةالتكرارالاقتراح

°252%770نعم
°108%330لا

%360%10100المجموع
.یمثل وجود مفاهیم معینة صعبة أم القضیة عامة: 9جدول رقم 
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دائرة نسبیة تمثل وجود مفاهیم صعبة معینة أم القضیة عامة
نلاحظ من خلال الجدول والدائرة النسبیة أن إجابة الأساتذة تذهب إلى القول : عرض النتیجة

. بحتمیة وجود المفاهیم الصعبة سواء كانت معینة أم عامة
غن المفاهیم التي یتلقاها المتعلم، هي مفاهیم صعبة وذلك لأنها تقدم متتالیة مما :التحلیل

.یؤدي إلى تشابه المفاهیم واختلاطها
د تأثیر الفروقات الفردیة على سیرورة الدرس؟ما م/ 10

درجة الزاويالنسبة المئویةالتكرارالإجابة
°324%990تأثیر كبیر

°36%110تأثیر ضعیف
°360%10100المجموع
.یمثل مدى تأثیر الفروقات الفردیة على سیرورة الدرس: 10جدول رقم 
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دائرة نسبیة تمثل وجود مفاهیم صعبة معینة أم القضیة عامة
نلاحظ من خلال الجدول والدائرة النسبیة أن إجابة الأساتذة تذهب إلى القول : عرض النتیجة

. بحتمیة وجود المفاهیم الصعبة سواء كانت معینة أم عامة
غن المفاهیم التي یتلقاها المتعلم، هي مفاهیم صعبة وذلك لأنها تقدم متتالیة مما :التحلیل

.یؤدي إلى تشابه المفاهیم واختلاطها
د تأثیر الفروقات الفردیة على سیرورة الدرس؟ما م/ 10
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°324%990تأثیر كبیر

°36%110تأثیر ضعیف
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نعم

لا
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للفروقات الفردیة تأثیر سلبي في سیرورة الدرس حیث هناك تفاوت كبیر في سرعة :التحلیل
.الفهم ونمط الاستیعاب وذلك لوجود مصطلحات جدیدة في المنهاج

ما هي الجوانب التي یجب مراعاتها وإتباعها للحد من هذه الظاهرة؟/ 11
.التحضیر المسبق للدروس من طرف المتعلم-
.روقات الفردیة الموجودة في القسم، وتغییر وتبسیط طرق الشرحمراعاة المعلم الف-
إعطاء الفرصة للتلمیذ بطيء الفهم للحاق بالركب من خلال منحه فرصة المشاركة وإبداء -

.الرأي
.تجنب الحشو في المناهج-
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تأثیر كبیر

تأثیر ضعیف
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في ضوء عرض موضوع البحث بالشرح والتحلیل والاستنتاج یمكن أن نخلص إلى 
:النتائج التي یتم الخروج بها من خلال بحثي هذا وهو على النحو التالي

یعد موضوعا قدیم وحدیث، إذ تعود أصوله الأولى إلى جذور إن موضوع اكتساب اللغة -
عربیة حیث كان موضوع مبثوث بین طیات الدراسات اللغویة العربیة القدیمة ثم عرف تطورا 

.في الدراسات الغربیة الحدیثة لیظهر في شكل نظریات لغویة مختلفة
فة العلمیة، كون أنها تعمل على تعتبر المفاهیم اللبنة الأساسیة والأولى التي تبنى علیها المعر -

.تنظیمها مما یساعد على اكتساب وتعلیم المعارف بطریقة سهلة ومبسطة
المفاهیم عبارة عن تصورات عقلیة مجردة، تتبلور في ذهن الفرد تختصر تعمیمات عامة -

.ومعلومات وحقائق عدة، في شكل مصطلحات أو مفاهیم جزئیة
المفاهیم العلمیة الواجب تعلیمها، من أجل تحقیق التحصیل تعد المفاهیم النحویة من بین أهم -

.والاستیعاب الجید للتلامیذ للدروس النحویة، وبالتالي تعلم وإتقان اللغة العربیة الفصحى
إن اكتساب المفاهیم النحویة لدى تلامیذ ضعیفة مقارنة مع باقي المفاهیم العلمیة الأخرى، -

.دروس النحویةمما یشكل عائق أمام الفهم الجید لل
إن تحصیل التلامیذ الجید للمفاهیم النحویة یؤثر على أدائهم اللغوي، حیث یظهر ذلك من -

.خلال أدائهم وممارستهم للغة العربیة الفصحى بطریقة صحیحة مراعین في ذلك القواعد
ما معظم تلامیذ السنة الثانیة متوسط یعانون من ضعف في اكتساب الدروس النحویة، م-

.بیا على أدائهم اللغويیؤثر سل
:توصیات ومقترحات

ضرورة الاهتمام بتدریس المفاهیم النحویة، إعادة النظر في أسالیب وطرق تقدیمها-
.وتنظیمها في المناهج الدراسة للسنة الثانیة متوسط

یجب الكشف عن صعوبات تعلم المفاهیم النحویة من أجل تسییر تعلمها، وإزالة -
.الغموض علیها

.من التطبیقات والأنشطة لدعم قدرة التلامیذ على اكتساب المفاهیم النحویةالإكثار -
.على المعلم المدرس مراعاة الفروق الفردیة بین التلامیذ-
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استخدام الأمثلة والتعابیر المألوفة، والقریبة من مستوى تعلم التلامیذ لسهولة تعلمها -
.واكتسابها

علم المفاهیم النحویة واكتسابها وتنمیة الشعور تشجیع المعلمین لتلامیذهم وتحفیزهم في ت-
.لدیهم بأنها قواعد ذات فائدة كبیرة في اكتساب لغة القرآن وتعلمها

.إعادة النظر في مناهج النحو الخاصة بالسنة الثانیة متوسط والخطة الدراسیة المطبقة-



قائمة المصادر والمراجع

51

قائمة المصادر والمراجع



قائمة المصادر والمراجع

52

.القرآن الكریم، روایة ورش عن نافع ابن الأزرق

:الكتب)1
محمد علي النجار، دار الكتب : أبو الفتح عثمان بن جني، الخصائص، تح.1

.1جالمصریة، القسم الأدبي، د ط، 
محمد باسل : أبو القاسم جار االله محمود بن عمر الزمخشري، أساس البلاغة، تح.2

.2008، 1عیون السود، دار الكتب العلمیة، بیروت، لبنان، ط
محمد : أبي بكر محمد بن حسن الزبیدي الأندلسي، طبقات النحویین واللغویین، تح.3

.، دار المعارف2أبو الفضل إبراهیم، ط
.2میة اللغة العربیة، دار النهضة العربیة، جأنطوان صباح، تعلی.4
بدر الدین بن تریدي، قاموس التربیة الحدیث، عربي انجلیزي فرنسي، المجلس .5

.2010الأعلى للغة العربیة، الجزائر، د ط، 
غازي مختار طلیمات، : جلال الدین السیوطي، الأشباه والنظائر في النحو، تح.6

.911-849، 2دط، جمطبوعات مجمع اللغة العربیة، دمشق،
محمود سلیمان یاقوت، : جلال الدین السیوطي، الاقتراح في علم أصول النحو، تح.7

.المعرفة الجامعیة، د ط
جمال الدین محمد بن عبد االله بن عبد االله بن مالك الطائي الحیاني الأندلسي، شرح .8

السید، محمد عبد القادر عطا، طارق فتحي: التسهیل الفوائد وتكمیل المقاصد، تح
.2001، 1دار الكتب العلمیة، بیروت، لبنان، ط

رمضان عبد التواب، التطور اللغوي مظاهره وعلله وقوانینه، دار الرفاعي الریاض، .9
1983.

دراسة ابستیمولوجیة تأصیلیة لتسمیة (ریاض عثمان، المصطلح النحوي وأصل الدلالة .10
، منشورات محمد علي حسن حمزة: ، تح)المصطلحات النحویة من خلال الزمخشري
.2010بیضون، دار الكتب العلمیة بیروت، لبنان، 

.، دار الشروق والتوزیع1سهیلة محسن الفتلاوي، كفایات التدریس، ط.11
سید أحمد منصور عبد المجید، علم اللغة النفسي، جامعة الملك سعود المملكة .12

.1982العربیة السعودیة، 
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.1كورنیش النیل القاهرة، ط1119رف، شوقي ضیف، المدارس النحویة، دار المعا.13
عادل هادي حمادة العبیدي، التوسع في كتاب سیبویه، كلیة الآداب جامعة .14

.المستنصرة، العراق
.1، ج1974، 3عباس حسن، النحو الوافي، دار المعارف بمصر، ط.15
.2004عبد الراجحي، علم اللغة التطبیقي، دار النهضة العربیة، د ط، بیروت، .16
ز المطاط مناهج البحث في المصطلح من خلال كتابات الرازي، مطبعة عبد العزی.17

.1999، 1منشورات المناهج، ط
أبو الفضل : عبد الواحد بن علي أبي طیب اللغوي، مراتب النحویین واللغویین، تح.18

.1974، القاهرة، 2إبراهیم ط
، 2مان، طعدنان یوسف العتوم، علم النفس المعرفي، دار المسیرة للنشر والتوزیع، ع.19

1430/2010.
، الریاض، جامعة الإمام محمد 1العصیلي عبد العزیز إبراهیم، علم اللغة النفسي، ط.20

.1427/2006بن سعود الإسلامیة عمادة البحث العلمي، 
الإمارات (عماد عبد الرحیم الزغلول، مبادئ علم النفس التربوي، دار الكتاب الجامعي .21

.1433/2012، 2ط) العربیة المتحدة
محمد البراهیمي، دیداكتیك النصوص القرآنیة، طبعة النجاح الجدیدة، الدار البیضاء، .22

.1988، 1ط
.محمد حماسة عبد اللطیف وآخرون، النحو الأساسي، دار الفكر العربي، د ط.23
.1980، 2محمد محي الدن عبد الحمید، شرح ابن عقیل، دار التراث القاهرة، ط.24
.1997، 3مؤسسة الرسالة، بیروت، طمحمود حسن مفلسة، النحو الشافي،.25
.2مصطفى جمال الدین، البحث النحوي عند الأصولیین، دار الهجرة، إیران، ط.26
إبراهیم ورضا الجمَال، : میرسر وآخر میرسر، تدریس الطلبة ذوي مشكلات التعلم، تر.27

.1428/2008، 1دار الفكر، ط
، دار النشر 2لغة العربیة، طمیشال زكریا، الألسنیة التولیدیة والتحویلیة وقواعد ال.28

.1982المؤسسة الجامعیة للدراسات والنشر والتوزیع، 
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:المعاجم)2
.4، ج1979عبد السلام محمد هارون، دار الفكر، : ابن فارس، مقاییس اللغة، تح.1
عبد االله علي الكبیر وآخرون، دار المعارف، كورنیش : ابن منظور، لسان العرب، تح.2

.النیل، القاهرة، د ط
عدنان : تح) معجم في المصطلحات والفروق اللغویة(أبي البقاء الكوفي، الكلیات .3

.1419/1998درویش ومحمد المصري، مؤسسة الرسالة، بیروت، 
عبد الحمید هنداوي، دار الكتب العلمیة، : الخلیل بن أحمد الفراهیدي، العین، تح.4

.4، ج2003، 1بیروت، لبنان، ط
، 1یف، دار الكتب العلمیة، بیروت، لبنان، طالشریف الجرجاني، معجم التعر .5

1403/1983.
مجمع اللغة العربیة، المعجم الوسیط القاهرة، مطابع الأوقست، شركة الإعلانات .6

.1988، 2الشرقیة، ط
: المذكرات)3
- أوریدا قرج، مستوى التحصیل اللغوي عند الطلبة من خلال مذكرات التخرج.1

متطلبات شهادة الماجیستر جامعة مولود مذكرة لنیل -موضوعات النحو أنموذجا
.معمري، تیزي وزو، د ط، دس

، مذكرة لنیل شهادة "طرق ووسائل"بوعلامات لعرج، تعلیمیة النحو العربي في الابتدائي .2
.2013الماجیستر،

حوریة خیاط، إعادة بناء مفاهیم النحو في المرحلة الإعدادیة، رسالة دكتوراه، كلیة .3
.1982شمس، التربیة ، جامعة عین 

الطالب عبد الرحمن بودراع، بحث في ضوابط التأمل اللغوي عند النحاة العرب من .4
خلال كتاب سیبویه، رسالة لنیل شهادة الدكتوراه في اللغویات، لإشراف الدكتور أحمد 

.1، ج1998-1997العلوي، كلیة الآداب الرباط، 
ت، بحث مقدم إلى مؤتمر علي توفیق الحمد، المصطلح اللغوي العربي بدایات ودلالا.5

.1994النقد العربي الخامس، جامعة الیرموك الأردن، 
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شعبة الآداب والفلسفة (فیصل قاسمي، تعلیمیة النحو عند تلامیذ السنة الثالثة ثانوي .6
مذكرة تخرج لنیل شهادة الماستر تخصص لسانیات، جامعة جامعة أبي بكر ) أنموذجا

.2014/2015بلقاید تلمسان، الجزائر، 
لیلى الفیضي، المصطلح النحوي في كتبات ابن الحاجب إشراف أحمد شحلان، رسالة .7

.1، ج2002لنیل الدكتوراه في شعبة اللغة العربیة وآدابها، كلیة الآداب، الرباط، 
محمد بن سعید الزهراني، فاعلیة إستراتیجیة مقترحة قائمة على التغییر المفهومي في .8

دیلة عن المفاهیم النحویة لدى طلاب الصف العاشر رسالة تعدیل التصورات الب
.دكتوراه

دراسة وصفیة (محمد معروف، اختلاف الآراء النحویة بین مدرسة البصرة والكوفة .9
، إشراف الأستاذ الحاج بشري مصطفى، أطروحة لنیل شهادة الماجیستر، شعبة )تحلیلیة

ثقافة وجامعة مولانا مالك إبراهیم الإسلامیة اللغة العربیة وآدابها كلیة العلوم الإنسانیة وال
.2010الحكومیة بمالا 

:المجلات)4
فتحي كلوب وجمال القلیت، فاعلیة تنظیم محتوى وحدة التوابع وفق نظریة رایجیون .1

التوسیعیة في تحصیل بعض المفاهیم النحویة لدى طلاب الصف العاشر، المجلة 
.2016، 4عدد ، ال12الأردنیة في العلوم التربویة، مجلد 

:المقالات)5
بكار محمد، أستاذ بالمدرسة العلیا الأدب والعلوم الإنسانیة، الإرسال الثالث بوزریعة .1

.2007-2006الجزائر، 
مقران یوسف، دروس في اللسانیات التعلیمیة، وزارة التعلیم العالي والبحث العلمي، .2

2007/2008.
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- أنموذجا–أثر المفاهیم النحویة في الأداء اللغوي لدى تلامیذ السنة الثانیة متوسط : الموضوع

:معلومات خاصة بالمستجوب

ذكر                                 أنثى: الجنس-1
:الشهادة المكتسبة-2

ثانوي                     لیسانس                          ماستر
:الخبرة المهنیة-3
أقل من خمس سنوات
 سنوات10إلى 5من
 سنوات فأكثر10من

هل یمكن القول بدرایة المتعلمین التامة بالمعاني الحقیقیة للمفاهیم النحویة؟/ 1

نعم           لا

مدى تعمق المعلمین في شرح المفاهیم النحویة؟ما / 2

ضعیفة      متوسطة            عالیة

كیف یجري العمل في ظل المناهج الحدیثة وعدم مراعاتها للترتیب والتدرج في الدروس؟/ 3

ضعیفة          متوسطة      عالیة

هل یستعین المعلمون بآلیات غیر نحویة لتوضیح المفاهیم؟/ 4

لا                       وضحنعم    

ما مدى استجابة المتعلمین مع هذه المفاهیم؟/ 5

ضعیفة           متوسطة                    عالیة

من أي وجهة یمكن تفسیر صعوبات الاكتساب؟/ 6

.....................................................................................................

.....................................................................................................
............................................................................
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فیما تتجلى هذه الصعوبات؟/ 7
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