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بســـــم االله الرحـــــمن الرحيم  

 

یؤُْتيِ الْحِكْمَةَ مَنْ یشََاءُ ۚ وَمَنْ یؤُْتَ { 

رُ  الْحِكْمَةَ فقَدَْ أوُتيَِ خَیْرًا كَثیِرًا ۗ وَمَا یذََّكَّ

 }.إلاَِّ أوُلوُ الأْلَْباَبِ 

 

 

 )269سورة البقرة، الآیة (

 



 عــــــرفانر وــــــــشك

بداية �شكر الله عز وجل ونحمده و�ستع�ن بھ و�سألھ أن 

م ع�� صفوة المرسل�ن 
ّ
سل

ُ
ص�� و�

ُ
يوفقنا لما يحبھ و�رضاه، ون

 سيّدنا محمد الن�ي الأم�ن وع�� آلھ الطيب�ن.

�عد  شكر الله عز وجل يطيب لنا أن نتقدم بأسمى آيات 

 لتفضلها »دام سعادز«الشكر والعرفان إ�� الأستاذة: 

الإشراف ع�� هذا البحث وع�� ما بذلتھ من جُهد صادق 

وتوج��ات سديدة وتحملها بصدر رحب مراحل إنجاز هذا 

البحث وال�ي �عت��ها قدوة منذ بدايتنا الأو�� بالمعهد، فنسأل 

 الله �عا�� أن يديم عل��ا �عمة ال�حة والعافية.

كما نتقدم بجز�ل الشكر �جميع الأساتذة الذين أمدونا 

بالعون، ولم يبخلو علينا بالن�ح والمساعدة من أساتذة 

كر الأستاذ: 
ّ
 قسم اللغة والأدب العر�ي، ونخص بالذ

حمر الع�ن عبد الهادي، ظر�فة ياسة، سم�� معزوزن و�اسر «

 .»بومناخ

كما نتقدم بالشكر �جميع أساتذتنا ع�� المراحل الدراسية 

 فجزاهم الله خ�� ا�جزاء. 
 



 

داء ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــإه

 إ�� نبع ا�حب وا�حنان والت�حية والعطاء، إ�� �ل من �ان دعاؤها سر نجاح،

 ."أمي الغالية صور�ة"إ�� من أوصا�ي ��ا الرحمان 

 إ�� سندي �� هذه ا�حياة، إ�� صاحب القلب الكب��، وصاحب الوجھ النض��،

م�ي أن أصمد أمام أمواج البحر الثائرة 
ّ
 ."أ�ي الغا�� كمال"إ�� من عل

إ�� من تقاسمت معهم حلو ا�حياة ومرّها و�انت �سم��م تبعث �� نف�ىي القوة وحب 

 ."أحمد، وعبد النور "ا�حياة، إلىإخوتيالأعزاء: 

 إ�� �ل الأهلوالأقارب...

 إ�� أساتذ�ي الكرام...

 إ�� أعزمن شاركت�ي هذا البحث المتواضع، صديق�ي 

" مـــــــــــــر�ــــــــــــــــــــــم"وابنة عمي 

 إ�� �ل صديقا�ي ورفيقات در�ي...

 إ�� �ل فاه وقلب دعا �� دعوة نجاح...

 ســــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــارة

 

 



 

 إهـــــــــــــــــــــــــداء

ذين أوصا�ي ��ما رّ�ي، وخفق لهما قل�ي واستنار ��ما درب 
ّ
إلـــــــــــى الل

 إ�� والديَّ أمــــــــــــــــــــــي وأبـــــــــــــــــــــــــــــــــي.

 إلــــــــى �سمة �� فؤادي، أهل حّ�ي وودادي إخو�ي وأخوا�ي 

» خال�ي ف��وز «إ�� قدو�ي وسندي �� ا�حياة 

إلـــى اللآلــــئ المضيئة والنفوس ال��يئة إ�� عصاف�� البيت الكتاكيت: 

 مروة، عائشة، صفاء، مرام.

 والنجوم المشعة: أم�ن، معاذ وعبد الله.

 إ�� �ل الأقارب �ل باسمھ ومقامھ.

إ�� �ل من علم�ي حرفا وكسا�ي أدبا ا�� ورثة الانبياء أهل الفضل 

والوفاء أساتذ�ي الشرفاء إ�� صاحبة القلب الطيب والنوايا 

 الصادقة.

إ�� من تحملت م�� مشقة وعناء هذا البحث أخ�ي وابنة عمي 

 ."ســــــــــــــــــــارة"

 مر�ـــــــــــــــــــــــــم                                                         
 

 



 
 

 

 

  

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 مقدمة :

 

 

 

  أ

یحتل المعجم مكانة سامیة عند جمیع الأمم التي تحافظ على لغتها وتراثها، فهو دیوان      

ذ ألفاظها وتكشف غوامضها، لذا لا یكاد فرد من أفراد الأمّة ممن لدیه قسط اللغة، ومنه تأخ

  عنه.يمن العلم یستغن

     یعدُّ العمل المعجمي من أهم الأعمال التي تندرج ضمن المجال اللّغوي وأدقها على 

الإطلاق فقد شغل الإنسان ولا یزال یشغله على مرّ العصور، نظرًا لقیمته المزدوجة العلمیة 

والتعلیمیة، والتي تجعله شیئًا ضروریا في الحیاة الإنسانیة، لذا حظي بالكثیر من العنایة 

والرّعایة وهذا ما جعله في تطور مستمر خاصة مع بدایة القرن العشرین عهد التخصص 

 والاستقلالیة، ساعده على ذلك التطور التكنولوجي في مختلف المجالات والعلوم.

     فالمعجم إذًا هو الموسوعة أو الوعاء الذي یضمّ مجموعة من المفردات المختلفة صنفت 

موادها إمّا بحسب الشكل أو المعنى، یرجع إلیه الإنسان لیتزود منه بما یحتاج إلیه من ألفاظ 

یعبّر بها عمّا یخطر له من أفكار، أو ممّا عنده من معان دقیقة ویبحث لها عن ألفاظ 

ملائمة، مع التطور الاجتماعي فرضت الحاجة التعلیمیة إلى تألیف قاموس مدرسي له 

مواصفات معینة تتلاءم وسن المتعلمین حیث یعتبر المعجم المدرسي من أهم الوسائل 

التعلیمیة التي تساهم في تكوین المتعلّم وإثراء رصیده اللّغوي وبعض معارفه العلمیة والثقافیة 

فالتلمیذ في بعض الأحیان یجد كلمات معقدة لا یعرف معناها بوضوح ولم یسبق له أن 

عرفها فیكون ذلك عائقًا في فهم كنه النصوص والاستفادة منها، ومن هنا تظهر أهمیة 

مناهج وضع الكتب المدرسیة التي تراعي حاجات التلمیذ اللّغویة ومستواه العقلي والنفسي 

والعلمي، وأهمیة وضع المعجم المدرسي وفق الشروط العلمیة والتربویة وهو موضوع البحث 

المادة المعجمیة بین المقررات المدرسیة والقاموس المدرسي السنة «الذي قمنا بدراسته بعنوان 

 .»الرابعة متوسط أنموذجا

وبعد اطّلاعنا على مدوّنة الدراسة اكتشفنا أنّ نصوصها قاصرة نوعا ما من الناّحیة اللّغویة 

فأكثرها مستمد من شبكة العنكبوت ومُنتدیات وهي مقالات یغلب علیها الأسلوب الصحفي 
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الجیل -العام وأثناء إجرائنا المقابلة مع الأساتذة تمّ إرشادنا وتوجیهنا إلى كتاب السنة الثانیة 

نظرًا لنصوصه القیّمة والمستمدّة من نصوص أدباء ومفكرین أمثال محمد البشیر -الثاني

الإبراهیمي، طه حسین، أحمد أمین...ولأنّ الأوان قد فات أثرنا أن نقف على بعض نصوصه 

 ونستعین بها لإثراء الجانب التطبیقي.

      وقد تضمن بحثنا الإجابة عن جملة من التساؤلات أهمها:

 -  هل الكلمات الواردة في القوامیس المدرسیة مستمدة فعلا من المقرّرات المدرسیة؟.

- هل مجموع الوحدات المعجمیة التي اعتمدها اللّغوي في تألیف قاموسه المدرسي متداولة 

 فعلیا عند التلمیذ؟.

 - فیما تكمن أهمیة القاموس المدرسي؟.

     أمّا بالنّسبة للأسباب والدوافع التي جعلتنا نختار هذا الموضوع الدّور الذي یلعبه 

القاموس المدرسي في مرافقة التلمیذ خلال مراحله التّعلیمیة، وكذا رغبتنا في التأكید على 

 . ضرورة بناء قاموس مدرسي یوافق المقرّرات المدرسیة

وبالنّسبة للموضوع الذي نحن بصدد دراسته، فلا یمكن أن ینحصر ضمن منهج علمي واحد 

فقد اعتمدنا في دراستنا لهذا الموضوع على المنهج الوصفي التحلیلي الذي یقوم على وصف 

 الظاهرة وتحلیلها من خلال وصفنا للكتاب المدرسي وتحلیلنا للمفردات الواردة فیه.

      وقد قسّمنا عملنا إلى مقدمة وفصلین، الأول نظري والثاني تطبیقي وهي كالآتي:

الفصل الأول بعنوان: المعجم والمقرّرات المدرسیة وقسّمناه إلى مبحثین، المبحث الأول 

تناولنا فیه مفاهیم المعجم وكل ما یتعلق بتعریفه وأنواعه وكذلك أسسه ومقوماته، أمّا المبحث 

 الثاني تحدثنا فیه عن المقرّرات المدرسیة التي تشمل المنهاج والبرنامج والكتاب المدرسي.
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    أمّا الفصل الثاني هو عبارة عن دراسة تطبیقیة فیه مبحثان: الأول خصصناه للحدیث 

عن القاموس المدرسي بذكر مواصفاته ووظائفه، والمبحث الثاني قمنا بتحلیل نماذج مختارة 

 للدّراسة.    

     دون أن ننسى الخاتمة التي جاءت عبارة عن خلاصة البحث ونتائجه وبعض 

 التوصیات فیما یخص موضوع البحث.

      استلزمت دراستنا الإعتماد على مجموعة من المصادر والمراجع نخص بالذكر:

 - صناعة المعجم العربي الحدیث لأحمد مختار عمر.

 - مقدمة لدراسة التراث المعجمي العربي لحلمي خلیل.

 - البحث اللّغوي عند العرب لأحمد مختار عمر.

 - الحصیلة اللّغویة لأحمد المعتوق.

وما یجدر الإشارة إلیه هو أننّا لم نكن السبّاقون إلى هذا الموضوع بل كانت هناك     

المعاجم المدرسیة وأهمیتها التّعلیمیة المعجم الوسیط «دراسات أخرى تطرقت إلیه نذكر منها

 لخثیر تكركارت". " »-أنموذجا-

     وقد واجهتنا أثناء إعدادنا لهذا البحث بعض الصعوبات، ولكن لم تكن صعوبة بقدر ما 

كانت دوافع أیقضت نبض الهمة فینا، وأهمها قلة المصادر والمراجع الخاصة بالقاموس 

 المدرسي، وصعوبة التعامل مع كتاب السنة الرابعة متوسط.

 وفي الأخیر نتقدم بالشكر الجزیل إلى الأستاذة المشرفة 

 "سعاد زدام" التي لم تبخل علینا بنصائحها وتوجیهاتها القیّمة

  التي ساعدتنا  بالتقدم في هذا البحث، كما نشكر كل 

 من ساعدنا ولو بكلمة، بإضافة، أو إشارة

  بأبسط مثال من قریب أو من بعید.
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 المبحث الأول: مفهوم المعجم أنواعه وأسسه

 / مفهوم المعجم:1

جاء في لسان العرب: العُجْمُ : خلافُ العُرْب والعَرَب... والعُجْم جمع العَجَمِ الذي لا أ- لغة: 

 یفصح ولا یُبین كلامه وإن كان عربي النسب، قال الشاعر:

 مَنْهَلٌ لِلْعِبَادِ لا بُدَّ منه******مُنتهى كلِّ أَعْجَمِ وفصیحٍ 

والأنثى عَجْمَاءُ، فأمَّا العجمي من جنس العَجَم أفصح أو لم یفصح، ورجُلُ أعجميّ وأَعْجَمُ 

 1إذا كان في لسانه عجمة.

 سكوت  علىوجاء في مقاییس اللّغة "عجم" العین والجیم والمیم ثلاثة أصول: أحدهما یدل   

وصمت، والآخر على عضٍّ ومذاقة، فالأول الرّجل الذي لا یفصح، هو أعجم، والمرأة 

 عجماء بیّنة العجمة.

  ویُقال للصّبي مادام لا یتكلم ولا یفصح: صبيٌّ أعجم.

 2  ویُقال صلاة النّهار عجماء: إنّما أرادت به أنّه لا یجهر فیها بالقراءة.

 وورد في القاموس المحیط: العُجْمُ بالضم وبالتحریك: خلاف العرب، رجل وقوم أعجمُ 

 والأعجم من لا یفصح، كالأعجميُّ والأخرس...

 3   والكتاب نَقَطهُ، كَعَجَمَهُ وعَجمَه...والعجماءُ البهیمة.

 

                                                           
   .64، ص9، ج2006، 1- ینظر، ابن منظور: لسان العرب، تح، خالد رشید القاضي، الدار البیضاء، بیروت، لبنان، ط1
-239،   ص4، ج1979- أحمد بن فارس بن زكریا: مقاییس اللغة، تح، عبد السلام محمد هارون، دار الفكر، القاهرة، 2

240 .
. 1135 ص2005، 8- الفیروزأبادي: القاموس المحیط، تح، مكتب تحقیق التراث في مؤسسة الرسالة، بیروت، لبنان، ط3
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 ب- اصطلاحاً :

مُعین، مشروحة شرحاً یزیل إبهامها، ومضاف  كتابٌ تُدون فیه ألفاظ اللّغة، مُرتبة على نمط«

 .1»إلیها ما یناسبها من المعلومات التي تفُید الباحث، وتُعین الدّارس على الوصول إلى مراده

   معنى ذلك أنّ المعجم هُنا هُو عبارة عن كتاب یحتوى على كلمات لغة مرتبة ترتیباً مُعیناً 

 لغرض إزالة الغموض والإبهام.

المعجم هو عبارة عن كتاب یضمُ أكبر عدد من «   وعند "عبد الحمید محمد أبو سكین" 

مفردات اللّغة معروضة بشرحها وتفسیر معانیها على أن تكون المواد مُرتبة ترتیباً خاصاً، إمّا 

 .2»على حرُوف الهجاء أو الموضوع

   أي أن المعجم هو كتاب یشتمل على مجموعة من المفردات مشروحة شرحاً بسیطاً  

 مرتبة ترتیبا مُعیناً .

كتاب یحتوي على كلمات منتقاة ترتب عادة ترتیباً هجائیاً، مع «   ویُعرّف أیضا على أنّه 

شرح لمعانیها ومعلومات أخرى ذات علاقة بها، سواء أعطت تلك الشروح والمعلومات باللّغة 

 .3»ذاتها أم بلغة أخرى

   هُنا أیضا جاء المعجم بمعنى الكتاب، كما أشار إلى نوع من أنواع المعاجم وهي" المعاجم 

 الثنائیة اللغة".

                                                           
 1- صلاح راوى: المدارس المعجمیة العربیة، نشأتها – تطورها- مناهجها، دار الثقافة العربیة، القاهرة، مصر، ط1

. 20م، ص1990
. 8م، ص1981، 2- عبد الحمید محمد أبوسكین: المعاجم العربیة مدارسها ومناهجها، دار الفاروق الحرفیة، ط2
. 3م، ص2004، 3- علي القاسمي: علم اللغة وصناعة المعجم، مكتبة لبنان، ط3
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كتاب یضم بین دفتیه مفردات لغة ما ومعانیها واستعمالاتها في التراكیب «   أو هو 

المختلفة، وكیفیّة نطقها وكتابتها، مع ترتیب هذه المفردات بصورة من صور الترتیب التي 

 .1»غالبا ما تكون وفق ترتیب هجائي

   ومن خلال التعریفات السابقة یتّضح أنّ المعجم هو عبارة عن كتاب یحتوي على وحدات 

 معجمیّة مرتبة ترتیباً مُعیناً مع الشرح والتعریف.

 *المعجم والقاموس:

   من استعمالات العصر الحدیث اطلاق اسم "القاموس" على أي معجم سواء كان باللّغة 

 العربیّة أو بأي لغة أجنبیة أو مزدوج اللّغة.

فاللّغویین القدماء لم یستعملوا لفظ "معجم" ولم یطلقوه على مجمعاتهم اللّغویة وإنمّا كانوا 

 یختارون لكل منها اسما خاصا به "كالعین" و"الجمهرة"... 

 وقد حرص بعض اللّغویین على 2  أمّا إطلاق لفظ المعجم على هذه الكتب فإطلاق متأخر

اطلاق اسم البحر أو صفة من صفاته على مؤلفاتهم فقد أطلق الصّاحب بن عباد على 

معجمه "المحیط"، وقد أطلق الفیروز أبادي على معجمه اسم "القاموس المحیط" وقد أسهم 

أحمد فارس الشدیاق في شیوع كلمة قاموس بمعناها المولد أي بمعنى كلمة معجم عندما 

 غیر أنّ علماء اللّغة والمعاجم اختلفوا حول هذا اللّفظ 3وضع كتابه "الجاسوس على القاموس"

 "القاموس" فمنهم من یطلق لفظ قاموس على أي معجم ومنهم من یفرق بینهما.

                                                           
 .162م، ص1988، 6- أحمد مختار عمر : البحث اللّغوي عند العرب، عالم الكتاب، القاهرة، مصر، ط1
 .173- ینظر ،المرجع نفسه، ص2
 100، ص2015، 1- ینظر، خلیل زاید، محمد صلاح رمان: المعاجم والدلالة، دار الاعصار العالمي، ط3
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   فالمعجم والقاموس إذن لفظان ردیفان، فحین یطلق لفظ المعجم یُراد به القاموس فكلا 

 1المصطلحین یتبادلان المواقع الدلالیة ذاتها.

 - أنواع المعاجم:2

  تختلف المعاجم بحسب الأغراض التي حددت لكل نوع، وتتنوع تبعا لإختلاف وظائفها 

 والمادّة المجموعة فیها وطریقة ترتیبها.

 - المعاجم اللّغویة:1

وهي التى تشرح ألفاظ اللغة، وكیفیة ورودها في «  وتسمى أیضا بالمعاجم العامة، 

الاستعمال، بعد ترتیبها وفق نمط معین من الترتیب، لكي یسهل على الباحث العودة إلیها 

  والتي تهتم بالمفردات ذات الشیوع والذیوع في الاستعمال.2»لمعرفة ما استصعب من معانیها

 - المعاجم أحادیة اللّغة:2

  وهي المعاجم التي تقتصر في عملها على لغة واحدة فقط بحیث تكون لغة مداخله من 

، كما هو الحال في جمیع المعاجم العربیة القدیمة كمعجم "العین" للخلیل بن 3نفس لغة الشرح

 أحمد الفراهیدي و "المصباح المنیر" لأحمد بن محمد الفیومي.

 - المعاجم ثنائیة اللّغة:3

   وهي المعاجم التي تستخدم في الشرح أو التعریف لغة غیر لغة المداخل أو المفردات، 

إنجلیزي عربي أو العكس مثل: معجم المورد لمنیر البعلبكي أو غیره من المعاجم العربیة 

 4أوالفرنسیة أو الانجلیزیة.

                                                           
. 59، ص2- ینظر، عبد القادر عبد الجلیل: المدارس المعجمیة، دار الصفاء للنشر عمان، الأردن، ط1
. 15، ص1981، 1- ینظر، إیمیل یعقوب: المعاجم اللغویة العربیة بداءتها وتطورها، دار العلم للملایین، بیروت، ط2
. 41، ص2009، 2- أحمد مختار عمر: صناعة المعجم العربي الحدیث، عالم الكتب، القاهرة، ط3
 ،2003الاسكندریة،  دار المعرفة الجامعیة، مصر،- ینظر، حلمي خلیل: مقدمة لدراسة التراث المعجمي العربي، 4

 .15ص
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 - المعاجم الموضوعیّة أو المعنویّة:4

   عرفت اللّغة العربیة هذا النوع من المعاجم منذ بدایة حركة جمع اللّغة وذلك في صورة 

رسائل معجمیّة صغیرة لا تتعامل إلاّ مع المفردات المُتصلة بموضوع واحد مثل: "رسائل في 

 1البئر" أو "الإبل" أو "خلق الإنسان".

هــ) فهو یرتب الألفاظ 458   ومن المعاجم الموضوعیّة القدیمة  "المخصص" لأبن سیده (ت

 التي جمعها، لا بحسب لفظها بل بحسب معناها أو موضوعها.

 .2   فالمعاجم الموضوعیّة إذن هي التي تقوم بترتیب الألفاظ حسب معانیها أو موضوعاتها

 - المعاجم الخاصة:5

 .3 بنوع خاص من اللّغةSPICIAL DICTIONARIES   تهتم المعاجم الخاصة 

  فهي التي تجمع ألفاظ علم مُعین ومصطلحاته أو فنّ ما، ثم تشرح كل لفظ أو مصطلح 

راعة، وأخرى للطّب، وثالثة  حسب استعمالات أهله أو المتخصصین به، فهناك معاجم للزِّ

للموسیقى ورابعة لعلم النفس، ومن بین المعاجم العربیة القدیمة المتخصصة "التذكرة" لداود 

 .4الأنطاكي الضریر فله في قسم كبیر منه معجم للعقاقیر والأعشاب الطبیة

 

 

 

 

                                                           
. 16- حلمي خلیل: مقدمة لدراسة التراث المعجمیة العربیة، ص1
. 16- ینظر، إیمیل یعقوب: المعاجم اللغویة العربیة بداءتها وتطورها ص2
. 29، ص2002، 2- أحمد مختار عمر: صناعة المعجم العربي الحدیث، عالم الكتب، القاهرة، ط3
. 17 بداءتها وتطورها، ص العربیة- ینظر، إیمیل یعقوب، المعاجم اللغویة4
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 المعاجم العامة: - 6

    وتسمى أیضا بالمعاجم اللّغویة حیث تمثل مخزنا ومصدرًا أساسی�ا للمواد اللّغویة التي تعدُّ 

 1اصات المعاجم العامة إلى بدایة حاجة الناسهركنًا في بناء بقیة المعاجم، وتعود إر

للمعرفة، فلیس للمعجم اللّغوي حجم معین، لأنّه یجمع بین سمات عدیدة لأنواع المعاجم، 

 2كأن تكون فیه سِمات المعجم السّیاقي والمعجم الدّلالي....

    والمقصود بالمعجم السّیاقي أن تكتسب المفردة المعجمیّة دلالتها من السّیاق التي وردت 

عضو من أعضاء (فیه مثل: عین البئر وهو مخرج مائها، عین الإنسان التي ینظر بها 

 .)الجسم

    أمّا المعجم الدّلالي هو الذي یملك معنى أساسي للمفردة هو معناها المعجمي الذي 

 وضعت له أساسًا.

 - المعاجم التاّریخیة:7

وهو معجم لا یلتزم بفترة زمنیة معینة، أو مكان محدد... وإنّما ینظر إلى المراحل «    

المختلفة التي مرَّت بها حیاة اللّغة نظرة شاملة وخاصة من ناحیة الاستعمال بحیث ینتهي 

إلى ترتیب التطوّر في استعمال المفردات من حیث المعنى والمبنى، منذ أقدم العصور حتى 

العصر الذي یتم فیه عمل المعجم... ومعنى هذا أنّ المعجم التاریخي یقوم بسرد تاریخ 

 .3»الكلمات أو الوحدات اللّغویة في إطار حیاة اللّغة

 

                                                           
 دار ینظر، الاخضر میدني ابن حویلي: المعجمیة العربیة في ضوء مناهج البحث اللساني و النظریات التربویة الحدیثة،- 1

  .93 ص،2010هومة للنشر و التوزیع، الجزائر، 
 . 93المعجمیة العربیة،ص  الاخضر میدني ابن حویلي:- 2
. 18- حلمي خلیل : مقدمة لدراسة التراث المعجمي العربي، ص 3
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 - المعاجم المُصوّرة:8

هي المعاجم التي تُوضّح كل معاني الحِسیّات التي لا تقع تحت المرء عادة، تعرض شرح    

 .1المفردات فیها مرفوقة بصور توضیحیّة

، وقد برز هذا النّوع 1908 سنة »المنجد«    بدأ استخدام الصور في المعاجم مع ظهور 

 الذي لاحظ أنّ الألفاظ الغریبة في لغة ما تكثر »دودن«من المعاجم على ید اللّغوي الألماني 

 .2في الحِسیّات لا المجردات

 - المعجم الموسوعي:9

   ویعرفه حلمي خلیل بأنّه: " نوع من المعاجم لا یقف عند حدود شرح المفردات ومعانیها 

وإنّما یتجاوز ذلك الى معلومات أخرى غیر لغویة مثل: ذكر أسماء بعض العلماء والأدباء 

والمفكرین والفلاسفة وتواریخ میلادهم ووفاتهم وبعض أعمالهم، كما یشیر إلى أسماء 

 .3المواضع والبلدان وكذا بعض الآراء والنظریّات وغیر ذلك"

 - معاجم المراحل السِّنیّة:10

     تختلف أنواع المعاجم حسب السّن المقدرة لمستعملي المعجم، ومن الممكن وضع سلّم 

 متدرج لأعمار مستعملي المعجم یقف عند كل مرحلة سنیّة أو دراسیّة...

 :4ولهذا یقتصر المعجمیّون عادة على خمسة مستویات للمعجم هي

 معاجم ما قبل سن المدرسة. -أ

 ب- معاجم المرحلة الابتدائیة.
                                                           

. 20 إیمیل یعقوب، المعاجم اللغویة العربیة بداءتها وتطورها، ص،- ینظر1
. 20داءتها و تطورها، ص  بالمعاجم اللغویة العربیة - ینظر، إیمیل یعقوب،2
. 16- حلمي خلیل: مقدمة لدراسة التراث العربي المعجمي، ص 3
. 42- أحمد مختار عمر: صناعة المعجم العربي الحدیث، ص 4
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 .)بما یشمل المرحلتین الإعدادیة والثانویة(ج- معاجم المرحلة قبل الجامعیة 

 د- معاجم المرحلة الجامعیة.

 ه- معاجم الكبار.

    تلك هي أهم المعاجم وأنواعها الشائعة التي غالبا ما یتحدث عنها علماء اللّغة والمعاجم 

. فهناك معاجم 1ومع ذلك لا یمكننا حصر تلك الأنواع لأنّ لكل مؤلف تصنیفه الخاص

اللَّهجات وأخرى لكتاب أو شاعر التي استعملها في نتاجه الأدبي، والمعاجم المخصصة 

 .2للطلاب

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

                                                           
. 19 حلمي خلیل: مقدمة لدراسة التراث المعجمي العربي، ص ،- ینظر1
. 20إیمیل یعقوب، المعاجم اللغویة العربیة، بداءتها وتطورها، ص، - ینظر2
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 - أسس ومقومات المعجم:3
    أجمع علماء اللّغة والمعاجم على وضع أُسس المعجم، منذ القدیم إلى العصر الحدیث 

تمثلت في جمع المادّة واختیار المداخل وترتیبها ثم الشرح والتعریف والإخراج الذي یعتبر 

 الأساس الأخیر في صناعة المعجم.

 جمع المادّة المعجمیّة: -1

    ویقصد بالمادّة المعجمیّة الكلمات أو الوحدات المعجمیّة التي یقوم المعجمي بجمعها 

وترتیبها وشرح معناها، یضاف إلى ذلك طریقة النطق والمشتقات، وتختلف هذه المادّة من 

 هدف الذي یسعى إلیه واضع المعجم...لمعجم إلى معجم، تبعًا ل

    كما تختلف المادّة المعجمیّة أیضا، لا من حیث طبیعتها بل من حیث الكمِّ، فالمعجم 

 .1الذي یوجه إلى طلاّب المدارس غیر المعجم الذي یوَّجه لطلاب الجامعات

 الذي »Informantالدّخیل اللّغوي «    وقد یستعان في جمع المادّة بوسیلتین، أولهما یُسمّى 

یلجأ إلیه في تمثیل اللُّغة كما تنطق وتُستعمل من طرف أبنائها، والأخرى استشارة المعاجم 

 ومعنى هذا أنّ مادّة المعجم تضیق وتتّسع أو تكون مادّة 2الأخرى في اللّغة موضوع الدّراسة

لغویّة خاصة أو عامة، ذلك إذا ما أخذ واضع المعجم في حسبانه، لمن یوجه معجمه، وكل 

ذلك یدل على أنّ مادّة المعجم عنصر متغیر غیر ثابت، بل یختلف باختلاف الغرض منه 

 .3ومن یستعمله

 

 

                                                           
. 21م، ص2003حلمي خلیل: مقدمة لدراسة التراث المعجمي العربي، دار المعرفة الجامعیة، الإسكندریة، ، - ینظر1
. 168، ص 1988، 6 أحمد مختار عمر: البحث اللغوي عند العرب، عالم الكتاب، القاهرة، مصر، ط،- ینظر2
. 21حلمي خلیل، مقدمة لدراسة التراث المعجمي العربي، ص ، - ینظر3
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 اختیار المداخل: -2

    الخطوة الثانیة بعد جمع المادّة المعجمیّة، وكلمة مدخل تعني وحدة معجمیّة مُستقلة قائمة 

بذاتها، تتضمن كل المعلومات المطلوبة، مع استخدام الإحالات من مادّة إلى أخرى حین 

 .1یكون ذلك مطلوبًا

    معنى ذلك أنّ المدخل هو الكلمة المفتاحیة أو الأصل التي تدرج تحته الكلمات الأخرى 

 التي تعود إلى نفس الجذر مع بقیة الكلمات المشتقة وغیر المشتقة، ویكتب عادة بخطٍ غلیظٍ .

 یصنف المعجم مداخله ویقسمها إلى خمسة أنواع  _ أنواع المداخل الواردة في المعجم:

 :2كالآتي

 الفعل، ولا ینص على ذكر النوع أمامه ویكتفي أنّ المعلومات الصّرفیة الخاصة به أوّلهما:

 تكشف عنه، كالفعل المضارع الذي یلي المدخل الفعلي مباشرة.

 .)مفرد( الاسم المفرد، وینص بعده على النوع هكذا ثانیهما:

 .)مثنى( الاسم المثنى، وینص بعده على النوع هكذا ثالثهما:

 .)جمع( الجمع، وینص بعده على النوع هكذا رابعهما:

 الكلمات الوظیفیّة وهي كلمات اكتست دلالة جدیدة بعیدة عن الدّلالة اللّغویة خامسهما:

 لألفاظها، وتشمل حروف الهجاء وجمیع حروف الجر وأدوات الاستفهام وغیرها...

 ترتیب المداخل:  -3

    یقصد بالتّرتیب الطّریقة المتبّعة في ترتیب المادّة المعجمیّة المتكونة من وحدات صرفیّة، 

 .3وكلمات وتعابیر سیاقیّة

 

                                                           
. 96م، ص 2009، 2 أحمد مختار عمر: صناعة المعجم العربي الحدیث، عالم الكتب، القاهرة، ط،- ینظر1
. 13م، ص2008، 1- أحمد مختار عمر وآخرون: معجم اللغة العربیة المعاصرة، عالم الكتب، القاهرة، ط2
 الأخضر میدني ابن حویلي: المعجمیة العربیة في ضوء مناهج البحث اللساني والنظریات التربویة الحدیثة، ،- ینظر3

. 151ص
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 :1ترتیب المداخل یكون وفقا لإحدى الطّرقتین الآتیتین

/ ترتیب مداخل المعجم الموجه للمتعلمین ترتیبًا ألفائیًا، الذي یكون مبني على المشابهة 1

بین الحروف، وهو التّرتیب الذي یتعلّمه المتعلّم في المراحل التّعلیمیّة الأولى ومن بین 

 المعاجم التي اتبّعت هذا التّرتیب وأشهرها الجمهرة لابن درید وأساس البلاغة للزمخشري.

/ ترتیب مداخل المعجم المخصص للمتقدمین في دراسة اللّغة العربیّة بحسب التّرتیب 2

 الجذري... ویوضع بعد كل لفظ الجذر أو رقم الصّفحة التي یرِدُ فیها لتسییر العثور علیها.

 أنّ هناك نوعین من التّرتیب یجب أن یراعیهما المعجمي »أحمد مختار عمر«    ویرى 

 :2وهما

 THE/ التّرتیب الخارجي للمداخل وهو عادة ما یسمّى بالتركیب الأكبر 1

MACROSTRUCTURE وهذا النّوع من التّرتیب یُعدُّ شرطًا أساسیًا لوجود المعجم... 

 .3حیث لا یوجد معجم عربي أو أجنبي، قدیم أو حدیث أهمل هذا النّوع من التّرتیب

    أي أنّ كل معجم لا یخلو من التّرتیب الخارجي بأنواعه، فمثلا التّرتیب الموضوعي 

 التّرتیب الألفابائي، التّرتیب الصّوتي... فالتّرتیب الخارجي مبدأ وقوام أساسي لكل معجم.

 وللتّرتیب الخارجي عدّة أنواع هي:

 / التّرتیب الدّلالي:1

تقُسم ألفاظ اللّغة إلى حقول دلالیة، كل حقل منها یشتمل على جمیع المفردات التي تتعلق    

بمجال معین من الخبرة الإنسانیة، وترتبط الكلمات في داخله بعلاقات خاصة بحیث یكون 

معنى الكلمة مَحصلة علاقتها بالكلمات الأخرى داخل الحقل المعجمي وهو ما یسمّى 

بالتّرتیب الدّلالي، مثلما هو الحال في معاجم التّرادف والهدف منها تزوید الطُّلاب والمؤلفین 

                                                           
، 2008ور الهدى لوشن، مباحث في علم اللغة ومناهج البحث اللغوي، دار الفتح للتجلید الفني، الإسكندریة،  ن  ،- ینظر1

. 270ص
. 98- أحمد مختار عمر: صناعة المعجم العربي الحدیث، ص2
. 98- ینظر : المرجع نفسه، ص3
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بما یتوارد من الكلمات ویترادف لتلوین عباراتهم وتنمیق أسلوبهم، أو حتّى للتّعبیر بدقّة عن 

 .1مكنونات مشاعرهم

 / التّرتیب الموضوعي:2

    ویُقصد به جمع الكلمات المتعلقة بموضوع واحد في موضوع واحد، أي ما یعرف بترتیب 

 .2حسب الموضوعات، دون مراعاة التسلسل في الدلالة

    ویكمنُ الفرق بین التّرتیب الدّلالي والتّرتیب الموضوعي هو أنّ الأول یقوم على زُمر 

دلالیة یرتب فیها الكلمات وفقاً لحقول دلالیة مع مُراعاة أقرب كلمة إلى الحقل إلى أبعد دلالة 

 فیها، أمّا الثاني یُرتب حسب موضوع معین دون مراعاة التسلسل في الدلالة.

 / التّرتیب الجذري:3

    ینظر إلى الثّروة المفرداتیّة على أنَّها مجموعة من الأسر اللّفظیة، تتألف كل واحدة منها 

 أو الجذر، وفقًا لصیغ صرفیة  )الأم(من مجموعة من الكلمات تُشتق من اللّفظ الأصل 

تُحدَّد بموجبها الخصائص النحویة والدّلالیة للمشتقات والعلاقات بینها، وفي هذه الحال 

یفضل المعجميّ إتباع الترتیب الجذري لأنّه یُسهل ویُبسط المعلومات النحویة والدّلالیة، التي 

 .3)هو الجذر(تندرج تحت مدخل واحد 

 / التّرتیب الألفبائي:4

    وهي الطّریقة التي تقوم على ترتیب الألفاظ تحت حرفها الأول دون تجریدها من الزوائد 

وهي طریقة قدیمة، لا تخلو من صعوبة على القارئ العادي، لقد كان لهذه الطّریقة صدى 

                                                           
- ینظر،الأخضر میدني ابن حویلي: المنهجیة العربیة في ضوء مناهج البحث اللساني والنظریات التربویة الحدیثة 1

. 154ص
. 28، د.ت، ص1ر: المعجم العربي نشأته وتطوره، دار مصر للطباعة، جصا- ینظر،حسین ن2
- ینظر، الأخضر میدني ابن حویلي: المنهجیة العربیة في ضوء مناهج البحث اللساني و النظریات التربویة الحدیثة، 3

. 155ص
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كبیر حیث اتبّعها الكثیر من مؤلفي المعاجم وهي طریقة خاصة لتلامیذ المدارس، لأنّهم لا 

 .1یتقنون حذف الحروف الزائدة

 / التّرتیب الأبجدي:5

    وهو التّرتیب الذي یكون بحسب حروف الهجاء المعروفة لدى المُتعلّمین، وكلمة أبجدي 

 التي جمعت في الكلمات الست الآتیة: أبجد، هوز، حطي، كلمن  »أبجد«نسبة إلى لفظة 

 .2سعفص، قرشت

 / التّرتیب التّقلیبي الصّوتي:6

 والمقصود )ه175-100(    منهجیة التقّلیب رائدها ومبتكرها الخلیل بن أحمد الفراهیدي 

بالتّرتیب التقّلیبي أن یبدأ المعجمي بتقلیب الأصل اللّغوي بأبعد الحروف مخرجًا ثم یتبعه لما 

 یكون له تقلیبات ستة )بَرَعَ (یلیه في المخرج... إلى أن ینتهي بما مخرجه من الشفتین، مثل: 

 ثم یلیها الرّاء )عَرَبَ، عَبَرَ (تبدأ بحرف العین، لكونه أبعد الحروف الثلاثة مخرجًا فتكون 

 ثم یردفها حرف الباء لكونه من الحروف الشفویة )رَعَبَ، رَبَعَ (لكونه من الحروف اللّسانیة 

 .3)بَعَرَ، بَرَعَ (فتكون 

 / التّرتیب الداخلي للمداخل، وهو ما یسمّى بالتّركیب الأصغر 2

THE Microstructure4 ویعنى به ترتیب المعلومات في المدخل. 

 وللترتیب الداخلي في المعجم العربي نوعان:

 التّرتیب بطریقة الإشتراك: -

    ومعناه أن یكون الشكل واحد والمعاني مختلفة. وهي الطّریقة المعتمدة في المعاجم 

العربیّة، بما أنَّ هذا النّوع من التّرتیب یُركز على مبدأ الإقتصاد في اللّغة فسیكون معبِّرًا عن 

 معانٍ لا تُعدُّ ولا تُحصى.
                                                           

. 18، ص1987، 1- ینظر، إبراهیم بن مراد: دراسات في المعجم العربي، دار العرب الإسلامي، تونس، ط1
. 19م، ص1994، 2- ینظر، عدنان الخطیب: المعجم العربي بین الماضي والحاضر، مكتبة ناشرون، لبنان، ط2
. 38- 37- ینظر، صلاح رواى: المدارس المعجمیة العربیة، نشأتها- تطورها- مناهجها، ص3
. 98، ص المرجع نفسه- ینظر، 4



                                                      المعجم والمقرّرات المدرسیةالفصل الأول:

 

 

 

19 

 - التّرتیب بطریقة التّجنیس:

 .1    ونعني بالتّجنیس أن تكون الألفاظ مختلفة معنًى ومتشابهة شكلاً 

 :»المنجد في اللغة« في معجم »فاز«ومثال ذلك لفظة 

  فَوْزًا بالأمر: ظَفَرَ به.–                - فاز 

                 - فاز من المَكْرُوهِ : نَجَا.

 .  2 فَوْزًا الرجل: هلك ومات–                - فاز 

    ویكمن الخلاف بین أصحاب الإشتراك وأصحاب التّجنیس في العصر الحدیث، في أنّ 

 یقولون أنَّ الكلمة وحدة لغویة لها أصل دلالي ثابت، لا یتغیر )أصحاب الإشتراك(الأولیین 

وله مدلولات ثانویة تستخرج من الإستعمال، أمّا أصحاب التّجنیس یعتبرون الكلمة وحدة 

 .3كلامیة مُستقلة بحسب سیاقها

وعلى هذین القاعدتین، یدعوا الإشتراك إلى الإیجاز في عدد المداخل ویقرُّ التّجنیس     

 .4تعددها بحسب سیاقها ومعانیها المتعددة

    نستخلص ممّا سبق ذكره أنَّ التّرتیب بالإشتراك یجعل ترتیب المُشتقات على أنّها معاني 

متقاربة، یدرجها مع بعضها البعض في نفس المدخل، أمّا التّرتیب بالتّجنیس یعتبر الوحدات 

 أي أنّ ؛المعجمیّة كالحلقات كل حلقة مفصولة عن الأخرى، ویفرد لكل معنى مدخلاً مستقلاً 

 كل كلمة لها معنى جدید بحسب سیاقها.

 

 

                                                           
- ینظر، الأخضر میدني ابن حویلي: المعجمیة العربیة في ضوء مناهج البحث اللساني والنظریات التربویة الحدیثة 1

. 159ص
. 598- لویس معلوف: المنجد في اللغة والأعلام، المطبعة الكاثولیكیة، بیروت، د.ت، ص2
 1986، 1- ینظر، محمد رشاد الحمزاوي: من قضایا المعجم العربي قدیما وحدیثا، دار الغرب الإسلامي، تونس، ط3

. 162- 161ص
. 162- المرجع نفسه، ص 4
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 :1    والجدول الآتي یمثل موازنة بین طریقتي الإشتراك والتّجنیس في عملیة وضع المداخل

 وضع المداخل بحسب طریقة التّجنیس وضع المداخل بحسب طریقة الإشتراك
 ف.و.ز:

 فَازَ، - ، فَوْزًا بالأَمْرِ : ظَفَرَ بِهِ .
 من المكرور: نَجَا. و

زَ تَفْویزًا الطریقَ : بَدَا وَظَهَرَ .  فَوَّ
 أَفَازَ فلاَنًا بِكَذَا: أَظْفَرَهُ بِهِ .

 فَازِ،- ، فوزًا الرَّجُلُ : هَلَكَ ومات.
زَ تفْویزًا: حرج من أرض إلى أَرْضٍ .  فَوَّ

 الرّجل/ مات. و- الرَّاعي بإبله: رَكِبَ –و 
 المَفَازَةَ . 

 ف.و.ز:
 .)فعل لازم یفید الغلبة والنصر( ]فاز[* 
 - فاز، -، فوزًا بالأمر: ظَفَرَ به.1
 - فاز من المكروه: نَجَا.2
 - فاز في الإمتحان: نجح.3
 فاز، -، فوْزًا الرّجل: هلك ومات. -4
 .)فعل مضَّعف لازم ومتعد( ]فوّز[* 
زَ تفویزًا الطریق: بَدَا وَظَهَر.1  - فَوَّ
زَ تَفویزًا: خَرَجَ من أرضٍ إلى أرضٍ .2  - فَوَّ
زَ الرَّجل: مات. 3  - فَوَّ
 -فوَّز الرَّجل بإبله: رَكِبَ المَفَازَة.4
  

 / الشرح أو التعریف:4

    والمقصود به شرح المعنى، وبیان دلالة الكلمة وسیاق استعمالاتها، كما یفضّل إعطاء 

إیضاح شامل للدّلالة اللّغویة للمادة، وذلك عن طریق ذكر المترادفات، والأضداد والمشترك 

اللّفظي، ویقتضي هذا وجود الإختصار والإیجاز، كما یحبّذ التّمییز بین المعاني الأصلیة 

للمادة والمعاني الثانویة، وبین المعاني الحقیقیة والمعاني المجازیة، مع تقدیم أمثلة وشواهد 

 2توضح هذه المعاني.

                                                           
. 160- الأخضر میدني ابن حویلي : المعجمیة العربیة في ضوء مناهج البحث اللساني والنظریات التربویة الحدیثة، ص1

، 1المدارس المعجمیة نشاتها -تطورها –مناهجها، دار الثقافة العربیة، القاهرة، مصر، ط  صلاح رواى: ینظر،-  2
  .27، ص1990
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وینبغي على واضع المعجم أن یلتزم بشروط في شرحه أو تعریفه للمعنى كي یكون واضحًا 

 1لا إبهام فیه، وتتمثل هذه الشروط فیما یأتي:

 .)التشكیل(- إحكام ضبط نطق الكلمة 1

 - ذكر الشائع والمشهور من المعاني والدلالات دون ذكر المهجور منها.2

 - ترتیب المعاني الأصلیة الحقیقیة قبل المجازیة.3

 عدم استخدام كلمات لم یسبق شرحها في المعجم. -4

 عدم استخدام التعریف والشرح بالمُرادف. -5

یستخدم المعجم طرق الشّرح الآتیة، كلها أو بعضها طرق الشّرح التي یتبعها المعجم: 

 :2حسب ما یقتضیه الشرح

 .)،(مثل: الهامة: الرَّأس، وإذا تعددت المرادفات یفصل بینها بفاصلة - الشّرح بالمرادف: 1

 مثل: مُرْ، عكس حُلْوْ .- الشّرح بالمضاد: 2

معناه إعادة تمثیل معاني الكلمات بكلمات أخرى، وأن یخلو من أي - الشّرح بالتّعریف: 3

 كلمة تعتمد على المدخل.

أو التّمثیل الواقعي الذي یعطي مثالا أو أكثر من العالم -الشّرح بالتّعریف الظّاهري: 4

الخارجي، فمثلا عند تفسیر البیاض لا یكتفي بأنّه لون أبیض، بل یتبع بقوله: وهو لون الثلج 

 النقي، أو ملح الطعام النقي. 

 

 

 

 

                                                           
  24ینظر، حلمي خلیل: مقدمة لدراسة التراث المعجمي العربي،ص- 1
. 20- ینظر، أحمد مختار عمر وآخرون: معجم اللغة العربیة المعاصرة، ص2
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 - مقدمة:5

     تعدُّ من أساسیات المعجم أو القاموس، فهي بمثابة وثیقة ترشد القارئ إلى معرفة البحث 

 :1في المعجم، كما ینبغي أن تكتب المقدمة بلغة مستعملي المعجم وتشمل المعلومات الآتیة

- تاریخ اللغة وعن الأسرة التي تنتمي إلیها هذه اللغة، وبیان خصائصها وتاریخها، والفرق 

 بین اللغة الفصحى واللهجات العامیة والعلاقة بینهما وبین اللغة الأخرى.

 - تقدیم دراسة وصفیة للغة مستعمل المعجم وكیفیة استعماله.

- تنظیم مداخل المعجم والطریقة المتبعة في ترتیب مداخله، وأسس تنظیم المواد تحت كل 

 مدخل.

 - قائمة الرُّموز والمختصرات المستعملة في المعجم وكیفیة استخدامه.

- تعریف موجز بالمعجم وحجمه، والفئة التي صنف من أجلها، مع ذكر قائمة تحمل أسماء 

 المساهمین في المعجم، مع ذكر أهم المصادر المعتمدة علیها في جمع المادة.

 - الملاحق:6

     تعدُّ من العناصر الأساسیة التي ركزَّ علیها الباحثون، فهي تساعدهم على اكتشاف 

 المعاجم وسهولة استخدامها.

     فالملاحق لم تكن مُعْتَادة في المعاجم العربیة القدیمة باستثناء عدد قلیل منها، مثل: 

رفیة  المصباح المنیر للفیومي، الذي أتبع معجمه بخاتمة تناولت عددًا من القضایا الصَّ

 .2الممیزة

 
                                                           

 .269، 268، 267- ینظر: نور الهدى لوشن، مباحث في علم اللغة ومناهج البحث اللغوي، ص1
 .11- ینظر : أحمد مختار عمر: صناعة المعجم العربي الحدیث، ص2
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 / أهمیة المعجم:4

    یحتل المعجم مكانة مرموقة عند جمیع الأمم التي تحافظ على لغتها وثقافتها وتراثها، إذ 

یعتبر المعجم الذّخیرة والمرجع الشامل لمفردات لغة ما، وهذا ما لا یمكن أن یحیط به أي 

 فالمُتعلّم بحاجة ماسّة إلى استخدام المعجم في كل المراحل ؛شخص مهما بلغ علمه واطّلاعه

 التّعلیمیّة.

 :1وتكمن أهمیّة المعجم فیما یلي

 - المحافظة على سلامة اللّغة، وجعلها قادرة على مواكبة العلوم والفنون.1

- الكشف عن معاني الألفاظ المجهولة والغامضة، ومعرفة ظواهر لغویة كالمُشترك اللّفظي 2

 والأضداد وكذلك معرفة اللّفظ واشتقاقاته وتطوره واختلاف استعماله.

 - معرفة كون اللَّفظة فصیحة أو عامیة.3

 - الوقوف على ألفاظٍ مهجورة غیر مستعملة.4

 العثور على شاهد من الشواهد اللّغویة والنحویة. -5

  ضبط اللّفظة ضبطًا صحیحًا في أصلها وتصاریفها. -6

 

 

 

 

 

                                                           
م 2015، 1- ینظر، فهد خلیل زاید، محمد صلاح رمان: المعاجم والدلالة، دار الإعصار العلمي، عمان، الأردن، ط1

. 101- 100ص
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 المبحث الثاني: المقرّرات المدرسیة
وهي مجموعة من الأفعال المخططة للعمل البیداغوجي، تهدف إلى تحقیق التفاعل بین 

 المعلم و المتعلّم، حیث یتضمن المقرر:المنهاج و البرنامج و الكتاب المدرسي .

I. :المنهاج 

  لغةً : -أ

 نهج الطَّریق - نهجًا ونُهُوجًا: وضح واستبان.

 وَیُقَال: نهج أمره.

 وَیُقَال: نهج الطَریق: بیَّنه وسلكه، انْتَهَجَ الطّریق: استبانه وسلكه.

المنهَاجُ : الطَّریق الواضح، والخطَّة المرسُومة. ومنه: مِنْهَاجُ الدّراسة، ومِنْهَاجُ التَّعلیم 

 .1ونحوهما

 اصطلاحًا: -ب

    للمنهاج تعریفات تقلیدیة وأخرى حدیثة، تباینت وتعدّدت حسب نظرة كل باحث في هذا 

 المجال.

  المفهوم التقلیدي للمنهاج: -

المنهج عبارة عن المواد الدراسیة أو المقررات أو المعلومات والحقائق والمفاهیم التي «    

 .2»تعمل المدرسة على اكسابها للتلامیذ

المُقرر الدّراسي الذي یُقدم للطّلاب في مادة معینة. فهناك مقرر «    ویُقصد به أیضًا: 

 .3»للجغرافیا، وهناك مقرر للتاریخ وثالث للریاضیات، ورابع للغة... وهكذا

                                                           
  .1016، د.ت، ص2، القاهرة، ط2 و1- إبراهیم مصطفى، أحمد حسن الزیات: المعجم الوسیط، دار الدعوة، ج1
  .31، ص2002- فؤاد محمد موسى: المناهج (مفهومها، أسسها، عناصرها، تنظیماتها)، جامعة المنصورة، د.ط، 2
- رشدي أحمد طعیمة، محمد السید مناع: تدریس العربیة في التعلیم العام نظریات وتجاوب، دار الفكر العربي، القاهرة 3

  .53م، ص2000، 1،ط
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    یلاحظ من خلال هذه التعریفات أنّ المنهاج قدیمًا كان یولي الاهتمام بالجانب المعرفي 

والمعلومات التي یتلقّاها التلمیذ في الصّف؛أي وظیفتها تقتصر على الجانب الذهني وإهمال 

 الجوانب الأخرى في تربیة الأجیال.

 المفهوم الحدیث للمنهاج: -

     وردت تعریفات كثیرة للمنهاج بمفهومه الحدیث نذكر منها:

مجموع الخبرات والأنشطة التي تقدّمها المدرسة للتّلامیذ بقصد تعدیل سلوكهم وتحقیق «    

 .1»الأهداف المنشودة

    معنى ذلك أنّ المنهاج هو جمیع الأنشطة التي یقوم بها التّلامیذ لتهذیب سُلوكهم، قصد 

 تحقیق الأهداف المرجوة. 

جمیع الخبرات التي تعدها المدرسة لیكتسبها «    كما عرّفه "محمود أحمد شوق" بأنّه: 

 .2»الطلاب تحت إشرافها وصولاً إلى تحقیق أهدافها

    أي أنّ المنهاج هو مجموع المعارف والأنشطة التّعلیمیة التي تقدّم للتّلامیذ تحت إشراف 

 المدرسة، بقصد تغییر سلوك المتعلّمین نحو الأفضل.

 

 

 

 

                                                           
  .13م، ص2001- علي أحمد مذكور: مناهج التربیة أسسها وتطبیقاتها، دار الفكر العربي، القاهرة، د.ط، 1
- محمود أحمد شوق: الاتجاهات الحدیثة في تخطیط المناهج الدراسیة في ضوء التوجیهات الإسلامیة، دار الفكر العربي 2
  .30م، ص2001، د.ط، 1ج
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 موازنة بین المنهج التقلیدي والمنهج الحدیث:- 
 1    من حیث طبیعة المنهج:

 المنهـــــــــــــــج الحدیـــــــــــــــث المنهــــــــــــــج التّقلیــــــــــدي
 - المقرر الدّراسي جزء من المنهج.1  المقرر الدّراسي مُرادف للمنهج. -1
 - مرن یتقبل التعدیل. 2  ثابت لا یقبل التعدیل بسُهولة. -2
 - یركّز على الكیف في تعلّم الطّلاب.3  یركّز على الكم في تعلّم الطّلاب. -3
 یركّز على الجانب المعرفي في  -4

 إطار ضیق.
- یركّز على تفكیر الطالب في إطار 4

 كلي.
 - یهتم بنمو الطالب في مختلف الأبعاد.5  یهتم بنمو الطلبة العملي فحسب. -5
 - یكیف المنهج للمتعلّم.6  یكیف المتعلم للمنهج. -6

 عناصر ومكونات المنهاج:

    یتكون المنهاج من عدّة عناصر رئیسة، یؤثّر كل منها في الآخر ویتأثّر به، وتتمثل هذه 

العناصر في: الأهداف التعلیمیة، المحتوى، وطرائق التّدریس وأسالیب التقویم بما في ذلك 

 الكتب المدرسیة والوسائل التّعلیمیة.

 أولا: من حیث الأهداف

    تعدّ الأهداف التّعلیمیة عنصرًا أساسیًا للمعلم في تخطیطه للدروس، فهي تساعد المعلمین 

على تقویم العملیة التّعلیمیة، وتساعدهم أیضًا على تطبیق الأهداف العامة للمنهج المدرسي  

هو نتاج متوقع حدوثه لدى المتّعلمین «كما تیسّر أیضًا عملیة التعلّم لدى المتعلمین، فالهدف 

في ضوء إجراءات وإمكانات وقدرات معینة، وتنوع النتاجات فیها یسمّى مجالات التعلم وهي: 

المجال المعرفي، الإدراكي وأهمها المفاهیم والعملیات العقلیة: الحفظ، الفهم، التطبیق 

                                                           
دار الصفاء للنشر - سعد علي زایر، إیمان اسماعیل عایر: مناهج اللغة العربیة وطرائق تدریسها،1

 . 118ص1،2004والتوزیع،عمان،الأردن،ط
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والتحلیل والتركیب وإصدار الأحكام ثم المجال الإنفعالي الوجداني وأهمها الاتّجاهات والقیم 

 .1»ثم المجال النفسي حركي أو الأدائي وتعبّر عنه العادات والمهارات

    فالمنهاج یشمل مجموعة من الأهداف العامة والخاصة ومجموعة من القدرات والمهارات 

والكفاءات التي یجب أن یزود بها المتعلّم، كما یجب وضع الأهداف ومراعاة جوانب 

 المتعلّمین الوجدانیة والمعرفیة والإدراكیة.

    فمن الأساس تحدید أهداف المنهاج قبل بناء عنصر من العناصر الأخرى المكونة له 

وتعتبر معرفة الأهداف من الأمور البالغة الأهمیة في العملیّة التّربویة، فكلما كانت واضحة 

 (الأهداف) كانت الجودة في العمل التّربوي أكثر وضوحًا.

 ثانیا: من حیث المحتوى

مجموع الخبرات التربویة والحقائق والمعلومات التي یرجى تزوید «    یقصد بالمحتوى: 

الطّلاب بها، وكذلك الاتّجاهات والقیم التي یراد تنمیتها عندهم. وكذلك المهارات الحركیة 

التي یراد اكسابهم إیّاها بهدف تحقیق النمو الشامل المتكامل لهم في ضوء الأهداف المقررة 

 .2»في المنهج

    معنى ذلك أنّ المحتوى یشمل جمیع المعارف والخبرات التي یزود بها المتعلّمین، وتتعدّى 

 أیضا إلى القیم والمهارات لتهذیب مختلف الأنماط السلوكیة للمتعلمین.

 

 

                                                           
- أحمد مرعي، محمد محمود الحیلة: المناهج التربویة الحدیثة مفاهمها وأسسها وعملیاتها، دار المسیرة للنشر والتوزیع 1

  .40م، ص2004، 4والطباعة، ط
- رشدي أحمد طعیمة، محمد السید مناع: تدریس العربیة في التعلیم العام نظریات وتجارب، دار الفكر العربي، القاهرة، 2
  .59م، ص2000، 1ط
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 معاییر اختیار المحتوى:

 1    هناك معاییر ینبغي أن تراعى عند اختیار المحتوى هي:

 صدق المحتوى: وهو الصّحة والدّقة والارتباط بالأهداف والمواكبة مع الاكتشافات  -1

 العلمیة.

  الاتّساق مع الواقع الثقافي والاجتماعي. -2

  التوازن بین العموم والشمول والنظري والتطبیقي، والأكادیمي والمهني. -3

  مراعاة تعلّم الطلبة لمكتسباتهم القبلیة. -4

  مراعاة الاحتیاجات المستقبلیة للفرد والمجتمع.  -5

 ثالثا: من حیث الطرائق

    لقد أدرك الباحثون منذ القدیم أهمیة الطّرائق التربویة، فحاولوا ابتداع طرائق جدیدة هادفة 

 وفعّالة وناجحة.

 مصطلح یشیر إلى إجراءات وخطوات محددة یتبّعها الفرد عند إنجاز Method    الطّریقة 

 مهمة أو أعمال محدّدة. 

ما یتبعه المعلم من خطوات « بأنّها: Teaching Method    وتعرّف طرائق التّدریس 

 .2»متسلسلة متتالیة مترابطة، لتحقیق هدف أو مجموعة أهداف تعلیمیة محدّدة

    بمعنى أنّها مجموعة من الخطوات المنظمة التي یتبّعها المعلم لغرض تحقیق الأهداف 

 المنشودة.

                                                           
- ینظر، سعد علي زایر، إیمان اسماعیل عایر: مناهج اللغة العربیة وطرائق تدریسها، دار الصفاء للنشر والتوزیع  1

 . 220، 219، ص2014، 1عمان، الأردن، ط
م 2009، مارس، 02- ماهر اسماعیل صبري: مفاهیم مفتاحیة في المنهاج وطرق التدریس، المجلد الثالث، العدد2

  .19ص
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    تهدف عملیة التّدریس في بعض معانیها إلى إحداث تغیرات مرغوبة في سلوك المتعلّم 

وإكسابه المعلومات والمهارات... والقیم المرغوبة، من أجل تحقیق هذه الأهداف التّعلیمیة...    

ویتوجّب على المعلم أن یقوم بنقل هذه المعارف والمعلومات المطلوبة لتحقیق التغیّر 

 .1السلوكي التعلّمي بطریقة شائعة، تثیر اهتمام المتعلّم ورغبته

    وتعرّف الطرائق التّدریسیة بأنّها الخطة التي یسیر علیها المدرس في تنظیم مراحل درسه 

لتحقیق أهدافه وبیان ما یترتب علیه وما یترتب على الطّالب القیام به بإشراف المدرس 

 وتوجیهه.

    ومعنى ذلك أنّ سیر الدرس یكون وفق طریقة منظّمة یتبّعها المعلم للوصول إلى الهدف 

 المتوخى.

    ومن دون الطریقة لا یمكن نقل المادّة الدراسیة إلى الطلبة بشكل منظّم، وأهمیة طریقة 

التدریس تكمن في كیفیة استثمار محتوى المادّة بما یمكّن الطلبة من الوصول إلى الهدف من 

دراسة تلك المادة، أو ما یتضمّنه الكتاب المقرر من مادّة یبقى قاصرًا إذا لم یستخدم 

الطریقة، أو الأسلوب المناسب لإیصال تلك المادّة إلى أذهان الطلبة وتجعلهم یتفاعلون 

  ومعنى ذلك أنّ نجاح العملیة التّعلیمیة یرتبط ارتباطًا شدیدًا بنجاح الطریقة.2معها.

 3ممیزات الطریقة التّدریسیة الجیّدة: یمكن إجمال ممیزات الطریقة الجیّدة فیما یلي:

  قادرة على تحقیق هدف تربوي وتعلیمي. -1

  تتلاءم مع قدرات المتعلمین. -2

  تتیح استعمال وسائل ومواد تعلیمیة عدیدة. -3

  تراعي خصائص النمو للمتعلّمین الجسمیة والعقلیة. -4
                                                           

  .25- توفیق أحمد مرعي، محمد محمود الحیلة: طرائق التدریس العامة، ص1
  .32، 29- فاضل ناهي عبد عون: طرائق تدریس اللغة العربیة وأسالیب تدریسها، ص2

  .234، 233- سعد علي زایر، إیمان اسماعیل عایر: مناهج اللغة العربیة وطرائق تدریسها، ص 3
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  تراعي الفروق الفردیة بین المتعلّمین. -5

  تراعي طبیعة المادّة الدراسیة وموضوعاتها. -6

 مقوّمات الطّریقة الناجحة:

    طریقة التّدریس هي مجموعة من الإجراءات السلوكیة التي یقوم بها المعلم لتوصیل 

المعلومات للمتعلّم داخل حجرة الصف (القسم)، لتحقیق أهداف العملیة التعلّیمیة. ومن هنا 

لابدّ من توفر مجموعة من المقوّمات حتى تكون الطّریقة ناجحة وتحقق أهدافها في إحداث 

 عملیة التعلّم:

- الطّریقة الناجحة التي تهدف إلى الغایة المقصودة، في أقل وقت وبأیسر جهد یبذله المعلّم 

والمتعلّم وهي التي تثیر اهتمام التلامیذ ومیولهم وتحفزهم على العمل الإیجابي والنشاط 

 .1الذاتي، والمشاركة الفعّالة في الدرس

- إنّ الطّریقة الناجحة تساعد الطّلبة على إیقاظ قواهم العقلیة وتعودهم على الاستقلال 

 .2والاعتماد على النّفس والتفكیر المنطقي وتدفعهم إلى الحركة والنشاط الهادف

    أي أنّها تمكّن التلامیذ من الاعتماد على أنفسهم وتزرع فیهم حب العمل والنشاط الهادف 

 والبنّاء لأنّها تسعى إلى تنشیط قدراتهم وتجسید أفكارهم.

- تنوّع الطّریقة واجب في الفصل الواحد وفي المادّة الواحدة بل وفي الموضوع الواحد، وذلك 

 .3لأنّ التعلّم لا یتم بطریقة واحدة...

    أي أن المعلّم لا یسیر على طریقة واحدة لأنّها تدفع التّلامیذ إلى الملل والعزوف عن 

 الدّرس، فتنوّع الطّریقة یجعلهم أكثر رغبة في التعلّم والتّفاعل مع المعلّم داخل القسم.

                                                           
  .34، د.ت، ص14- ینظر، عبد العلیم إبراهیم: الموجه الفني لمدرسي اللغة العربیة، دار المعارف، القاهرة، ط1
  .29- ینظر، فاضل ناهي عبد عون: طرائق تدریس اللغة العربیة وأسالیب تدریسها،  ص2
  .34- ینظر، عبد العلیم إبراهیم: الموجه الفني لمدرسي اللغة العربیة، ص3
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- إنّ أقوم الطّرائق وأفضلها في التّدریس هي التي تنتهج أیسر السبل إلى التعلّم والتّعلیم 

وتساعد المتعلّمین على أن یدركوا وظیفة المعلومات وحاجاتهم إلیها، وأسهمت أیضًا في 

 .1إطلاق طاقاتهم النشاطیة وفي تطبیقها على شكل أمثلة واستعمالات حیاتیة جدیدة

 رابعا: من حیث أسالیب التقویم

    اختلف مفهوم التّقویم في الوقت الحاضر عن ذي قبل، فقد كان سابقًا موجّهًا للكشف عن 

جوانب القوّة والضعف والقصور في مجالات التحلیل بالاعتماد على أسالیب المعرفة، أمّا في 

الوقت الحاضر فأصبح عملیة تشخیصیة علاجیة تهدف إلى معرفة التقدّم الذي أحرزه الفرد 

 .2والجماعة

    معنى ذلك أنّ مفهوم التّقویم في القدیم كان مقتصرًا على الجانب المعرفي أمّا التّقویم 

 الحدیث یهدف إلى تحسین العملیة التّعلیمیة بكافة أبعادها.

     إنّ التّعریف الذي نعتبره شاملاً لعملیة التّقویم هو:

مجموع الإجراءات التي یتمّ بواسطتها جمع بیانات خاصة بفرد أو بمشروع أو بظاهرة، «    

ودراسة هذه البیانات بأسلوب علمي للتّأكد من مدى تحقیق أهداف محدّدة سلفًا من أجل 

 .3»اتّخاذ قرارات معینة

    أي أنّ التّقویم لا یستهدف تزوید المتعلّمین بمجموعة من الحقائق، وإنّما یستهدف تحقیق 

النمو الشامل المتكامل للمتعلّم، وأنّ التّقویم الجیّد هو الذي یُلتزم بخطوات الأسلوب العلمي 

 للوصول إلى تحقیق الأهداف المرجوّة.

                                                           
  .29- ینظر، فاضل ناهي عبد عون: طرائق تدریس اللغة العربیة وأسالیب تدریسها، ص1

  .343- ینظر، سعد علي زایر، إیمان اسماعیل عایر: مناهج اللغة العربیة وطرائق تدریسها، ص 2
  .65- رشدي أحمد طعیمة، محمد السید مناع: تدریس العربیة في التعلیم العام نظریات وتجارب، ص3
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- والتقویم عنصر من عناصر استراتیجیة الدّرس یكون مقترنًا بهذا الدّرس من بدایته إلى 

 نهایته. ومن ثمّة یمكن تقسیم عملیة التقویم ضمن التّعلیم بالأهداف إلى مراحل ثلاثة:

 :Initial Evaluation- التّقویم التمهیدي 1

    وهو التقّویم الذي یستعمل عادة قبل البدء بالبرنامج التّعلیمي، لغرض التعرّف على مقدار 

ما یمتلكه الطلبة من معلومات عن المادّة التي سوف یدرسها والتأكّد من الخلفیة العلمیة 

للطلبة. أي أنّ الغرض من التّقویم التمهیدي هو التّعرف على مكتسبات المتعلّم القبلیة 

 للانطلاق في درسٍ جدید.

 :Formative Evaluation- التّقویم التّكویني (البنّائي) 2

    وهو التقّویم الذي یحصل أثناء العملیة التّعلیمیة، ویكون الهدف منه تزوید المدرّس 

 .1 لتحسین التّعلیم والتّعلم ومعرفة مدى التقدّم الحاصل لدى الطلبة∗والمتعلّم بالتغذیة الراجعة

    معنى ذلك هو العملیة التي یرجع إلیها المدرّس من حین لآخر أثناء شرح الدّرس  

 والعمل على تدارك الصعوبات وإزالتها أمام المتعلّمین.

 :Summative Evaluation- التّقویم الختامي (النّهائي) 3

    یمكن تعریفه على أنّه ذلك التقّویم الذي یتم تصمیمه لقیاس النتاجات التّعلیمیة التي تتم 

خلال مادّة دراسیة كاملة أو جزء حیوي من تلك المادّة، وبمعنى آخر فإنّ هذا النّوع من 

التّقویم یُجرى في ختام التعامل مع المنهج أو البرنامج التّعلیمي، لتقدیر أثره وفعالیته تقدیرًا 

 .2شاملاً بعد أن اكتمل تطبیقه

                                                           
  التغذیة الراجعة: جمیع المعلومات التي یمكن أن یحصل علیها الفرد من مصادر مختلفة.- ∗

  .353- ینظر، علي زایر، إیمان اسماعیل عایر: مناهج اللغة العربیة وطرائق تدریسها، ص 1
- محمد السید علي: اتجاهات وتطبیقات حدیثة في المناهج وطرق التدریس، دار المسیرة للنشر والتوزیع والطباعة، عمان 2

  .373، ص2011، 1الأردن، ط
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     أي أنّ هذا النّوع من التّقویم یستعمل لمعرفة كفاءة المتعلّم بعد تلقّیه لسلسلة من الدرُوس.

 الوسائل التّعلیمیة:

    قبل الخوض في الحدیث عن الوسائل التّعلیمیة لا مانع أن نُعرج على مفهوم الوسائل 

 التّعلیمیة.

 مفهوم الوسائل التّعلیمیة:

    الوسائل التّعلیمیة أدوات یستعملها المعلم للتوضیح والشّرح، أو هي كل أداة یستخدمها 

المدرّس لتحسین عملیة التعلّم وتوضیح معاني كلمات الدّرس وتدریب التلامیذ على المهارات 

أو تعویدهم على العادات أو تنمیة الاتجاهات أو غرس القیم، دون أن یعتمد المدرّس على 

 .1الألفاظ والرّموز والأرقام

    الوسائل التعلیمیة متعدّدة وأكثر من أن تحصى، لكن رغم ذلك نتطرّق إلى أكثرها 

 استعمالاً .

 السّبورة: -1

    تعد السّبورة من الأدوات التي تساعد على نجاح العملیة التّعلیمیة لذا فإنّ استعمالها یعني 

 .2إدماجها في صلب هذه العملیة

 

 

 

 

                                                           
- محمد الدریج: تحلیل العملیة التعلیمیة وتكوین المدرسین، أسس ونماذج وتقنیات، منشورات سلسلة المعرفة للجمیع، دار 1

  .63، ص2004، 2التوحیدي، الرباط، ط
- حمر العین عبد الهادي: اسهامات اللسانیات التطبیقیة في خدمة التعلیمیة، قسم الرابعة متوسط أنموذجا – دراسة 2

وصفیة تحلیلیة میدانیة – مذكرة لنیل شهادة الماجستیر في إطار مشروع مناهج البحث اللغوي، جامعة ابن خلدون، تیارت 
 . 85، ص2010
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 الكتب المدرسیة: -2

    إنّ الكتب المدرسیة التي یتم إعدادها لتطبیق المناهج الجدیدة تتمیّز بكونها تترجم 

المقاربة بالكفاءات المعتمدة، بما تقترحه من الوضعیات التّعلیمیة والسندات التربویة، فإذا 

كانت الكتب المدرسیة بالنسبة للمعلم أداة عمل ضروریة فهي تمثل للمتعلّم المصدر الأساسي 

 .1للتعلّم

 2    ومن شروط الكتاب المدرسي المفید للمتعلّمین:

 الشكل الخارجي للكتاب من حیث تناسق الألوان وجودة الإخراج وبروز العنوان. -أ

 طریقة توزیع المادّة العلمیة على الفصل الدّراسي. -ب

 ج- تسلسل المادّة العلمیة.

 د- ملائمة الصور الداخلیة والرسومات.

 ه- تجنب الأخطاء الإملائیة والمعرفیة.

 المعاجم اللّغویة: -3

     هي خزائن اللّغة وكنوزها التي یستمد منها التلمیذ ما یُغني رصیده اللّغوي وینمّیه.

    ولها دورٌ أساسي في نجاح درس في اللغة العربیة أو الفرنسیة أو الانجلیزیة، لذا بات 

لزامًا على الأستاذ والتلامیذ استعماله وإحضاره إلى القسم بصفة عامة، لیكتسب التلمیذ ثروة 

 .3لغویة تكوّن زاده في المستقبل...

 

 

                                                           
 2003- مناهج السنة الأولى من التعلیم المتوسط، وزارة التربیة الوطنیة الدیوان الوطني للمطبوعات المدرسیة، الجزائر، 1

  .11ص
  .87- حمر العین عبد الهادي: اسهامات اللسانیات التطبیقیة في خدمة التعلیمیة، ص2

  - المرجه نفسه، نفس الصفحة. 3
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 الحاسوب: -4

    نعني بالحاسوب كوسیلة تعلیمیة هو الإعتراف بالإمكانیات الهائلة التي یوفرها الحاسوب، 

حیث أصبحت تتعدد مجالات استخدامه، سواء كهدف تعلیمي أو كأداة أو كعامل مساعد في 

العملیة التّعلیمیة أو كمساعد في الإدارة التّعلیمیة وقد أصبح وسیلة فعّالة ومنتشرة في أوساط 

 1التلامیذ، والحاسوب یتّسم بمواصفات عدیدة منها:

 الدّقة والإتقان. -أ

 سرعة الإنجاز. -ب

 ج- تعدد الإمكانیات وسهولة الاستعمال.

 د- ربح الوقت.

 ه- یُمكن الاستغناء عن المعلم في حالة عدم حضوره.

    لاشك أنّ استعماله ممتع وذلك لأنّه یوفر الصّور المتحركة والألوان والموسیقى وهذه 

 . 2أمور یفضلها التلامیذ

 

 

 

 

 

 

                                                           
  .178، 177- محمد الدریج: تحلیل العملیة وتكوین المدرسین، ص 1
  .87- حمر العین عبد الهادي: اسهامات اللسانیات التطبیقیة في خدمة التعلیمیة، ص 2
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II. :البرنامج 

    إنّ التلازم التّركیبي الذي یوظّف غالبًا عند إطلاق المناهج ملازمة للبرنامج، أو 

!! العكس... قد یجعل البعض یتوهّم أنّ العطف بین هذین المكونین یفید الترادف

    والواقع أنّه إذا كانت المناهج تصوّرًا استراتیجیًا وشاملاً لبناء شخصیة المتعلّم في مختلف 

 هو خطة تعلیمیة یتم وضعها لصفٍّ تعلیمي، أو لمؤسسة تعلیمیة أو 1أبعادها فإنّ البرنامج

 .2لعدد من المؤسسات التّعلیمیة

 مفهومه:

    فهو لائحة المواد الواجب تدریسها مصحوبة بتعلیمات تبُرزها وتقدم مؤشّرات حول 

الطّریقة أو المقاربة التي ینظر إلیها مؤلفوها بأنّها الأحسن والأكثر دقّة لتدریس تلك 

المحتویات وهو تفصیل الدروس والأنشطة مصحوبة بالتّوزیع الزمني... ویجري تدریسه على 

 .3مدى سنة دراسیة، ویرتبط بالمحتوى (أحد عناصر المنهاج) المراد تبلیغه للمتعلّمین

     أي أنّ البرنامج هو مجموعة الأنشطة التي یجب تلقینها للمتعلّمین في مدة زمنیة محدّدة.

 * الفرق بین البرنامج والمنهاج:

    یمیّز الباحثین بین مصطلحي "البرنامج" و"المنهاج"، إذ أنّ الأول یدلّ على "المعلومات 

والمعارف التي یجب تلقینها للطفل خلال فترة معینة"، أمّا الثاني فهو "یشمل كل العملیات 

                                                           
  .104- إدریس بوحوت: مفهوم المنهاج ومكوناته، مجلة علوم التربیة، ص 1
  .15- ماهر اسماعیل صبري: مفاهیم مفتاحیة في المنهاج وطرق التدریس، ص2
  .104- إدریس بوحوت: مفهوم المنهاج ومكوناته، ص3
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التكوینیة التي یساهم فیها التلمیذ تحت مسؤولیة المدرسة خلال فترة التعلّم"، أي كل 

 .1المؤشّرات التي من شأنها إثراء تجربة المتعلّم خلال الفترة المعینة

     نستنتج ممّا سبق ذكره أنّ :

    المنهاج هو تخطیط للعمل البیداغوجي فهو یشتمل على مرتكزات أساسیة هي الأهداف 

 والمحتویات وأسالیب التّقویم والوسائل التّعلیمیة.

    أمّا البرنامج فهو مجموع المعلومات التي یتلقّاها المتعلّم في فترة زمنیة محدّدة ویلتقي 

 بالمنهاج في كونه یتضمّن أهداف خاصة بمادّة معینة أو بمستوى معین.

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 
                                                           

 2005- مناهج السنة الرابعة من التعلیم المتوسط، وزارة التربیة الوطنیة الدیوان الوطني للمطبوعات المدرسیة، الجزائر، 1
 .5ص
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III. :الكتاب المدرسي 

 تعریف الكتاب المدرسي: -1

     إنّ للكتاب المدرسي تعریفات عدّة نذكر منها:

أنّه ذلك الكتاب الذي یشتمل على مجموعة من المعلومات الأساسیة التي یُراد منها «    

تحقیق أهداف تربویة محدّدة سلفًا، معرفیة ووجدانیة وتقدّم في الكتاب بشكل علمي منظّم 

 .1»لغرض تدریس مادّة معیّنة في مقرّر دراسي لمدة زمنیة محدّدة

    بمعنى أنّ الكتاب هو المطبوعة التي تحتوي على مجموعة من المعلومات التي تقدم 

 للمتعلّمین بُغیة تحقیق أهداف تربویة.

الكتاب عنصر هام في العملیة التّعلیمیة وأنّه من أكثر الوسائل استخدامًا في «    

 ویتضمّن أیضًا 2المدارس... فهو یفسّر الخطوط العریضة للمادّة الدّراسیة وطرق تدریسها،

 .3»المعلومات والأفكار والمفاهیم الأساسیة في مقرّر معیّن

    أي أنّ الكتاب المدرسي یعد عنصرا مهمًا في العملیة التّعلیمیة ومن أكثر الوسائل 

 استعمالاً في المدرسة، فهو یشتمل على جل المعلومات والأفكار والمعارف الأساسیة.

 شروط الكتاب المدرسي: -2

    لكي یحقّق الكتاب المدرسي أغراضه العلمیة والتربویة على أحسن وجه، یجب أن تتوافر 

 4فیه مجموعة من الشروط:

 أن یكون مساهمًا في تربیة التلمیذ وتعلیمه. -

                                                           
 دار صفاء للنشر والتوزیع، عمان، تحلیل مضمون المناهج المدرسیة،- ینظر، عبد الرحمن الهاشمي، محسن علي عطیة:1

 .73، ص2014، 2الأردن، ط
- حسان الجیلالي، الوحیدي فوزي: أهمیة الكتاب المدرسي في العملیة التربویة، مجلة الدراسات والبحوث الاجتماعیة 2

  .196، 195، ص2014، دیسمبر9الوادي، الجزائر، العدد 
 2011، 3- حمد خیري كلظم، جابر عبد الحمید جابر: الوسائل التعلیمیة والمنهج، دار النهضة العربیة، القاهرة، ط3

  .154ص
  200-حسان الجیلالي،الوحیدي فوزي: أهمیة الكتاب المدرسي في العملیة التربویة،ص 4
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 أن یكون مساهمًا في فهم العالم من حوله ویُعدّه للحیاة العملیة. -

 أن تكون لغته سلیمة وتتلاءم مع مستوى التلامیذ. -

أن تكون المادّة العلمیة صحیحة حدیثة مشروحة بإیفاء وتتضمّن التدلیل بالأمثلة وأن  -

 تكون مربوطة بباقي المواد الدراسیة وبالحیاة المجتمعیة.

أن یكون الكتاب المدرسي غنیًا بالوسائل التوضیحیة (الصوَر، الخرائط، الصور  -

 التوضیحیة البیانیة).

 أن یُلبّي حاجات الطلبة الخاصة التربویة والتعلیمیة. -

 .1یُنمي قدرة الطالب على التفّكیر بكل أنواعه ومستویاته -

أن یحترم التدرّج في عرض الموضوع أي الانتقال من الإطار العام إلى التفاصیل، ثم  -

 الانتهاء بخلاصة تتضمّن مغزى الدرس ككل.

أن یكون محترمًا المواصفات المتعارف علیها (الحجم، نوع الورق، حجم الخط  -

 .2والكتابة، الخُلو من الأخطاء المطبعیة، جمال الألوان)

 أهداف الكتاب المدرسي: -3

    إنّ أهمیة الأهداف التّعلیمیة واحتواء الكتاب المدرسي علیها تنبثق من كون الكتاب 

المدرسي عبارة عن ترجمة لمحتوى المنهج وعناصره، وهذا یعني أنّ الكتاب المدرسي ینبغي 

أن یكون ذات صلة وثیقة بأهداف المنهج، علمًا بأنّ أهداف الكتاب المدرسي تتوزّع بین 

أهداف عامة یمكن تحقیقها بعد دراسة الكتاب بكافة وحداته، وأهداف خاصة بكل وحدة أو 

 .3موضوع

 4    ولقد حدّد دلیل الأستاذ للّغة العربیّة أهداف الكتاب المدرسي نذكر منها:

                                                           
  .379- سعد علي زایر، إیمان اسماعیل عایر: مناهج اللغة العربیة وطرائق تدریسها، ص1
  .200- حسان الجیلالي، الوحیدي فوزي: أهمیة الكتاب المدرسي في العملیة التربویة، ص2
  .84- عبد الرحمن الهاشمي، محسن علي عطیة: تحلیل مضمون المناهج المدرسیة، ص3
  .23، ص2016- كحوال محفوظ: دلیل أستاذ اللغة العربیة للسنة الأولى متوسط، موفم للنشر، د ط، 4
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 التّحكم في كفاءات الاستماع والحدیث والقراءة والكتابة. -

 تنمیة الكفاءة اللّغویة والمهارات في التّواصل الكتابي والشفهي. -

 القراءة المقرونة بجودة النّطق وحسن الأداء وتمثیل المعنى. -

 كتابة نصوص متنوعة وصفیة سردیة في وضعیات تواصل مختلفة. -

 اكتساب ثروة لغویة. -

 الاستعمال السلیم للّغة العربیّة أثناء التعامل. -

 التحكم في تقنیات التعبیر والقواعد الأساسیة. -

 یعدّ إطارًا مرجعیًا للمعلم والمتعلّم في عملیة التعلیم والتعلّم. -

للكتاب المدرسي قیمة كبیرة في المراجعة والتطبیق، ذلك أنّ قراءة الموضوع من  -

الكتاب بعد الدّرس تسدّ الثغرات التي یتركها المدرس بین أجزاء الدّرس، فتكمل 

 .1المعلومات وتسهل المراجعة

یعدّ مصدر التعلّم المصاحب للطالب الذي یستطیع الرّجوع إلیه في كل حین    -

ویحظى بثقة الطالب إلى حدٍّ كبیر لدرجة أنّه یستخدم معلوماته معیارًا على صحّة ما 

یقدمه المعلم في التّدریس، وعلى أساس ذلك یعدّ الكتاب المدرسي من العوامل المؤثّرة 

 .2في مستوى التعلّم

 أهمیة الكتاب المدرسي: -4

    تنبثق أهمیة الكتاب المدرسي في العملیة التربویة في كونه یعدّ الوعاء الذي یحتوي المادّة 

التّعلیمیة التي تعتبر من أهم الوسائل اللاّزمة لتحقیق أهداف المنهج التّعلیمي، ودوره الفاعل 

في إنجاح العملیة التّعلیمیة وعلى هذا الأساس فإنّه یمثل المرتكز الأساسي للتّعلیم، الذي 

                                                           
  .378- سعد علي زایر، إیمان اسماعیل عایز: مناهج اللغة العربیة وطرائق تدریسها، ص 1
 .81- عبد الرحمن الهاشمي،  محسن علي عطیة:  تحلیل مضمون المناهج المدرسیة، ص 2
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ینطلق منه المعلمون في عملهم التّعلیمي، ویلجأ إلیه المتعلمون في تحصیل الكثیر من 

 .1معارفهم

 2    ویمكن أن نلخص أهمیة الكتاب المدرسي في النقاط الآتیة:

یقدم الكتاب قدرًا مشتركًا من الحقائق والمعلومات التي یلم بها جمیع الطلبة ویفسح  -

لهم المجال للبحث والإطّلاع، ویقدّم من ألوان المعرفة ما یتناسب ومستوى الطلبة 

فیبسط الخبرات للصّغار ویلجأ إلى التفصیل والاستطراد للكبار، ممّا یساعدهم على 

الفهم والتنظیم، وینمّي رغبة القراءة والدّراسة لدى الطُّلاب، وبالتاّلي یكسبهم مهارة 

 التّفكیر والتّحلیل والاستنتاج.

یساعد الطلبة على فهم المادّة الدراسیة وربطها ببعضها ومن ذلك ربط الماضي  -

 بالحاضر وربط النتائج بالأسباب.

یعدُّ الوسیلة التي ینظم فیها التّعلیم وفق ما تقتضي طبیعة المعرفة والأسس النفسیة  -

 والتربویة.

یعدُّ من أهم الأدوات التي یعتمد علیها المعلم في عملیة التعلیم وبالتالي یساعده  -

 المعلم على التخطیط لعملیة التدریس.

    كما أنّه یعدّ الأساس في تعریف الطالب بالثقافة المجتمعیة والبیئیة، وبالتالي مساعدته 

في تكوین الاتجاهات والقیم التي تُسهم في إعداد عناصر فعّالة في المجتمع للمحافظة علیه 

 .3والنهوض به

 

 

                                                           
  .79ص، عبد الرحمن الهاشمي ، محسن علي عطیة: تحلیل مضمون المناهج المدرسیة، - ینظر 1
  .373- ینظر، علي زایر، إیمان اسماعیل عایز: مناهج اللغة العربیة وطرائق تدریسها، ص2
  .80- ینظر، عبد الرحمن الهاشمي، محسن علي عطیة: تحلیل مضمون المناهج المدرسیة، ص3
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 المبحث الأول: القاموس المدرسي

یُعدّ القاموس المدرسي من الوسائل التّعلیمیة البالغة الأهمیة التي تساهم في إثراء رصید 

المتّعلم اللّغوي ومختلف معارفه العلمیة والثقافیة، فاستخدام هذه الوسائل أصبحت ضرورة 

 تربویة نتیجة للإنفجار المعرفي والتكنولوجي، حیث تعمل على تنمیة الثروة اللّغویة للمتعلّم.

 تعریف القاموس: -1

: القاموس (ج) قوامیس: البحر، معظم البحر وأبعده غورًا... ویطلقه أهل زماننا على لغة -أ

 .1كتاب في اللّغة، فهو عندهم یُرادف كلمة ((معجم)) و((كتاب اللّغة))

: فرضت طرائق التّعلیم الجدیدة إلى تألیف معاجم مبسطة ومیسّرة، تكون في اصطلاحًا -ب

متناول التلمیذ، حیث تُراعي في ذلك الحجم ونوع الخط وأن تتماشى مع مستوى التلامیذ 

 في مراحلهم التّعلیمیة.

وقد اقترن مصطلح المعجم المدرسي بالمدرسة والمنهاج الذي یُدرس في مستوى معین یدعو «

إلى أن یعكس المضامین الواردة في المنهاج والتي یتعرّض المتعلّم إلى حاجة البحث فیه 

 .2»لاستجلاء ما غمض منها أو الاستزادة وإغناء رصیده منها

 ویعرف المعجم المدرسي على أنّه:

أداة ذات مداخل عمومیة مرتبّة ترتیبًا معیّنًا خاصة التّرتیب الألفبائي، تشرحها وتفُسّرها «

 وتعطي معلومــــات عن نطقــــها واشتقاقــــها وتركیبها... وعلى العمــــوم هو مجمـــــوع الوحــــــــــدات 

 

                                                           
. 654، د ت، ص19- لویس معلوف: المنجد في اللغة والأعلام، المطبعة الكاثولیكیة، بیروت، ط 1
آفاق ، للمشاركة في الیوم الدراسي الموسوم  بین الحاجة و التطبیقأنیسة عطیة قندیل: المعاجم المدرسیة في مدارسنا- 2

. 5، ص2016تفعیل مجمع اللغة العربیة المدرسي، ینایر، 
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 .1»المعجمیة المتداولة فعلیا في الكتب المدرسیة في مستوى معین

ومعناهالكتاب الذي یستعین به المتعلّم لشرح وتفسیر الكلمات الغامضة الواردة في كتابه 

 المدرسي، مقترنة بطریقة نطقها على نسق منطقي معین في مستوى معین.

قائمة من الكلمات المرتبة ترتیبًا محدّدًا، تمثل مجموع الوحدات المعجمیة «ویعرّف أیضا: 

المتداولة فعلیا في الكتب المدرسیة في كل مستوى معین وضمن السّیاق التّعلیمي لهذه الكتب 

وسیاقها، المقالي والمقامي، وهي وحدات معجمیة مستقاة من الكتاب المدرسي ومقرّراته، 

 .2»متداولة فعلیًا عند التلامیذ مرفقة بتعریفات تناسب مستواه واحتیاجاته

ومعنى ذلك أنّ القاموس المدرسي هو مجموعة من الكلمات مرتبّة ترتیبًا معیّنًا، ویُراعى فیه 

 مستوى التلمیذ وحاجاته المعرفیة وغالبًا ما یخضع للتّرتیب الألفبائي.

ونذكر على سبیل المثال المجهودات التي بذلتها وزارة التّربیة بالجمهوریة السوریة في إصدار 

معجمٍ مدرسي لغوي الذي ألّفه "خیر أبو حرب"، وأشرفت على إخراجه وطباعته المؤسسة 

م، 1985ه/1406العامة للمطبوعات والكتب المدرسیة، وأتمّت إخراجه وطباعته الأولى عام 

في مجلد واحد من القطع الكبیر دار طلاس للدّراسات والترجمة والنشر بدمشق وكان مجموع 

 .3 ألف نسخة85النسخ 

 

 

                                                           
- صلیحة خلوفي: المعجم المدرسي الجزائري وإشكالاته - واقع وآفاق- مخبر الممارسات اللغویة، تیزي وزو، الجزائر 1

. 182، ص2011، 5العدد 
- ینظر، اسماعیل علوي: اللسانیات أهمیتها ودورها في التنشئة اللغویة للطفل، الإشكالات في المعجم المدرسي مثالا 2

 .171، ص2016، 6مجلة حولیات المخبر، العدد 
- ینظر، جورج عیسى: المعرب والدخیل في المعجم المدرسي، مجلة التراث العربي، اتحاد الكتاب العرب، دمشق، العدد 3

 .199ه، ص1423، 85
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 - وظائف ومواصفات القاموس المدرسي:2

مهما وصل الدّارس لدرجة من العلم والمعرفة والثقافة فلیس بمقدوره الإحاطة والإلمام بجمیع 

مفردات لغته في الذهن والذاكرة فالطّفل في مراحل تعلّمه یُعاني من صعوبات في فهم وإدراك 

معاني بعض المفردات ولهذا سعى المُعجمیّون إلى وضع قوامیس تلائم مستوى مراحل 

 تعلّمه.

 وظائفه: -أ

 1تتعدّد وظائف القاموس المدرسي على اختلاف أنواعها نذكر منها:

شرح المفردات والكلمات وبیان معانیها اللّغویة في السّیاقات التي وردت فیها في المتن  -

 التّعلیمي لیتحقق بذلك المعنى اللّغوي والوظیفي والاجتماعي عند المتعلّم.

 بیان البنیة الصّوتیة للكلمة وكذا التّركیبیة. -

 تمكین المتعلّم من الرّصید اللّغوي، المصطلحاتوالعلامات المتعلقة بالمنهاج الدراسي. -

یُمكّن المتعلّم من قراءة المتن التّعلیمي، وفهمه ضمن حیثیات المقام والمقال، والتفاعل  -

 معه والانفعال به.

اكساب المتعلّم القدرة على التعبیر أو الإنشاء، فتظهر في الأمثلة الكثیرة والمتنوعة التي  -

یقدّمها المعجم المدرسي المعاصر لتوضیح كیفیة استعمال الكلمة في مختلف السّیاقات 

 الموضحة والنموذجیة.

إطّلاع التلمیذ على الجوانب الثقافیة والمعرفیة، فتتمثل الجوانب الثقافیة في ضرورة تقدیم  -

 .2المعجم للمتعلّم كل الأدوات اللاّزمة التي یحتاج إلیها لفهم ثقافته

                                                           
ـ183 ص - واقع و آفاق- -صلیحة خلوفي:المعجم المدرسي الجزائري و إشكالاته  1 

 16- مجلة اللسانیات في علوم اللسان وتكنولوجیاته: مركز البحث العلمي والتقني لتطویر اللغة العربیة، الجزائر، العدد 2
 .22، ص2018ینایر، 
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 تعدّ طریقة تسجیل النّطق الصحیح للكلمات من الوظائف الأساسیة للمعجم (القاموس)... 

بالإضافة إلى إبراز الكلمات مع مرادفاتها أو شروحها وتفسیراتها في قوالب متمیّزة محببة إلى 

 .1النّفوس جلیّة في الأذهان

 مواصفاته:  -ب

المعجم المدرسي المعاصر لیس مجرد معجم موجه إلى فئة المتعلّمین في مرحلة من 

مراحل التّعلیم العام، بتقلیل عدد مداخله ومحاولات تبسیط تعریفاته أو الحد من عدد 

 .2المعلومات اللّغویة المصاحبة لكل مدخل

 یمكن تلخیص بعض مواصفات المعجم المدرسي في النقاط الآتیة:

 .3مناسبة المعلومة المعطاة لاحتیاجات الصغیر الوقتیة -

 ومعنى ذلك أنها تراعي مستویات المتعلّم ومراحله العمریة المختلفة.

التركیز على المتعلّم: وذلك بتقریب المعجم من المستعمل في مادّته ومضامینه، وحتى  -

یتحلى المعجم بهذه الصّفة یسعى المُعجمیّون إلى إعداده على أساس حاجات 

 .4المتعلّمین

استخدام معجم لغوي صغیر سواء في المداخل، أو في شرح الكلمات، وتجنب المعلومات  -

 .5النحویة والصرفیة وغیرها ممّا لا یدخل في دائرة اهتمام الصغیر

                                                           
 1996 تنمیتها، عالم المعرفة، الكویت، دط، -وسائل-مصادرها -- أحمد محمد المعتوق: الحصیلة اللغویة أهمیتها 1

 .216ص
 .25- مجلة اللسانیات في علوم اللسان وتكنولوجیاته، مركز البحث العلمي والتقني لتطویر اللغة العربیة، ص2
 .177- اسماعیل علوي: اللسانیات أهمیتها ودورها في التنشئة اللغویة للطفل، ص3
 .25- مجلة اللسانیات في علوم اللسان وتكنولوجیاته، مركز البحث العلمي والتقني لتطویر اللغة العربیة، ص4
 .178- اسماعیل علوي: اللسانیات أهمیتها ودورها في التنشئة اللغویة للطفل، ص5
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إنّ التبسیط والوضوح من الصّفات التي یسعى المعجمیون إلى تحقیقها في أي عمل  -

معجمي، إلاّ أنّتألیف معجم مدرسي هو أكثر صعوبة وتعقیدًا للإعداد من المعجم الموجه 

للكبار، وهذا یتجلّى خاصة في ضرورة مراعاة التبسیط والوضوح كأولویة عند تحریر 

التعریفات المناسبة للمتعلّمین في المراحل الأولى من التّعلیم وفي طریقة ترتیب المعاني 

 .1المختلفة للمدخل الواحد

 .2مراعاة مستوى الصغیر اللّغوي المقترن بتطور اكتسابه لمعاني الكلمات -

 التحیین المستمر من خلال: -

 *التّدقیق في معاني الكلمات بهدف صیاغة تعریفات أكثر وضوحًا.

 * إضافة المصطلحات العلمیة التي دخلت الاستخدام العام.

 * إضافة الخرائط والرّسوم والجداول الإیضاحیة.

 .3* عمل مزید من التنظیم والترتیب الطّباعي بهدف الوضوح القرائي

 - أهمیة القاموس المدرسي:3

یعتبر المعجم المدرسي ضرورة ملحّة في التّعلیم فهو من أهمّ الوسائل التّعلیمیة والبیداغوجیة 

التي ینبغي أن ترافق المتعلّم عبر كل مرحلة تعلیمیة نظرًا لماله من أهمیة في تزویده 

بالمفردات والألفاظ والتراكیب التي تساعده على تلبیة حاجاته والتّعبیر عن أفكاره ومشاعره 

والاتّصال بالمحیطین به في بیئته، لأنّ الطفل لا ینمو من تلقاء نفسه فهو یرتقي لغویًا 

 .4وفكریًا

                                                           
 .25 مجلة اللسانیات في علوم اللسان وتكنولوجیاته: مركز البحث العلمي والتقني لتطویر اللغة العربیة، ص،- ینظر1
. 177- اسماعیل علوي: اللسانیات أهمیتها ودورها في التنشئة اللغویة للطفل، ص2
 .27، 26- مجلة اللسانیات في علوم اللسان وتكنولوجیاته: مركز البحث العلمي والتقني لتطویر اللغة العربیة، ص3
 .182، ص--صلیحة خلوفي: المعجم المدرسي الجزائري وإشكالاته – واقع وآفاق4
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 1وتكمن أهمیة المعجم في العناصر الآتیة:

 - إثراء الرّصید اللّغوي للمتعلّم، والمصطلحات المتعلقة بالمنهاج الدراسي.1

 - تمكین المتعلّم من معلومات وتواریخ وأسماء المواضیع المدرسیة.2

- بناء شخصیة المتعلّم في جوانبها السلوكیة المختلفة، المعرفیة والحسّیة، والحركیة 3

 والاجتماعیة والنّفسیة أي المساهمة في التعلّم الذاتي لدى المتعلّم وتحفیزه على ذلك.

 - تنمیة مناهج البحث وآلیاته عند المتعلّم.4

 - تشكیل الإطار العام التّواصلي بین المعلّم والمتعلّم.5

 - تنمیة ملكة النّقد عند المتعلّم انطلاقًا من البحث الذاتي في المعجم المدرسي.6

 

 

 

 

 

 

 

 

 
                                                           

 .7- أنیسة عطیة قندیل: المعاجم المدرسیة في مدارسنا بین الحاجة والتطبیق، ص1
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 المبحث الثاني: دراسة في كتاب السنة الراّبعة متوسط:

عند اطّلاعنا على محتوى نصوص الكتاب نجد أنّ فحواه لا یعكس مستوى المتعلّم، إذ أنّ 

المتعلّم في الطور المتوسط لابد من تزویده بنصوص علمیة قریبة من واقعه الاجتماعي 

مقتبسة من كتب الأدباء والشعراء، أمثال: محمد البشیر الإبراهیمي، أحمد أمین، جبران خلیل 

جبران، میخائیل نعیمة، لكن الملاحظ على كتاب السنة الرّابعة متوسط أنّه یعتمد على 

نصوص علمیة تقنیة بكثرة، أغلبها مأخوذ من الأنترنت التي تتمیز بأسلوب صحفي بسیط 

موجه لعامة الناس ولیس لفئة المتعلّمین، حیث یعدُّ الكتاب بصفة عامة هو المرجع الذي 

 یعود إلیه المتعلّم لیتزود بمختلف المعلومات والمعارف .

والصّور الآتیة تمثل بعض نصوص كتاب السنّة الراّبعة متوسط والمقتبسة من المجلاّت 

 والأنترنت: 
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جاء في مقدمة الكتاب جدول یمثل مجموعة من الوحدات، وكل وحدة تشتمل على     

مجموعة من النصوص، فمثلا الوحدة الأولى مُعنونة بــ: العلوم والتقدّم التكنولوجي، والثانیة 

بـ: قضایا اجتماعیة، والثالثة حقوق الإنسان، والرابعة التضامن الإنساني، وهكذا إلى آخر 

وحدة بعنوان الصناعات التقلیدیة المثیر للانتباه أنّ هذا الكتاب استهل بنصوص علمیة 

تقنیة، عكس ما دأبنا علیه في سنوات سابقة وكتب نصوص للسنوات السابقة أنَّها كانت 

 .طنتستهل بالدّین والعلم أو العلم والتربیة أو الدین والو

     فدراستنا هذه المتمثلة في استخراج الألفاظ الصّعبة من النصوص ومدى تطابقها مع 

مفردات القاموس المدرسي حاولنا انتقاء الوحدات التي لم یرد وجودها في الكتاب، ومن خلال 

 طرح أسئلتنا للتلامیذ لم یجدو لها ألفاظ مرادفة في قاموسهم الخاص.

 الوحدة الأولى: العلوم والتقدم التكنولوجي:

 النص بعنوان: إنترنت المستقبل.

 ورد في هذا النص مجموعة من الكلمات الصّعبة المتمثلة في:

 .1 الأسالیب والطرق المختصة بفنّ أو بعلم أو بمهنة*التّقنیَّةُ :

 .2: معلومات حقائق] بَیَنَ [*البیانات:

 مدار النُّجوم، التّل من الرَّمل المحیط به فضاء، مستدار )ج. فُلْك وفُلُك وأَفْلاك(*الفلك:

 .3الشيء ومعظمه

 الوحدة الرابعة: التضامن الإنساني:

                                                           
- هزاز الرّاتب، جمیل أبو نصري: المتقن الموسَّع معجم مدرسي ثلاثي عربي- عربي، دار الراتب الجامعیة، بیروت، 1

 .99لبنان، ص
 .37، ص2015- مرشد المصوّر قاموس مدرسي، عربي- عربي، منشورات المرشد الجزائیة، 2
 .301- هزَّاز الرَّاتب، جمیل أبو نصري: المتقن الموسَّع، ص3
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 النص بعنوان: جمعیات في مواجهة الكوارث.

 الألفاظ الصّعبة التي تتضمن هذا النص هي:

 .1 أَنْقَذ: أعان، نَصَرَ ] إغاثةً [*الإغاثة

 .2: أعان، نصر، كشف عنه الشدَّة]غوث[أغاث 

 .3 ما یخالف العادة؛ فاعل خرق)ج.خوارق(الخارق*خارقة:

 الوحدة السابعة: ظواهر طبیعیة:

 النص الأول بعنوان: الكسوف والخسوف.

 تتمثل الوحدات المعجمیة الصّعبة في هذا النص في:

 .4 ذهاب نور القمر كُلّیًا أو جزئیا في بعض الحالات)مص، خَسَفَ (*الخسوف:

 الشمس: احتجبت في النَّهار، عبس وجه الشخص وتغیَّر، ساءت ]كسوفًا[ كَسَفَ الكسوف:*

 حالة الشخص، انقطع الشخص.

  المؤرخ كاتب التاریخ وعالمه.المؤرخین:*

 .5 المعبود)ج آلهة( الإلَّه *الآلهة:

 .6معبود)آلهة)(أله(        إله 

                                                           
 .37- المصدر نفسه، ص1
 .15- مرشد المصوّر قاموس مدرسي،عربي- عربي، ص2
 .152- هزاز الراتب، جمیل أبو نصري:المتقن الموسَّع معجم مدرسي ثلاثي عربي- عربي، ص3
 .158- هزَّاز الرَّاتب، جمیل أبو نصري:المتقن الموسَّع معجم مدرسي ثلاثي عربي- عربي، ص4
 .46، ص349، ص329- المصدر نفسه، ص 5
 .19- مرشد المصوّر قاموس مدرسي، عربي- عربي، ص6
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 النص الثاني بعنوان: بركان أولدینیولنغاي.

 الألفاظ الصّعبة التي احتواها هذا النص:

 .1 المرتفع، العالي، الباسقشاهق:*

 .2 مرتع، عال، شامخ]شهق[         شاهق 

 .3: مخیف، مریع]رَهَبَ [*الرّهبة: رهیب 

  خاف، فزع، خشي.]رَهْبة وَرُهْبًا، ورَهْبًا ورُهْبَانًا ورَهْبَانًا[رَهَبَ 

 .4 تذلَّلَ، ابتهل إلى االله]تضرُّعًا[*التضرع: تضرَّع 

 .5 ابتهال، توبة وخشوع، خضوع وتذلَّلْ ]ضَرَعَ [          تضرع 

 .6 الطریقة وغالبا ما تكون دینیة، حالة الجو في مكان معین)ج. طقوس(*الطقوس: 

 *سفح: السَّفح من الجبل: أصله وأسفله.

 من یمیل إلیه ذوقه إلى فنّ أو حرفة أو لعبة، من یمارس فن�ا أو حرفة أو )ج. هواة(*هوَّاة: 

 لعبة أو غیرها دون احترافها.

 .7 متمرد، غضبان؛ فاعل)ج. ثوَّار(*ثائر: الثائر

 

                                                           
 .219- هزَّاز الرَّاتب، جمیل أبو نصري:المتقن الموسَّع معجم مدرسي ثلاثي عربي-عربي، ص1
 .156- مرشد المصوّر قاموس مدرسي، عربي- عربي، ص2
 .118- المصدر نفسه، ص3
 .94، ص192- هزّاز الرَّاتب، جمیل أبو نصري:المتقن الموسَّع معجم مدرسي ثلاثي عربي- عربي ص4
 .50- مرشد المصوّر قاموس مدرسي، عربي- عربي، ص5
 .253- هزّاز الرَّاتب، جمیل أبو نصري:المتقن الموسَّع معجم مدرسي ثلاثي عربي- عربي، ص6
 .111، ص416، ص209- المصدر نفسه، ص7
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 .1: مُتمَرّد، مُنتقم، هَائج، غضبان]ثأر[

 الوحدة الثالثة عشرة: المواطنة.

 النص: الوطنیة.

 الوحدات المعجمیة الصّعبة الواردة في هذا النص هي:

  لبس النعال.]انتعَالاً [*انتعل: 

  القدر والشرف.؛*الجَاه: المنزلة الرفیعة

 تباهي بحسبه ونسبه أو بالخصال الحمیدة التي ]فَخْرًا وفخَرًا وفَخَارةً وفخّیرَىوفخّیراء[*فخر: 

 .2یتمتع بها

 الوحدة الثامنة عشرة: الإنسان والحیوان.

 النص بعنوان: السَّمكة الشَّاكرة.

 وردت مجموعة من الألفاظ الصعبة في هذا النص هي:

 الطائفة من كل شيء، الذاهبة وأحد أجنحة ؛ القصیرة؛ القصیر)ج. زعانف(الزعنفة*زعانف:

  كل جماعة لیس لهم أصل واحد.؛السَّمك

بي لم یبلغ بعد.؛ الخادم؛ الأسیر)ج. غلمان وغلْمَة وأغْلمَة(الغلام*الغلمان:   الصَّ

 .3 تَلأَْلأََ ] بَرْقًا وبُرُوقًا وبَریقًا[ بَرَقَ *البُرّق:

 .1 لمع، تلألأ، بَرَقت السَّماء لمع فیها البرق] بَرَقَ [        بَرَقَ 

                                                           
 .62- مرشد المصوّر قاموس مدرسي، عربي- عربي، ص1
 .293، ص117، ص51- هزَّاز الرَّاتب، جمیل أبو نصري:المتقن الموسَّع معجم مدرسي ثلاثي عربي- عربي، ص2
 .70، ص286، ص197- هزّاز الرَّاتب، جمیل أبو نصري:المتقن الموسَّع معجم مدرسي ثلاثي عربي- عربي، ص3
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 من الدَّمع: ما یتحرك من داخل العین دون أن ؛ الرَّقراق من الأشیاء: ما یتلألأ*المُترقرق:

 .2 من السَّراب ما اضطرب ولمع؛ینهمر

 : قبض على، قَیَّد.]أَسَرَ [*الأسیر:

 .3 تَعس، بئس]شَقْوَ [ شَقي *الشَّقي:

 .4 الخارج عن القانون؛ الضال؛ التّعس)ج. أشقیاء(

 .5 حذر، تجنَّب، تفادى]وقي[*اتَّقي:

 .6 االله: صار تقیًا، بالشيء: جعله وقایة له؛ تجنَّبه؛ الشيء: حذر منه]اتّقاء[       اتَّقى 

 على كتاب اللّغة العربیة للسنة الرابعة متوسط: مآخذ

شهد فوضى كبیرة في ترتیب وحدات الكتاب؛ حیث نجد أنّه استهلّ بنصوص علمیة -1 

تقنیة محضة، فمن المفروض البدء بنصوص دینیة وطنیة تعزز لدى المتعلّمین حب الوطن 

والشعور بالانتماء، تلیها النّصوص الاجتماعیة التي تحثُّ في مضمونها على التّعاون 

 والتضامن والتآزر بین أفراد المجتمع.

 عدم مراعاة المستوى السّني للمتعلمین من حیث النّصوص الواردة فیه.–2

                                                                                                                                                                                     
 .30- مرشد المصوّر قاموس مدرسي، عربي- عربي، ص1
 .190- هزّاز الرَّاتب، جمیل أبو نصري:المتقن الموسَّع معجم مدرسي ثلاثي عربي-عربي، ص2
 .163- مرشد المصوّر قاموس مدرسي، عربي- عربي، ص3
 .06- هزّاز الرَّاتب، جمیل أبو نصري:المتقن الموسَّع معجم مدرسي ثلاثي عربي- عربي، ص4
 .06- مرشد المصوّر قاموس مدرسي، عربي- عربي، ص5
 .10- هزّاز الرَّاتب، جمیل أبو نصري:المتقن الموسَّع معجم مدرسي ثلاثي عربي- عربي، ص6
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عدم تقدیمه شرح واف كاف لبعض الوحدات المعجمیة الصّعبة الواردة في النّصوص كما –3

نجد كثرة الكلمات المستعصیة، وعبارات مركبة معقدة نوعا ما مثل: الهلال الأحمر، الصلیب 

 الأحمر الرأي العام... واردة في النص دون شرح .

لیس كل نصوصه حیویة بالنّسبة للطلبة؛ إذ یحتوي الكتاب على مفردات صعبة یقلّ –4

 وجودها في القاموس.

عدم احتواء الكتاب على تفسیر الوحدات المعجمیة بالأضداد مع أنّه یُدرج كسؤال في –5

 الفروض والامتحانات.

 عدم وجود توافق بین مفردات النّصوص و بین القوامیس المدرسیة.–6

     عند دراستنا لفحوى كتاب السنة الرّابعة متوسط وجدنا أنّه لا یخلو من العیوب، وهذا ما 

 الجیل الثاني- وذلك بعد استشارتنا لمجموعة من –جعلنا نتوجه لكتاب السنة الثانیة متوسط 

 الجیل الثاني-) لأنَّ –السنة الثانیة متوسط (الأساتذة نصحونا بالاستعانة بهذا الكتاب 

نصوصه أكثر نضجا ومنتقاة بعنایة لأدباء معروفین أمثال: مفدي زكریا، محمود تیمور 

 مصطفى لطفي المنفلوطي، محمد البشیر الإبراهیمي...

    كما أنّها نصوص ثریة مقتبسة من الواقع المعیشي للمتعلّمین، تدفع التلمیذ إلى الإطّلاع 

و البحث، والصورة توضّح نص من كتاب السنة الثانیة متوسط - الجیل الثاني- مع شرح 

 لبعض المفردات الصّعبة الواردة فیه موضحة بلون مغایر غیر لغة الشرح.
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الجیل الثاني- تدعیمه بملاحق في آخر الكتاب –من بین ما میّز كتاب السنة الثانیة متوسط 

 بأهم الكلمات الواردة في متن النصوص:
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 الجیل الثاني- بهیكل بسیط وواضح، –   وقد جاء كتاب اللّغة العربیة السنة الثانیة متوسط 

 بطبعة جدیدة ومنقحة، حیث اشتمل فهرس الكتاب على ثمانیة مقاطع، تناول في :

 المقطع الأول: الحیاة العائلیة.

 المقطع الثاني: حب الوطن.

 المقطع الثالث: عظماء الإنسانیة.

 المقطع الرابع: الأخلاق والمجتمع.

 المقطع الخامس: العلم والاكتشافات العلمیة.

 المقطع السادس: الأعیاد.

 المقطع السابع: الطبیعة.

 المقطع الثامن: الصحة والریاضة.

 المقطع الأول: الحیاة العائلیة.

 النص بعنوان: سهرة عائلیة.

 وردت مجموعة من الكلمات الصّعبة في هذا النص هي:

 .1 الدَّاء المرض*داء:

 .2: مَرَضَ، علَّة]دوأ[

 

                                                           
 .165- هزّاز الرَّاتب، جمیل أبو نصري:المتقن الموسَّع معجم مدرسي ثلاثي عربي-عربي، ص1
 .101- مرشد المصوّر قاموس مدرسي، عربي- عربي، ص2
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افي من كل لون، الواضح البیّن*ناصعة:  .1 النَّاصع الخالص الصَّ

ره.]حمي[ حَمَى *حماها:  : دافع عن، نَصَرَ، غَدًى وفْقًا لنظام معین، صانَ، منعه ما یضُّ

: القیام بما لا فائدة فیه من عمل وهدر الوقت سدًى، لا جدوى ]عَبَثَ [ عبث *عابثین:

 بطلان، لَعب، خفَّة.

 : خَلَطَ الشيء بغیره.]عَبَثَ [        عبث 

 .2: لعب، هزل، أضاع الوقت فیما لا فائدة فیه]عَبث[        عبث 

 »فَعَل ذَلكَ عَبَثاً«        العبث ارتكاب أمر غیر معلوم الفائدة أو لیس فیه غرض ویقال 

 .3أي فعله دون أن یكون من وراء غرض

 المقطع الثاني: حب الوطن.

 النص بعنوان: تحیة العلم الوطني.

 تضمن هذا النص مجموعة من الألفاظ الصّعبة المتمثلة في:

 .4 العز والرّفعة والشرّف)ج.أمجاد(*المجد

 .5 نصر، انتصار، فوز، نیل، تحصیل، اقتناء:]ظَفَرَ [*الظفر 

  نیل المبتغى.؛ النّصر؛الظفر الغلبة

  صار جسیمًا تصوُّر الشيء في العین.]تجَس�مًا[ تجسَّم *تجسَّمت:

                                                           
 .393- هزّاز الرَّاتب، جمیل أبو نصري:المتقن الموسَّع معجم مدرسي ثلاثي عربي-عربي، ص1
 .178، ص87- مرشد المصوّر قاموس مدرسي، عربي- عربي، ص2
 .262- هزّاز الرَّاتب، جمیل أبو نصري:المتقن الموسَّع معجم مدرسي ثلاثي عربي-عربي، ص3
 .354- هزّاز الرَّاتب، جمیل أبو نصري:المتقن الموسَّع معجم مدرسي ثلاثي عربي-عربي، ص4
 .175- مرشد المصوّر قاموس مدرسي، عربي- عربي، ص5
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وح)ج. مُهَّج(*المهجة   مُهجة كل شيء.؛ دم القلب خاصة؛ الرُّ

 المقطع الثالث: عظماء الإنسانیة.

 النص بعنوان: إنسانیة الأمیر.

 احتوى هذا النص على مفردات صعبة نذكر منها:

 المال ؛ المرض؛ العذاب؛ الجنون؛ المحنة؛ الفضیحة؛ الظلال؛ الخبرة)ج. فتن(*الفتنة:

  الاختلاف في الآراء مما یسبب إندلاع الحرب بین القوم.؛والأولاد

 المعلوم في مسألة ؛ ما أوجبه االله على عباده؛ السُنَّة)ج. فُرُوض وفراض(الفرض*فرائض:

 ریاضیة.

 المقطع الرابع: الأخلاق والمجتمع.

 النص بعنوان: فضائل الأخلاق.

 اشتمل هذا النص على مجموعة من الوحدات الصعبة أبرزها:

  المادة.؛ الغایة؛ العصر؛ الزَّمان)ج. دُهُور وأدهُر(*الدُّهر:

  الكثیر المعونة للنَّاس.؛ حَسَنُ المعونة)ج. معاوین(*المعوان:

 1التخلّى علن المساعدة والنُّصرة.)مص، خَذَل(*خذلان:

 

 

 

                                                           
.295 ،ص 292 ،ص 386،ص 84، ص 257-ھزّار الرّاتب، جمیل أبو نصري: المتقن الموسع معجم مدرسي ثلاثي عربي- عربي،ص  1 
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 - تحلیل نتائج الاستبیان الخاص بتلامیذ السنة الرابعة متوسط.1

 - هل تحسن استخدام القاموس المدرسي؟1

 النسبة العدد الإجابة
% 83.87 52 نعم
% 16.12 10 لا

% 100 62 المجموع
 

 

 قراءة و تعلیق:

) یحسنون %83.87نلاحظ من خلال الجدول والدائر النّسبیة أعلاه أنّ ما یقدّر نسبة (

 ) فلا یحسنون استخدامه.%16.12استخدام القاموس المدرسي أمّا (

 

 

 

ھل تُحسن استخدام القامُوس المدرسي؟

لا

نعم
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 - هل یُقدِّم لك الكتاب المدرسي شرح كل الكلمات الصعبة؟2

 النسبة العدد الإجابة
% 11.29 7 نعم
% 88.70 55 لا

% 100 62 المجموع
 

 

 قراءة وتعلیق: 

) من التّلامیذ لا یقدّم لهم الكتاب %88.70یُبیّن لنا الجدول والدائرة النّسبیة أعلاه أنّ نسبة (

) أجابوا بأنّ %11.29المدرسي شرح كل الكلمات الصّعبة، أمّا التّلامیذ التي تقدّر نسبتهم (

 الكتاب المدرسي یقدم لهم شرح كل الكلمات الصّعبة.

 

 

 

ھل یقدم لك الكتاب المدرسي شرح كل الكلمات الصعبة؟

لا

نعم
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 - عندما تصادف كلمة صعبة في كتابك المدرسي، هل تستعین بالقاموس أو الأنترنیت؟3

 النسبة العدد الإجابة
% 43.5 27 القاموس
% 56.45 35 الانترنیت
% 100 62 المجموع

 

 

 قراءة وتعلیق:

نلاحظ من خلال الجدول والدائرة النّسبیة أعلاه أنّ نسبة الذین یستعینون بالقاموس تقدّر 

 ).%53.45) أمّا نسبة الذین یستعینون بالأنترنیت تقدر بــ(%43.5بـــ(

 

 

 

عندما تصادف كلمة صعبة في كتابك المدرسي، ھل تستعین 
بالقاموس أو الأنترنیت؟

القاموس

الأنترنیت
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 - هل یقدم لك القاموس شرح كافي للمفردة أو یُعقدُ علیك شرحها أكثر؟4

 النسبة العدد الإجابة
% 51.6 32 شرح بسیط
% 48.38 30 شرح معقد
% 100 62 المجموع

 

 

 قراءة وتعلیق:

) %51.6یُوضح الجدول والدائرة النّسبیة أنّ القاموس یقدم شرح بسیط للمفردة وذلك بنسبة (

 ).%48.38بینما یقدّم شرح معقد للمفردة بنسبة (

 

 

 

ھل یقدم القاموس شرح كافي للمفردة أو یعقد علیك شرحھا 
أكثر؟

شرح بسیط

شرح معقد
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 - هل سبق لك وإن استخدمت القاموس داخل القسم؟5

 النسبة العدد الإجابة
% 64.51 40 نعم
% 35.48 22 لا

% 100 62 المجموع
 

 

 قراءة وتعلیق: 

نلاحظ من خلال الجدول والدائرة النّسبیة أعلاه أنّ نسبة الذین یستخدمون القاموس داخل 

)، أمّا الذین أجابوا بعدم استخدامهم للقاموس داخل القسم تقدرُ %64.51القسم یقدّرون بــ(

 ).%35.48بــ(

 

 

 

ھل سبق لك وإن استخدمت القاموس داخل القسم؟

نعم

لا



:                                                                                        دراسة تطبیقیة  الفصل التطبیقي

 

 

 

68 

 - هل تلجأ للمكتبة للاستعانة بالقاموس لشرح المفردات؟6

 النسبة العدد الإجابة
% 45.16 28 نعم
% 54.83 34 لا

% 100 62 المجموع
 

 

 قراءة وتعلیق:

) یلجؤون للمكتبة من أجل الاستعانة %45.16   یُوضح الجدول والدّائرة النّسبیة أنّ نسبة (

) لا یلجأون للمكتبة %54.83بالقاموس لشرح المفردات الصّعبة التي تواجههم، أمّا نسبة (

 لشرح بعض المفردات من القاموس.

 

 

 

ھل تلجأ للمكتبة للاستعانة بالقاموس لشرح بعض 
المفردات؟

نعم

لا
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 - هل لدیك قاموس في البیت؟7

 النسبة العدد الإجابة
% 85.48 53 نعم
% 14.52 9 لا

% 100 62 المجموع
 

 

 قراءة وتعلیق:

یُوضح الجدول والدّائرة النّسبیة أعلاه أنّ نسبة التّلامیذ الذین یملكون قاموس في البیت تقدّر 

 ) تمثل نسبة التّلامیذ الذین لیس لهم قاموس في البیت.%14.52)، أمّا (%85.48بــ(

 

 

 

ھل لدیك قاموس في البیت؟

نعم

لا
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- ماهو الشيء الذي یُلفت إنتباهك عند اطّلاعك على القاموس الصُّور أم المفردات 8

 الواردة فیه؟

 النسبة العدد الإجابة
% 54.83 34 الصّور

% 45.17 28 المفردات الواردة فیه
% 100 62 المجموع

 

 

 قراءة وتعلیق:

   نلاحظ من خلال الجدول والدّائرة النّسبیة أنّ أغلبیة التّلامیذ أجابوا بأنّ الصّور هي التي 

)، أمّا %54.83تلفت انتباههم عند اطّلاعهم على القاموس، حیث تقدّر نسبتهم بــ(

) تُمثل نسبة التّلامیذ الذین أقرّوا بأنّ المفردات الواردة في القاموس هي تُلفت 45.17%(

 انتباههم.

 

ماھو الشيء الذي یلفت إنتباھك عنك اطلاعك على 
القاموس الصّور أم المفردات الواردة فیھ؟

المفردات الواردة فیھ

الصور
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- عند البحث عن كلمة صعبة في القاموس، هل تعتمد على نفسك أم تطلب المساعدة 9

 من الآخرین؟

 النسبة العدد الإجابة
% 64.51 40 على النفس

% 35.48 22 طلب المساعدة
% 100 62 المجموع

 

 

 قراءة وتعلیق:

یُوضح الجدول والدّائرة النّسبیة أعلاه أنّ نسبة التّلامیذ الذین یعتمدون على أنفسهم عند 

) تمثل نسبة %35.48)، أمّا (%64.51البحث عن كلمة صعبة في القاموس تقدّر بــ(

 التّلامیذ الذین یطلبون المساعدة من الآخرین.

 

 

عند البحث عن كلمة صعبة في القاموس، ھل تعتمد على 
نفسك أم تطلب المساعدة من الآخرین؟

الاعتماد على النفس

المساعدة من الآخرین
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 - هل شرح الأستاذ للمفردات الصّعبة یزیل الغموض عندها أم لا؟10

 النسبة العدد الإجابة
% 88.70 55 نعم
% 11.29 7 لا

% 100 62 المجموع
 

 

 قراءة وتعلیق:

یُوضح لنا الجدول الأخیر والدّائرة النّسبیة من الاستبیان نسبة كبیرة جداً من التّلامیذ الذین 

)، أمّا %88.70أقروا أنّ شرح الأستاذ للمفردات الصّعبة یزیل الغموض عنها قُدِّرت بــ(

) تمثل نسبة التّلامیذ الذین أجابوا بأنّ شرح الأستاذ للمفردات الصّعبة غیر كافٍ؛ 11.29%(

 أي أنّه لا یزیل الغموض عنها.

 

 

ھل شرح الأستاذ للمفردات الصعبة یزیل الغموض عنھا أم 
لا؟

نعم

لا
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 نتائج الدّراسة المیدانیَّة لمقابلة تلامیذ السنة الرابعة متوسط:- 2

     من خلال ما سبق نستنتج أنّ التّلامیذ في مرحلة المتوسط (السنة الرابعة) لا یجد 

ون في أغلب الأحیان إلى أصعوبة في استخدامه للقاموس المدرسي، غیر أنَّ التلامیذ یلج

الأنترنت عندما یصادفون كلمة صعبة في كتابهم المدرسي، وعند إطّلاعهم على القاموس 

نجد أنّ ما یلفت انتباههم الصّور الموجودة في القاموس ولیست المفردات الواردة فیه، حیث 

وا أنّ القاموس المدرسي یقدم لهم شرحًا معقدًا لبعض الوحدات المعجمیة، وأنَّ شرح  أقرُّ

الأستاذ للمفردات الصعبة یُزیل الغُموض عنها ویوضّحها أكثر. 
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من خلال دراستنا لهذا البحث الذي تضمن الحدیث عن المادة المعجمیة بین المقررات 

 المدرسیة والقاموس المدرسي، توصلنا إلى جملة من النتائج والتوصیات نوجزها فیما یلي:  

 إهمال شرح بعض المفردات الصعبة في الكتاب المدرسي. -

   المركبة ( الرأي العام،الصلیب الأحمر...).للألفاظصعوبة ورود شروحات  -

 شرح بعض المصطلحات بألفاظ لا تناسب وقدرات المتعلّم وسنّه. -

مادة المعاجم لا تلبّي حاجة المتعلّمین فهي تنحصر غالبا في شرح الكلمات  -

 والمفردات والتمركز حوله.

 شرح الكتاب المدرسي لبعض الألفاظ الصعبة بألفاظ أخرى لا تزیل الغموض عنها. -

بعض نصوص الكتاب المدرسي مأخوذة من الأنترنت تضمُّ ألفاظا معقدةً لا توافق  -

ومستوى المتعلّمین. وهي نصوص أقرب للمقالات الصحفیة منها إلى النصوص 

 الأدبیة التعلیمیة.

 عدم الالتزام بالمعاییر والمقاییس المعتمدة في إخراج المعجم المدرسي. -

الاستعانة بكل آلیات وطرق الشرح الممكنة التي تساعد على تقریب المعنى وتوضیحه  -

 للمتعلّم.

وهذه بعض التوصیات التي نقترحها ونشیر أنّها كانت باستشارة الأستاذة المشرفة 

 وبعض أساتذة التعلیم المتوسط:

أن یُراعي الكتاب المدرسي الواقع الثقافي والاجتماعي للتلمیذ، بمعنى أن یعرض  -

 المعلومات والخبرات بأسلوب یتلاءم مع واقعه المعیشي.

إخضاع مادة المعاجم المدرسیة مع ما جاءت به المقررات المدرسیة والاستفادة من  -

 نظام الصّور الحدیث والغرافیك.

یجب أن یشتمل كتاب اللّغة العربیة على توضیح معاني المفردات الصّعبة، وأن یكون  -

 في نهایة كل وحدة قائمة تحتوي على الوحدات المعجمیة الصّعبة.
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 إدراج حصة للمطالعة مخصصة لاستخدام القاموس وطریقة البحث فیه. -

 تزوید القاموس بألفاظ ومصطلحات جدیدة. -

تدعیم  نصوص الكتاب المدرسي بشرح الوحدات المعجمیة بالأضداد لأنّها تدرج  -

 ضمن أسئلة الإمتحانات .

ونُقِرُّ في النّهایة أنّ الموضوع سیظل مفتوحاً وقابلاً للمراجعة والبحث إیماناً منّا بأنّ 

النقص حتمیة لا بُّدَ منها، ولا یسعنا في الأخیر سوى تقدیم الشكر للأساتذة المشرفة 

لتقدیمها ید المساعدة لنا، وحسن توجیهها للوصول بهذا البحث إلى هذه المرحلة 

 ونرجو أن نكون قد وفقنا، فإن أصبنا فمن رب العالمین وإن أخطانا فمن أنفسنا.

 



 
 

 

 

  

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



1 
 

 -هل تحسن استخدام القاموس المدرسي؟1

 نعم                 لا

 - هل یقدم لك الكتاب المدرسي شرح كل الكلمات الصعبة؟2

 نعم                لا

 - عندما تصادف كلمة صعبة في كتابك المدرسي، هل تستعین بالقاموس أو ألانترنیت؟3

 القاموس                     الانترنیت

 - هل یقدم لك القاموس شرح كافي للمفردة أو یعقد علیك شرحها أكثر؟4

 شرح بسیط                            شرح معقد

 - هل سبق لك وإن استخدمت القاموس داخل القسم؟5

 نعم                                   لا

 - هل تلجأ للمكتبة للاستعانة بالقاموس لشرح بعض المفردات؟6

 نعم                                  لا

 - هل لدیك قاموس في البیت؟7

 نعم                                لا

 - ماهو الشيء الذي یلفت انتباهك عند اطلاعك على القاموس؟8

   الصور                       المفردات الواردة فیه      

 

 

 

 

  

  

  

  

  



2 
 

- عند البحث عن كلمة صعبة في القاموس، هل تعتمد على نفسك أم تطلب المساعدة من 9

 الآخرین

 الاعتماد على النفس -

 مساعدة الآخرین -

 - هل شرح الأستاذ للمفردات الصعبة یزیل الغموض عنها أم لا؟10

 نعم                           لا
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والقاموس المدرسي بین المقررات المدرسیة یسعى هذا البحث الموسوم: المادة المعجمیة    

 إلى تسلیط الضوء على الكتاب المدرسي الذي یرتبط أساسا أنموذجاالسنة الرابعة متوسط 

 بالمتعلّم بالإضافة إلى أهمیة القاموس المدرسي ودوره في إثراء الرّصید اللّغوي بكل ما یحیط

 للمتعلم.

 الكلمات المفتاحیة:

 المادة المعجمیة -
 المقررات المدرسیة: -

  المنھاج–     -أ 
       -ب- البرنامج

       - ج- الكتاب المدرسي

 - القاموس المدرسي

Résumé 

         Cette recherche cherche tagué : Le lexique et le dictionnaire de 
l'école La quatrième année moyens des modèle pour mettre en valeur 
le livre scolaire, ce qui est principalement lié à tout ce qui entoure 
l'apprenant , autre l’importance du dictionnaire scolaire et son rôle 
dans l’enrichissement de l’équilibre linguistique de l’apprenant. 

Les mots clé : 

-   le lexique 
-   Cours d'école 

       (a)    Programme d'études 
       (b)    Programme 
       (c)    Le livre scolaire 

- Dictionnaire scolaire 
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