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 قـــــــال تعالــــى:

بســـم االله الرحمـــن الرحّيــــم  

﴿ يَرْفـَعُ االلهُ الذِّيـــنَ آمَنــــُوا مِنْكــُـم وَالذِّيـــنَ أوُتــوُا العِلـــْـمَ دَرجَـــــاَتٍ ﴾ 

 "يا ربي علّمني أن أحب النـّاس كما أحب نفسي

 وعلّمني أن أحاسب نفسي كما أحاسب الناس

وعلّمني أن التسامح هو أكبر مراتب القوّة  

وأن الانتقـام هو أول مظاهر الضعف  

يا رب لا تجعلني أصاب بالغرور إذا نجحت ولا باليأس إذا أخفقت  

وذكّرني دائما أن الإخفـاق هو التجربة الأولى التي تسبق النجاح  

يا رب إذا أعطيتني نجاحًا فـلا تأخذ تواضعي  

وإذا أعطيتني تواضعًا فـلا تأخذ اعتزازي بكرامتي  

وإذا أسأت للنـّاس فـامنحني شجاعة الاعتذار  

وإذا أساء النـّاس إلي فـامنحني شجاعة العفو" 

ن  ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــاللهم آمي
  



 

 

 

 

بسم االله وكفى وصلى االله على الحبيب المصطفى أما بعد: 

 بعد إتمامنا لهذا البحث شعرنا أنه هناك من يطوق عنقنا بأفاضله

 وأن الواجب يفرض علينا أن نعترف بفضل من له الفضل علينا

   لعل أول من يستحقه أستاذنا المشرف الدكتور عبد الحليم معزوز المؤطر

  لهذا البحث الذي أرشدنا بتوجيهاته و ملاحظاته ،وزودنا بأفكاره المنيرة 

 في كل خطوة من خطوات هذا البحث ،و مهما أطلنا في

 الثناء عليه فلن نوفي في حقه من الشكر و التقدير. 

 كما نتقدم بالشكر الجزيل لكل من قدم لنا المساعدة من قريب

  أو بعيد، والى كل من زرعوا التفاؤل في دربنا والى اللجنة المناقشة لهذا 

البحث فلهم منا كل الشكر.  

 وعرفانا بجميل أساتذتي وبخاصة أساتذة معهد الآداب العربي

  الذين وقفوا معنا جنبا لجنب طوال المسار الدراسي.



 

داء ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــإه

 ا�حمد � الذي هدا�ي ويسر �� أمري وأنار �� در�ي ووفق�ي لإنجاز هذا العمل.

 ب�ل حب واح��ام أنح�ي تواضعا لأهدي ثمرة جهدي.

إ�� أعز إ�سانة �� حيا�ي ال�ي لا يو�� قدرها أي كلام أقولھ أو أكتبھ، إ�� ال�ي سهرت 

 ، حماها الله من �ل كرب.»أمي الغالية«و�عبت من أجلنا ومن أجل دراستنا 

إ�� من أعدل �� تر�ي�ي و�ان وراء نجا�� إ�� من علم�ي الص�� ومع�ى التحدي وغرس �� 

 نف��ي وقل�ي الأمل والثقة وحرم نفسھ ليعطينا 

 »أ�ي العز�ز«إ�� من حمل هموم الدنيا وشقا��ا ح�ى تكون لنا م�انة وشأن ب�ن الناس 

 حفظھ الله.

إ�� من لا أشعر بروعة ا�حياة إلا معهم إ�� من قضيت معهم أح�� الأوقات حلوها ومرها 

» ابتسام ،سهيلة،مروى ،حس�ن .ـ«إخو�ي: 

إ�� صديقا�ي ال�ي عشت معهمن أح�� أيام ا�جامعة: هالة،رانية،مروى،هدى، 

 أحلام،سناء، آية.

 

 إكرام                                                                                    

 

  



 

 داءـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــإه

 �سم الله الرحمان الرحيم

ي خالصا 
ّ
إ�� من �ان �� معينا ونص��ا إليك رّ�ي ع�ىى أن تقبلھ م�

 لوجهك الكر�م.

ا«إ�� من قال �� حقهما سبحانھ و�عا��: 
ً
  »و�الوالدين إحسان

 إ�� نبع ا�حنان الصا�� إ�� من جعل الله ا�جنة تحت أقدامها 

 أمي- أدامك الله.–إ�� من سهرت الليا�� لتن�� حيا�ي إ�� أغ�� حواء 

 إ�� أقحوان ا�جنة الذي جعل�ي أصل إ�� قمة نجا�� وإ�� أطيب آدم

 -أ�ي- أدامك الله.

 إ�� أفراد أسر�ي أخواي العز�زان: ز�ن الدين وأنور . 

 إ�� أخوا�ي العز�زات: سارة،عفاف،�سيبة.

وا�� صديقا�ي: رانية، مروى ، هدى،سناء،أحلام، أية،وإ�� رفيق�ي �� هذا 

 وإ�� �ل الأحباب وإ�� �ل أساتذ�ي وطلبة معهد اللغة “إكرام”العمل

 العر�ية،

إ�� �ل النفوس الطيبة ال�ي عرف��ا وإ�� من �س��م قلمي ولم ينسهم 

 قل�ي.

 

                                                                           هــــــــــــــــــــــــــــــــالة 

     

  



 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 
 

 

 

  

 

 

 

 

 

 

 

 



  مقدمة
 

  أ 

منذ ظهور علوم التربیة والبحث متواصل من أجل ترشید وتوجیه العملیة التعلیمیة، ولقد     

استفادت هذه الأخیرة في كثیر من جوانبها من تلك العلوم، واستثمرت معطیاتها في الكثیر 

 من أبحاثها و دراستها ·

وتعرف التعلیمیة أنها الدراسة العلمیة لطرائق التدریس وتقنیاته، وتعد علما قائما بذاته     

 تنصب اهتماماته على الإحاطة بالتعلیم ودراسته دراسة علمیة، وتقدیم الأبحاث العلمیة عنه

وذلك من خلال البحث في محتویاته وطرائقه ونظریاته، وقد تطور المفهوم واتسع حتى 

أصبح یعني فن التعلیم، وهذا یعني أن التعلیمیة تهتم بكل جوانب العملیة التعلیمیة ومركباتها 

من متعلمین ومدرسین، كما تهتم بوضع المناهج الدراسیة ومقرراتها واختیار الطرائق التربویة 

وكذا الأنشطة اللغویة  ومنها تدریس قواعد اللغة العربیة · 

  ولطالما كانت اللغة العربیة مركز اهتمام الباحثین والدارسین قدیمهم وحدیثهم، وعلى   

 الجمیع یدرسها في مختلف جوانبها وكل وفق  ذهباختلاف تخصصاتهم وتوجهاتهم، إذ

تخصصه، والواقع الحقیقي الذي كانت علیه اللغة العربیة یختلف اختلافا كبیرا على ماهو 

علیه في زماننا هذا  · 

 ونظرا لأهمیة التعلیمیة وما ارتكزت علیه من مفاهیم جعلها محور اهتمام الدارسین العرب   

ومن بینهم عبد الرحمن الحاج صالح وهو عالم من أعلام الجزائر وقد لمع اسمه في الساحة 

العلمیة،وهو باحث ولساني بارز في العلوم اللغویة الحدیثة والذي ذاع صیته عبر أصقاع 

العالم العربي بأفكاره الممیزة في اللسانیات، فعبد الرحمن الحاج صالح أحدث فاعلیة كبرى 

على القارئ الجزائري بصفة خاصة والقارئ العربي بصفة عامة من خلال التعرف على 

 أعماله الكبرى والتي ساهمت في تطویر وترقیة اللغة العربیة·

ة ب«إسهامات عبد الرحمن الحاج صالح في حقل عنونفجاءت هذه الدراسة الم    

 التعلیمیة» 



  مقدمة
 

  ب 

 على أهم إسهاماته في ترقیة اللغة العربیة، محاولین الكشف تطرقنا في بحثنا هذاوقد     

عن أهم المشاكل التي اعترضت لها اللسانیات التربویة بصفة عامة واللغة العربیة بصفة 

خاصة عند الحاج صالح، وما اقترحه من حلول لترقیة تعلیم اللغة العربیة · 

ینطلق من عدم، وإنما من تصور عام للموضوع مرتكزا  ومن طبیعة البحث العلمي أنه لا    

على مجموعة من التساؤلات التي یطرحها والتي سنحاول الإجابة عنها من خلال هذه 

الدراسة أهمها : 

للغة العربیة ؟ لتعلیم ا  -كیف كانت وجهة نظر الحاج صالح 

  -ماهي أهم الشروط التي اقترحها الحاج صالح لمدرس اللغة العربیة ؟   

  -كیف نقد الوضع الراهن الذي آلت إلیه  للغة العربیة ؟  

   -ماهي أهم المشاكل التي تعترض لها اللسانیات التربویة؟ 

  - ماهي الحلول التي اقترحها لبناء منهج تعلیمي ناجح ؟ 

 واختیار الموضوع لم ینطلق من العدم وإنما فرض نفسه مؤسسا على الدوافع التالیة :      

-  الرغبة في الاطلاع على میدان الدراسة التعلیمیة· 

- محاولة معرفة الإسهامات و الجهود اللغویة عند الحاج صالح خاصة في تطویر اللغة 

العربیة، وماهو تشخیصه لها ؟ 

خلفه الحاج صالح في مجال بحثنا ؟  - الرغبة في الاطلاع على أهم ما

     وللإجابة على الإشكالیة المطروحة  اقتضى أن یكون البحث في فصلین یعقبان 

المقدمة، وتنتهي بخاتمة وقائمة مصادر ومراجع ولخص وفهرس للموضوعات · 



  مقدمة
 

  ج 

    فالفصل الأول بعنوان المنظومة التعلیمیة في الجزائر الواقع والرهانات فتطرقنا إلى 

تعریف التعلیمیة وعناصرها وأنواعها وتحدثنا عن إصلاح المنظومة التربویة في الجزائر منذ 

كما تطرقنا إلى طرائق التدریس وماهي المعاییر الجیدة لاختیار  الاستقلال إلى یومنا هذا،

 .طریقة ناجحة في التدریس

    أما الفصل الثاني كان بعنوان جهود عبد الرحمن الحاج صالح وإسهاماته في خدمة اللغة 

العربیة على أسس علمیة، فتناولنا فیه الشروط التي ینبغي توفرها في مدرس اللغة العربیة 

كذلك نقد وتشخیص الواقع اللغوي والوضع الراهن للغة العربیة مع ذكر المشاكل التي 

تعترض لها اللسانیات التربویة من مشاكل تخص المعلم والمادة اللغویة بصفة خاصة 

وضرورة اختیارها وفق مقاییس معینة، كما تطرقنا إلى أهم المشروعین الذین أنجزهما الحاج 

،كما تعرضنا إلى الأسس ألمغاربيصالح وهما الرصید اللغوي العربي والرصید الوظیفي 

العلمیة التي قدمها الحاج صالح لبناء منهج تعلیمي ناجح· 

 ثم جاءت الخاتمة التي ترصد النتائج المتحصل علیها خلال هذه الدراسة·     

     واعتمد البحث على المنهج الوصفي لملائمته مع طبیعة البحث كونه منهجا قادرا على 

وصف أهم المواقف اللغویة وعرضها والكشف عنها· 

      لقد تناولت الدراسات الجامعیة مثل هذه الدراسة التي نحن بصدد انجازها، ومن بین 

هذه الدراسة «الأستاذ عبد الرحمان الحاج صالح وجهوده العلمیة في ترقیة استعمال اللغة 

العربیة»للشریف بوشحدان 

     جاءت هذه الدراسة لتركز أكثر على تصور الحاج صالح للعملیة التعلیمیة وعلى 

 الأدوات و الإجراءات التي بها نصل إلى ترقیة اللغة العربیة·

أما فیما یخص المصادر والمراجع فقد كانت متنوعة أهمها مؤلفات الحاج صالح من     

بحوث ودراسات في علوم اللسان،وكذا بحوث ودراسات في اللسانیات العربیة في  بینها:



  مقدمة
 

  د 

ومقاربات  جزأیه،إضافة إلى بعض المقالات المنشورة في المجمع الجزائري للغة العربیة،

المقدمة لابن خلدون···  منهجیة لصالح بلعید،

ذا البحث صعوبات لعل أهمها : ه  وعلى غرار كل البحوث فقد لاق 

    -نقص المراجع والدراسات التي خصصت لجهود وإسهامات الحاج صالح في حقل 

 .التعلیمیة·

   وفي الأخیر نتقدم بالشكر الجزیل إلى كل من كان عونا لنا في انجاز هذا البحث  

ونخص بالذكر أستاذنا الفاضل الأستاذ والدكتور عبد الحلیم معزوز الذي أشرف على متابعة 

هذه المذكرة والذي لم یبخل علینا بكل ما أوتي من علم، فلك منا كل الاحترام والتقدیر وجزیل 

الشكر والعرفان، كما لایفوتنا أن نتقدم بالشكر الجزیل لأساتذة أعضاء لجنة المناقشة على 

المجهودات التي بذلوها لقراءة هذا البحث وأن نعتذر على أي خطأ ارتكبتاه نتیجة لصعوبة 

كما نسأل  الموضوع وتشعبه،كما نشكر جمیع الأساتذة الذین درسونا طوال الخمس سنوات،

االله التوفیق والسداد·           
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I:التعلیمیة - 

 تعریف التعلیمیة: -1
     التعلیمیة هي علم من علوم التربیة له قواعده وأسسه ونظریاته وطرائقه، یعنى بالعملیة 

التعلیمیة، فیقدم المعلومات والمعطیات الضروریة بالتخطیط وفق نظریات محكمة، فالتعلیمیة 

میدان یقوم على عدة أسس وعناصر لاكتساب وتبلیغ المعارف الخاصة بمجال معرفي 

 معین.

 لغةً :  -أ

العلم نقیض الجهل، عَلِمَ عِلْمًا، وعَلَم هو نفسه ورجل عالِمٌ وعَلِیم وعلیهم من قوم «     

 عُلماء...

 .1»     وعَلِمَ بالشيء: شَعَرَ، یقال ماعلِمتُ بِخَبَر قدومه أي ما شعرت

م والمیم أصل صحیح واحد، یدل على أثر بالشيء یتمیّز به عن غیره «      عَلِمَ : العین واللاَّ

 .2»من ذلك العلامة وهي معروفة: یقال علّمت على الشيء علامة...

التعلیمیة مصطلح مستحدث فهو مشتق من الفعل (علم) ومصدر صناعي لكلمة «     

 .3»تعلیم

     نستنتج من التعاریف السابقة أن التعلیمیة لغةً تنوعت تعاریفها من علمت الشيء أي 

عرفته وأتقنته وكذلك تعني وضع علامة أو دلالة للدلالة على الشيء دون إحضاره، أي ترك 

 الأثر وكذلك له علاقة بالتعلیم. 

 
                                                           

- جمال الدین ابن منظور، لسان العرب، تح عبد االله علي الكبیر، محمد أحمد الشاذلي، دار المعارف، القاهرة، مصر 1
  .3083مادة (ع.ل.م)، ص

- اسماعیل بن حماد الجوهري، الصحاح، تاج اللغة وصحاح العربیة، تح أحمد عبد الغفور عطار، دار العلم للملایین 2
  .109بیروت، لبنان، مادة (ع.ل.م)، ص

- نبیلة آیت علي، تعلیمیة النقد الأدبي في الجامعة (دراسة نظریة)، مجلة الأثر، جامعة عبد الرحمان میرة، بجایة 3
  .60، صم2015، 23الجزائر، كلیة الآداب واللغات، العدد 
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 اصطلاحًا: -ب

     اختلفت ترجمة مصطلح "التعلیمیة" من الدیداكتیك إلى فن التدریس، كما تعددت 

، فهي تهتم بدراسة المفاهیم 1613مفاهیمها واستعملت هذه الأخیرة كمصطلح عام في 

والطرائق التي تختص بالعملیة التعلیمیة وكیفیة تدریس مفاهیمها ومشاكلها وصعوبة 

 اكتسابها.

هي الدراسة العلمیة لطرق التدریس، وتقنیاته، ولأشكال تنظیم  «تعریف "محمد الدریج":

مواقف التنظیم التي یخضع لها المتعلم، قصد بلوغ الأهداف المنشودة سواءً على المستوى 

 .1»العقلي المعرفي أو الانفعالي الوجداني أو الحس الحركي المهاري

أن التعلیمیة هي مجموعة من المناهج والطرق والتقنیات المتبعة محمد الدریج"      یرى "

في عملیة التدریس أو التي یخضع لها المتعلم من أجل بلوغ الأهداف المرجوة في مختلف 

 مستویاته مع مراعاة خصوصیات المتعلم.

ظهرت التعلیمیة (علم التدریس) في بعض مراكز البحث العلمي عند الغربیین «     

كتخصص جدید یعمل على نقد تدریس المواد التعلیمیة من صیغته الفنیة التي تعتمد على 

 .2»مواهب المدرسین واتجاهاتهم وتجاربهم الفردیة لیكسبه طابعًا علمیًا تحلیلیًا...

     یتضح لنا أن التعلیمیة كتخصص یهتم بكل ما یتعلق بالمدرسین ومهاراتهم، وقدراتهم 

 وكل ما یساعد المدرسین على تكوینهم وتطویر كفاءاتهم العلمیة.

التعلیمیة علمًا موجودًا منذ القدم وهو یهتم بالاستراتیجیات لجوتدر"      لقد اعتبر "

البیداغوجیة وكیفیة تقویمها وتصحیحها، وذلك من خلال تقدیم المبادئ والقوانین العامة التي 

تتحكم في العملیة التعلیمیة من وسائل بیداغوجیة وأسالیب التقویم، واستغلالها في عملیة 

 التخطیط التربوي والوصول إلى الأهداف التربویة المنشودة.

                                                           
.15، صم1990، 2- محمد الدریج، تحلیل العملیة التعلیمیة وتكوین المدرسین، الدار البیضاء، المغرب، ط 1  

 1اني، من البیداغوجي إلى الدیداكتیك، منشورات الحوار الأكادیمي والجامعي، الدار البیضاء، المغرب، طن- رشید ب2
  .72، صم1991
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أنها علم إنساني مسبق، موضوعه إعداد وتجریب وتقویم وتصحیح « تعریف "لجوتدر":

 .1»الاستراتیجیات البیداغوجیة التي تنتج بلوغ الأهداف العامة والنوعیة للأنظمة التربویة

التعلیمیة هي مجموعة الجهود والنشاطات المنظمة والهادفة إلى مساعدة المتعلم على «     

تفعیل قدراته وموارده في العمل على تحصیل المعارف والمكتسبات والمهارات والكفایات 

 .2»وعلى استثمارها في تلبیة الوضعیات الحیاتیة المتنوعة

     فالتعلیمیة تتضمن كل الجهود والأعمال التي یقوم بها المعلمون، من انتقاء المادة 

التعلیمیة، واختیار الطریقة المناسبة في التعلیم والاهتمام بالجوانب التي تساعد على تحفیز 

 المتعلمین من اكتساب خبرات وتحصیل مهارات وقدرات واستغلالها في متطلبات حیاتهم.

     وبناءً على التعریفات السابقة نستنتج أن مصطلح "الدیداكتیك" تعددت استخداماته في 

اللغة العربیة، على الرغم من أن المصطلح الأكثر استعمالاً هو "التعلیمیة" ولعل هذا راجع 

إلى تعدد الترجمات، فالتعلیمیة هي جملة من النشاطات التي تساعد المتعلم على تنمیة 

قدراته، وكفاءاته، وكذلك تساعد على اكتساب المهارات والمعارف وتطبیقها في الوضعیات 

التي تلبي حاجیاته المتنوعة، وأنها نظام من الأحكام المتداخلة والمتفاعلة التي ترتبط 

بالظواهر التي تخص العملیة التعلیمیة، فهي تخطط وتدرس الأهداف التربویة والكفاءات 

 والاستراتیجیات التعلیمیة وتطبیقاتها المساعدة على تحقیق الأهداف.

 :عناصر العملیة التعلیمیة  -2

     تتكون العملیة التعلیمیة من مجموعة من العناصر الأساسیة التي لا تكتمل إلا بها  

وتقوم هذه الأخیرة على التفاعل المستمر والدائم بینهم، فالتعلیمیة هي استغلال الواقع 

التعلیمي وتناوله بالدراسة وتحلیل وضعیات التعلم المختلفة بكل مكوناتها، ومن المعروف أن 

 .المعلّم والمتعّلم والمادة التعلیمیةالعملیة التعلیمیة ترتكز على ثلاثة عناصر وهي: 

                                                           
- نور الدین أحمد قاید وحكیمة سبیعي، التعلیمیة وعلاقاتها بأداء البیداغوجیة والتربویة، مجلة الواحات للبحوث والدراسات 1

  .36م، ص2012، 8جامعة محمد خیضر بسكرة، ع 
  .18م، ص2008، 1- أنطوان صیاح، تعلیمیة اللغة العربیة، دار النهضة العربیة، بیروت، لبنان، ط2
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 أ/ المعلم: 

     یعتبر المعلم من أهم العناصر الأساسیة للعملیة التعلیمیة، فهو مكلف بمهمة صعبة 

تتطلب جهدًا كبیرًا في توصیل المعارف إلى المتعلمین بطریقة سلیمة تضمن له الوصول إلى 

 تحصیل النتائج المستهدفة، فهو یؤدي أدوارًا عدیدة في عملیة التعلیم منها:

المعلم هو الشخص الذي یخطط التعلم ویرشده، ویقومه وأنه یضع القرار  خبیر التعلیم: -«

مسبّقًا لتحدید ماذا تعلم، وما المواد التعلیمیة المستعملة واللازمة لعملیة التدریس وما الطریقة 

 التدریسیة التي تناسب المحتوى.

 دور المعلم هو تهیئة بیئة التعلم وإدارتها الإدارة الصحیحة من أجل إحداث - القائد:

التغییر المناسب لسلوكیات المتعلمین... وتقع على عاتق المعلم عملیة تنظیم الصف 

 الدراسي... .

 دور المعلم أن یملك مهارات تكوین علاقات إنسانیة طیبة ومهیأة للعمل مع تلك - المرشد:

 . 1»المجموعات، فهذا یتطلب منه فهم حقیقیًا لنفسه ودوافعه

     لهذا فالمعلم هو الذي یخطط ویرشد ویقود العملیة التعلیمیة ویجب أن یخطط لها قبل 

دخوله لمیدان التعلیم، ویجب أن یكون مبرمجا للمادة التعلیمیة المراد تعلیمها، واختیار 

الطریقة المناسبة التي تتوافق مع المحتوى، فهو الذي یقوم بوضع القوانین والنشاطات التي 

تعمل على التغییر في سلوك المتعلمین، وكل هذا یتطلب من المعلم أن تتوفر فیه مهارات 

 وصفات خلقیة إنسانیة تدفعه إلى الوصول إلى أهدافه الحقیقیة وتحقیق رغباته.

     وبناءً على ما تقدم لابد أن تتوفر في المعلم مجموعة من الشروط والسلوكیات وهي كما 

 یأتي:

                                                           
- عمران جاسم الجبوري وحمزة هاشم السلطاني، المناهج وطرائق تدریس اللغة العربیة، دار رضوان للنشر والتوزیع 1

  .146، 145م، ص ص2013، 1الأردن، ط
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 - القدرة على التعبیر والتوضیح والاستماع.«

  - القدرة على التعرف على الكلمات والتلمیحات التي تدل على فهم المتعلم.

  - القدرة على إدراك الفروق الفردیة للمتعلمین.

  - القدرة على تشخیص صعوبات التعلم وعلاجها.

  - القدرة على استعمال الوسائل التعلیمیة.

 .1» - القدرة على البحث والاطلاع المستمرین

     ویتضح من هذه الشروط أن یتوفر في المعلم القدرة على النطق الصحیح والسلیم لألفاظ 

اللغة، وكذلك یجب مراعاة الفروق الفردیة بین المتعلمین ومیولاتهم ومستویات الإدراك بینهم 

ویجب أن یكون على درایة بمستویاتهم الاجتماعیة والنفسیة والذهنیة، وكذلك یشترط فیه 

 استخدام وسائل تعلیمیة تساعده على تبلیغ وتوضیح الرسالة والمعلومات المعرفیة.

     المعلم هو الركن الأساسي في العملیة التعلیمیة، له معارف وقدرات وخبرات عدیدة هو 

مكلف بنقلها للمتعلمین، ویهتم بكل البرامج والأعمال التي یتضمنها التعلم، ویحاول معرفة 

 مدى تجاوب المتعلم مع هذه البرامج محاولاً تحفیز المتعلم وتنمیة قدراته ورفع مستویاته.

المعلم هو الكائن الوسیط بین المتعلم والمعرفة إنه لیس وعاءً یحمل معرفة، إنما هو «     

مسیر لنقل المعرفة في العملیة التي یقوم بها المتعلم إذ یشكل فیها الواسطة فقط، إنه مهندس 

التعلم ومعدل ومبرمج فیه... ومن حضوره الدائم لتحفیز المتعلم واستشارة فضوله ورفع 

 .2»مستوى عزیمته

                                                           
.147، 146- عمران جاسم الجبوري وحمزة هاشم السلطاني، المناهج وطرائق تدریس اللغة العربیة، ص ص  1  

.20- أنطوان صیاح، تعلیمیة اللغة العربیة، ص  2  
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أن یكون معلم اللغة قد تم اكتسابه الملكة اللغویة «: "عبد الرحمن الحاج صالح"     یقول 

الأساسیة التي سیكلف بإیصالها إلى تلامیذه، والمفروض أن یكون قد تم له ذلك قبل دخوله 

إلى طور التخصص، ولا یمكن أن یحصل له ذلك إلا إذا اطلع على أهم ما أثبتته اللسانیات 

 .1»العامة واللسانیات العربیة بالخصوص

 یبین أن المعلم لابد أن تتوفّر "عبد الرحمن الحاج صالح"     انطلاقًا مما سبق نستنتج أن 

فیه مجموعة من الملكات اللغویة یكتسبها قبل دخوله إلى میدان التعلیم، ولهذا لابد أن تتوفر 

فیه كل المهارات والقدرات الطبیعیة  كذلك الاكتساب یجب أن یكون مكتسب للغة، والمواد 

التعلیمیة على أكمل وجه، وأن تتوفر فیه قدرة اكتسابیة متمثلة في إكسابه مجموعة من 

المعلومات والمعطیات، وكل ما یخص عملیة التعلیم، كذلك یملك قدرة تأصیلیة تجعله یؤدي 

رسالته على أحسن وجه، وقدرة إبداعیة تجعله یتفاعل مع الطلبة والمتعلمین بطریقة سلیمة 

 ناجحة.

     وكل ما یحیلنا إلى ضرورة التكوین القاعدي للمعلم فلابد له من التشبع بالنظریات 

والمفاهیم والمصطلحات والإجراءات التطبیقیة وأن یكون مطلعا على مستجدات البحث 

 اللساني.

     فالمعلم لابد أن تتوفر فیه مجموعة من الخصائص فلیس كل معلم یقف أمام المتعلمین 

یعتبر معلما مكونا أو ناجحا، فالمعلم الناجح هو الذي تتوفر فیه مجموعة من الخصائص قد 

 تكون سمات فطریة وقد تكون مكتسبة، ومن تلك السمات والخصائص مایلي:

من المتفق علیه أن المعلم الناجح یجب أن یكون بدنیا خالي - الخصائص الجسمیة: «

 من الأمراض والعاهات المزمنة والأمراض المعدیة وعیوب النطق.

                                                           
 من كتابه بحوث ودراسات في  أثر اللسانیات في النهوض بمستوى مدرسي اللغة العربیة،،حاج صالحال- عبد الرحمن 1

   .199ص م، 2007علوم  اللسان، موفم للنشر، الجزائر،
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المعلم الناجح هو الذي یتمتع بقدرات عالیة في التفكیر العلمي - القدرات العقلیة:  

والإبداعي والتفكیر الناقد وحل المشكلات والتحلیل والتطبیق والقدرة على التكیف مع الظروف 

 والمرونة في معالجة المواقف واتخاذ القرارات.

إن قوة الشخصیة من أهم خصائص المعلم الكفء تجعله - الخصائص الشخصیة:  

قادر على التحكم في سلوكه عند الغضب وعدم استخدامه قوته الجسمانیة في التعامل مع 

 .1»الطلبة

     نستنتج أن المعلم الناجح یجب أن تتوفر فیه مجموعة من الخصائص لنجاح العملیة 

التعلیمیة ومن بینها الخاصیة الجسمانیة أن یكون قادرا على النطق السلیم للغة وأن یكون 

خالي من عیوب الكلام، وكل ما یعیق عملیة النطق عنده، كذلك یجب أن تتوفر قدرة عقلیة 

بحیث یكون له زاد لغوي ومعرفي وقدرة على التفكیر، وأن یكون صارمًا في اتخاذ القرارات 

والتأقلم مع الظروف، كذلك أن تتوفر فیه شخصیة قویة وحسن السلوك والابتعاد عن العنف 

 في التعامل.

 ب/ المتعلم:

      یعد المتعلم جوهر العملیة التعلیمیة، فتسعى المنظومة التربویة إلى توجیهه وإرشاده 

وذلك من خلال الاهتمام بمتطلباته وحاجیاته، وأن وظیفته لا تقتصر على إعطائه المادة 

 المعرفیة العلمیة داخل القسم فقط، وإنما تتعدى إلى الاهتمام بالمحیط الخارجي له.

المتعلم هو المستهدف من العملیة التعلیمیة، إذ تسعى التربیة إلى توجیه المتعلم «     

وإعداده للحیاة، لكي یتحقق ذلك یجب معرفة احتیاجاته وعملیة التدریس یجب أن تواجه 

                                                           
- علي سامي الحلاق، المرجع في تدریس مهارات اللغة العربیة وعلومها، المؤسسة الحدیثة للكتاب، كلیة الدراسات 1

  .93، 92م، ص ص2010التربویة والنفسیة العلیا، جامعة عمان للدراسات العلیا، 
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احتیاجات المتعلم، بحیث لا تقتصر على عدد من الدروس في الأسبوع داخل جدران الصف 

 .1»ولكنها یجب أن تتعدى الصف الدراسي إلى البیئة الخارجیة

إذا كانت وظیفة المتعلم في التعلیم التقلیدي تقتصر على القیام بعملیتین هما: اكتساب «     

المعرفة واستهلاك المقررات الجاهزة، ثم رد هذه المعرفة متى تطلب منه، فإن الأمر لیس 

كذلك في التعلیمیة الحدیثة، إذ تتغیر وظیفة المتعلم من مستهلك إلى منتج ومساهم فعال 

 .2»ونشط على اعتباره أنه بؤرة الاهتمام وجوهر العملیة التعلیمیة

     ولهذا یظهر لنا أن هناك تباین في وظیفة المتعلم بالنسبة للتعلیم التقلیدي والحدیث 

فالطریقة التي كانت معتمدة في التعلیم التقلیدي تقوم على حشو أذهان المتعلمین بمعلومات 

وأفكار، والاعتماد على دروس جاهزة، ثم محاولة تقییم قدراتهم وكفاءاتهم من خلال استرجاع 

 تلك المعلومات متى تطلب منهم.

     وهذا مالا نجده في العملیة التعلیمیة الحدیثة التي عملت على تغییر وظیفة المتعلم من 

مستهلك إلى منتج، فبعد أن كان یتلقى المعلومات ویخزنها في ذهنه، ولیس له أي دور في 

الممارسة والمشاركة في النشاطات التعلیمیة، أصبح عنصرًا فعالاً في العملیة التعلیمیة من 

خلال التفاعل بینه وبین المعلّم، وبینما كانت المهمة ملقاة على عاتق المعلم أصبحت على 

 المتعلم فهو محور العملیة التعلیمیة فتنطلق منه وتنتهي إلیه.

     وعلیه فالمتعلم هو الركیزة الأساسیة في العملیة التعلیمیة، وأن الهدف الأسمى التي 

تسعى من أجله هذه الأخیرة هو نجاح المتعلم فتحاول توفیر كل الظروف وإتاحة الفرص 

التي تجعله یسعى من اجل اكتساب مهارات وقدرات معرفیة، كذلك من بین ما یجب التركیز 

 علیه هو مراعاة رغبات ومیولات وقدرات المتعلمین.

                                                           
.147- عمران جاسم الجبوري وحمزة هاشم السلطاني، المناهج وطرائق تدریس اللغة العربیة، ص 1  

.65اني، من البیداغوجیا إلى الدیداكتیك، صن- رشید ب 2  



 واقع ورھانات التعلیمیة في الجزائرالفصل الأول:                                                    
 

 
15 

 ج/ المحتوى (المادة الدراسیة):

     إن المحتوى أو المادة الدراسیة هي عنصر فعال في العملیة التعلیمیة، ویتم وضع 

المحتوى من قبل متخصصین في شتى المجالات منها: علماء التربیة، اللغة، علم الاجتماع 

 علم النفس، علم الفلك، الریاضیات، الطب... الخ.

تمثل المادة الدراسیة الرسالة التي من المعلم إلى المتعلم عن طریق تفاعله مع المعلم «     

في أثناء مشاركته الفاعلة مع مكونات المنهج جمیعًا، وتعد المادة الدراسیة ركن أساسیا في 

عملیة التدریس لأنها تمثل عینة مختارة لمجال معرفي معین ترتبط بحاجات المتعلم 

وخصائصه... ولابد من مراعاة العلاقة بین طبیعة المادة الدراسیة وأسالیب التدریس المناسبة 

 .1»لها

     فالمادة الدراسیة هي عبارة عن رسالة أو مجموعة من المعلومات والمعارف والمضامین 

التي یسعى المعلم لایصالها إلى المتعلمین، فهي عنصر أساسي في عملیة التدریس لأنها 

ترتبط بحاجیات المتعلمین ورغباتهم، وأن تكون متناسبة مع المراحل العمریة للمتعلمین  

فالمحتوى هو مجموعة من المعارف التي یجب أن یزود بها المتعلم وأن یكون مكیف مع 

 قدراته الفطریة لاكتساب هذه المهارات.

 

 

 

 
 

                                                           
.147- عمران جاسم الجبوري وحمزة هاشم السلطاني، المناهج وطرائق تدریس اللغة العربیة، ص 1  
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 المادة التعلیمیة (المحتوى)
 (القطب المعرفي)

 

 

 

 

 

 

        المعلّم                                                             المتعلّم
                   (القطب السیكولوجي)المثلث الدیداكتي  (القطب البیداغوجي)            

 

  أنواع التعلیمیة: -3

 التعلیمیة العامة:  -أ

وهي التي تهتم بالقوانین والأسس والقواعد العامة للتدریس بغض النظر عن «     

 .1»خصوصیات أو محتوى مختلف المواد الدراسیة

     فالتعلیمیة العامة تهتم بتلقین المتعلم جمیع الأسس والقواعد والمواد وعدم مراعاة 

خصوصیات أي مادة أي لا تهتم بعینة أو فئة معینة، وهي تهتم بتقدیم المبادئ الأساسیة 

العامة والمعطیات النظریة التي تتحكم في العملیة التربویة من مناهج وطرائق تدریس ووسائل 

 بیداغوجیة وأسالیب التقویم واستغلالها في التخطیط التربوي التعلیمي. 

 

 
                                                           

- عبد الرحمان تومي، الجامع في دیداكتیك اللغة العربیة، مفاهیم منهجیات ومقاربات بیداغوجیة، مطبعة المعارف 1
  .10م، ص2015، 1الجدیدة، الرباط، ط
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 التعلیمیة الخاصة: -ب

     التعلیمیة الخاصة هي جزء أو فرع من التعلیمیة العامة وتشترك معها في بعض النقاط 

ولكن على نطاق ضیق، لأنها تتعلق بمادة دراسیة واحدة وخاصة وبوسائل تعلیمیة خاصة 

 .تعلیم الصمّ والبكموتهتم بعینة تربویة معینة مثل: 

     التعلیمیة الخاصة هي الجانب التطبیقي للتعلیمیة العامة فهي ترتبط بالمعلم ورسالته 

ودوره في سبیل نقل الخبرة والتجربة في ضوء كفاءته المعرفیة ومدى فعالیته في تحسین 

 التعلیم.

تهتم بتخطیط عملیة التدریس أو التعلم لمادة دراسیة معینة من حیث الطرائق والوسائل «     

 .1»والأسالیب الخاصة بها مثل دیداكتیك الریاضیات ودیداكتیك اللغات...

  

 

 

 

 

 

 

 

 

 

                                                           
.10- عبد الرحمان تومي، الجامع في دیداكتیك اللغة العربیة، ص  1  
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II:إصلاح المناهج التربویة في الجزائر منذ الاستقلال إلى یومنا هذا - 

     مرت الجزائر غداة الاستقلال بعدة مراحل من أجل إصلاح المنظومة التربویة ومن بین 

 هذه المراحل:

 ):1970-1962*المرحلة الأولى (

     كانت حالة النظام التربوي غداة الاستقلال صعبة جدا، فقد كان الدخول المدرسي في 

الجزائر صعبًا، وهذا بسبب خروج الأمة من الاستعمار والحرب وقلة الموارد الاقتصادیة 

 معلم 425 معلم فرنسي غداة الاستقلال والتحاق 10.000فمغادرة «ومشاكل التأطیر، 

 .1»وظفوا في قطاعات أخرى

     ونظرًا لما تعانیه الدولة في عملیة التأطیر التقني والإداري، لابد للدولة بالتدخل السریع 

لإعادة بناء المدرسة الجزائریة لرفع الظلم والاستبداد الذي كان مسلط علیهم بحرمانهم من 

فقد تم تنصیب اللجنة «التعلیم، ولهذا وقعت الجزائر إجراءات سریعة لتدارك النقائص، 

، كانت البدایة بإجراءات تخص السیادة الوطنیة ومن أهم 63/64الوطنیة لإصلاح التعلیم 

 هذه الإجراءات:

 ترسیم اللغة العربیة والدین الإسلامي في مناهج التعلیم. -

 توجیه عنایة لدروس التاریخ وتصحیح مسار تدریس هذه المادة. -

 .2»إبطال العمل بالقوانین والإجراءات المدرسیة التي تتعارض مع السیادة -

      

 

                                                           
- المجلس الأعلى للتربیة، مبادئ العامة للسیاسة التربویة الجدیدة وإصلاح التعلیم الأساسي، ملخص الوثیقة القاعدیة 1

  .9ص، 1998الجزائر، مارس 
  .27، ص2009عبد القادر فضیل، المدرسة الجزائریة حقائق وإشكالات، جسور للنشر والتوزیع، الجزائر، - 2
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ومن أجل تجسید هذه الإجراءات انطلقت الدولة الجزائریة في تعریب المراحل الأولى من «

حیث   ثم تتابعت العملیة1965التعلیم الابتدائي، حیث تم تعریب السنة الأولى ابتدائي سنة 

، وهكذا بدئ في التعریب المرحلي حیث عربت 1967كان تعریب السنة الثانیة كاملاً سنة 

 .1»السنوات من التعلیم الابتدائي تعریبًا كاملاً، ومنه تعریب الأدب والمواد الاجتماعیة

 ):1980-1971*المرحلة الثانیة (

      جاءت هذا المرحلة بعد مرور ثماني سنوات من عمر المدرسة الجزائریة فواصلت 

المدرسیة الجزائریة إجراءاتها فقامت بتعریب التعلیم الابتدائي كاملاً، وأما في مرحلة المتوسط 

فقد تم توحید التعلیم المتوسط مع باقي الإكمالیات، أما التعلیم الثانوي فقد كانت فیه عملیة 

انتقاء، وقد واجهت المدرسة الجزائریة في هذه المرحلة جملة من التحدیات نتیجة للوضع 

 سنة من الاستعمار والتدمیر والتحطیم، فقد تم فتح 132الاجتماعي القائم في البلاد ومدة 

 المنشآت التربویة.

بعد مرور ما یقارب العقدین من عمر المدرسة الجزائریة وما رافق ذلك من إصلاحات «     

مست القطاع التربوي محاولة منها لتكییفه مع الواقع الاجتماعي والسیاسي والاقتصادي 

 للدولة الجزائریة، وسجلت هذه المرحلة عدة ملاحظات ونتائج:

 المشكل اللغوي والمتمثل في ازدواجیة اللغة. -

 .2»التوظیف المباشر للمعلمین دون تكوینا مسبقا نظرا للحاجة الماسة لذلك -

عدم وضوح الرؤیة حول إعداد التلامیذ مع تطبیق مقاربة لا تستجیب لمنظور التطور  -

العلمي، فأسلوب التلقین والاعتماد على قیاس قدرة الحفظ والاسترجاع فقط لتقییم 

 مستوى التلامیذ بات غیر مجدي.

                                                           
  .33، ص1993- بوفلجة غیاث، التربیة ومتطلباتها، دیوان المطبوعات الجامعیة، الجزائر، 1
- إبراهیم هیاق، اتجاهات أساتذة التعلیم المتوسط نحو الإصلاح التربوي في الجزائر أساتذة أولاد جلال وسیدي خالد 2

  .132، ص2010نموذجا- رسالة ماجستیر، جامعة منتوري قسنطینة، 
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وهذا دفع بالقائمین في الشأن التربوي باتباع مقاربة جدیدة في الإصلاح التربوي، فقد     

جاء مشروع إصلاح المنظومة التربویة وهذا المشروع یتضمن جزأرة المضامین والغایات 

 والأهداف.

 ):1990-1981*المرحلة الثالثة (

 إن النظام التربوي في الجزائر في هذه المرحلة وضع جملة من المبادئ الأساسیة من «    

 أو ما عرف بالمدرسة الأساسیة، وهذه 16/04/1976 المؤرخ في 35-76خلال الأمر 

 المبادئ كانت محددة في المادة الثانیة من الأمریة.

     إن هذه المبادئ التي سعت الأمریة إلى تجسیدها في النظام التربوي الجزائري تم على 

إثرها إصدار جملة من المراسیم المتضمنة نصوص كثیرة تتعلق بمجانیة التعلیم وإلزامیته 

 ومن أهم 1»والشروط التنظیمیة لسیر مؤسسات التعلیم التحضیري والتعلیم الأساسي والثانوي

 :2الغایات التي سعت إلیها المنظومة من خلال الأمریة

 جعل التعلیم مجاني وإلزامي. -

 ضمان التعلیم لكل شخص ومجانیته حتى بلوغه سن الرشد. -

إلغاء مسابقة الدخول إلى السنة الأولى متوسط وتعویضها بامتحان الدخول في سنة  -

 أولى متوسط.

 الاهتمام بالتوجیه المدرسي وفقا لقدرات التلامیذ ومتطلبات التخطیط الدراسي. -

 ):2002-1990*المرحلة الرابعة (

     شهدت هذه المرحلة تطورات كبقیتها من المراحل، إلا أن ما میز هذه المرحلة هو عدم 

 الانسجام بین مراحل الطور الأساسي والطور الثانوي.

                                                           
 .137 التربوي في الجزائر،صالإصلاح التعلیم المتوسط نحو أساتذةاتجاهات   هیاق،إبراهیم-  1
 .137- نفسه، ص 2
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 .1»وشهدت إصلاحات عدیدة في المراحل الثانویة وخاصة في ما یخص تفرع الشعب

     أما على مستوى التعلیم العالي فسجل تحقیق الجامعة خلال هذه المراحل من عمر 

الجزائر توسعا كبیرا على مستوى الهیاكل البیداغوجیة وارتفاع نسبة الطلبة الجامعیین وهذا 

 كله بسبب تحسن الأوضاع التعلیمیة في الجزائر.

 ):2004-2003*المرحلة الخامسة (

     لقد حققت الجزائر خلال هذه المرحلة تحسینات وإصلاحات تم إدراجها على النظام 

 التربوي مجموعة من الإنجازات یمكن تلخیصها فیما یلي:

- بنیة قاعدیة لهیاكل تربویة ضخمة من مدارس ومتوسطات وثانویات ومراكز وجامعة 1«   

 وجامعات ومعاهد للبحث والتوثیق ومدارس تحضیریة ومدارس علیا.

 .2»- جزأرة كاملة للقائمین على الشأن التربوي في كافة مراحله ومختلف مستویاته2    

     كما تم تبني مقاربة جدیدة وهي المقاربة بالكفاءات في المنظومة التربوي الجزائریة  

 سنوات في 3 سنوات في الابتدائي و6حیث تم التخلي عن هیكلة التعلیم الأساسي (

  سنوات في المتوسط.4 سنوات في الابتدائي و5المتوسط) وأصبحت 

وهذه المقاربة لم تطبق بشكل مقبول نظرًا لقلة وضعف وعدم تكوین المعلمین والأساتذة «     

 . في هذا الإطار

  أصدرت لجنة الإصلاح وثیقتین هامتین هما:2009*وفي 

 3. »"المرجعیة العامة لكتابة المناهج" و"الدلیل المنهجي لكتابة المناهج

                                                           
 .137- إبراهیم هیاق، اتجاهات أساتذة التعلیم المتوسط نحو الإصلاح التربوي في الجزائر،ص1
- أسماء خلیف، تطور منهاج اللغة العربیة في التعلیم المتوسط بالجزائر من منهاج الجیل الأول إلى المنهاج المعاد 2

 . 179، ص2017، 12، العدد04كتابته، جامعة حسیبة بن بوعلي، الشلف، المجلد
 .180 - نفسه، ص  3
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 أصدرت المجموعات المتخصصة لكتابة المناهج، مناهج الجیل 2015«*أما في سنة 

 الثاني لمختلف المواد مع الوثائق المرافقة.

 تم تطبیق المناهج الدراسیة الجدیدة على المستویین 2016/2017*في الموسم الدراسي 

 .1»الأولى والثانیة ابتدائي والسنة الأولى متوسط

     كانت هذه جل المراحل التي مرت بها المنظومة التربویة منذ الاستقلال إلى یومنا هذا 

) من التدریس بالمحتویات إلى التدریس بالأهداف إلى التدریس 2017-1962من (

 بالكفاءات.

 - مفهوم المنهج:1    

     تكتسي المناهج الدراسیة أهمیة كبرى في العملیة التعلیمیة، فهي عبارة عن مخططات 

دقیقة مبرمجة لمسارات دراسیة وهي بمثابة إطار نظري یعتمد علیه المعلم لإیصال قیمه أو 

فكره إلى المتعلمین، وقد یربیهم على كیفیة الوصول إلى تلك القیمة أو الفكرة، ولیس مجرد 

 إیصال كم من المعلومات والمعارف.

      والمناهج الجیدة هي التي تتصف بجودة الأهداف لأن الهدف الأسمى من المنهج هو 

 تطویر المعارف واستخلاص العبرة منها، والمناهج الدراسیة تبنى وفقا لأسس علمیة وتحت 

إشراف متخصصین في المناهج وأهم عملیة ترتكز علیها المناهج أسالیب وطرق التدریس في  

 مراحل التعلیم بین الماضي والحاضر.

مجموعة الخبرات التي یكتسبها المتعلم تحت توجیه وإشراف «     ویعرف المنهج على أنه: 

 .2»المدرسة أو الكلیة

                                                           
  .180- أسماء خلیف، تطور منهاج اللغة العربیة في التعلیم المتوسط بالجزائر، ص1
- محمد السید علي الكسیاني، المنهج المدرسي المعاصر بین النظریة والتطبیق، مؤسسة حورس الدولیة، سبورتنج 2

  .28، ص2010، 1الاسكندریة، ط
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أنّه مجموعة الأنشطة المخططة من أجل تكوین المتعلم ویتضمن «یعرفه دیلاندشیر: 

الأهداف، وكذلك تقویمها ومن بینها الكتب المدرسیة والاستعدادات المتعلقة بالتكوین الملائم 

 .1»للمدرسین

المناهج المدرسیة لا تتصف بالجمود وإنما تخضع دوریا إلى تعدیلات ظرفیة أو إدراج «     

 .2»وتحیین معارف، أو تعدیلات تقتضیها أحكام القانون التوجیهي

     ینظر إلى المنهج باعتباره جمیع الوسائل التي تستخدمها المدرسة لتوفیر الفرص أمام 

التعریف السائد للمنهج قد تغیر من «التلامیذ لاكتساب خبرات تعلم سلیمة وهذا یعني أن 

كونه محتوى للمقررات الدراسیة وقائمة المواد والمقررات إلى كونه جمیع الخبرات المقدمة 

 .3»للتلامیذ تحت رعایة أو بتوجیه من المدرسة

     وبناء على ما سبق نستنتج أن المنهج هو مجموعة من الخبرات والمعلومات المتقدمة 

للمتعلمین، وهو عبارة عن وثیقة رسمیة تصدرها وزارة التربیة ویمثل مجموع الخبرات التي 

تسعى المدرسة لتحقیقها لدى المتعلمین بغرض تنمیة قدراتهم وشخصیتهم، ویجب أن تكون 

المناهج تتماشى مع القدرات العقلیة للمتعلمین، وأن تكون الأسالیب المتبعة تعمل على رفع 

مستوى التعلیم ولیس فشل المنظومة التربویة، والمناهج الدراسیة لیست ثابتة بل خاضعة 

للتغییر والتعدیل، وذلك بغرض تكوین المتعلمین أحسن تكوین وتوفیر مناخ تربوي یسمح 

بتمدرس جید للتلامیذ والتغیر والتجدد یؤدي إلى التوسع في المعارف نتیجة التطور العلمي 

 والتكنولوجي.

 

 

                                                           
  .63- وزارة التربیة الوطنیة، سند للتكوین المتخصص، المعهد الوطني لتكوین مستخدمي التربیة وتحسین مستواهم، ص1
  .6، ص2017/2018- وزارة التربیة الوطنیة، دلیل استخدام كتاب اللغة العربیة، السنة الرابعة ابتدائي، 2
  .13، ص2006، 1- محمد صابر سلیم وآخرون، بناء المناهج وتخطیطها، دار الفكر، ط3
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 -عناصر المنهج:2

     یرى العاملون في میدان المناهج أنها تتكون من أربعة عناصر أساسیة على الأقل 

 مترابطة مع بعضها البعض ترابطًا عضویًا وهي كالآتي:

 لأهداف:  ا2-1

هي عبارة عن نواتج تعلیمیة مخططة نسعى إلى إكسابها للمتعلم بشكل وظیفي «     

یتناسب مع قدراته ویلي حاجاته ونعمل من خلال الأهداف التربویة على إحداث تغیرات 

إیجابیة في سلوك المتعلمین كنتیجة لعملیة التعلم، فالهدف التربوي هو المحصلة النهائیة 

 . 1»للعملیة التربویة

     ومن هنا نجد أن الأهداف تضعها وزارة التربیة الوطنیة، وتكون موافقة لحاجات المجتمع 

ومتطلباته لهذا فالأهداف تلعب مكانة بارزة في النظام التربوي فهي تعد المقیاس الحقیقي 

الذي تقاس به قدرات المتعلمین ومهاراتهم واتجاهاتهم، والأهداف التربویة تعبر عن غایة أو 

 شيء تسعى لتحقیقه، ویكون نوعًا من السلوك الظاهر یمكن قیاسه وتقویمه.

 المحتوى: 2-2

أو المضمون الذي ینبني على الأهداف والذي یشتمل على المعلومات والمبادئ التي «     

نرغب أن یتعلمها التلامیذ ویتمثل المحتوى الدراسي في المعارف والمعلومات التي یتم 

 .2»تنظیمها على نحو معین

     ولهذا فالمحتویات هي عبارة عن مقررات دراسیة، تختار في ضوء الأهداف المسطرة 

 لها وتكون موافقة بالدرجة الأولى لقدرات المتعلمین ومناسبة للمرحلة العمریة لدى المتعلمین.

                                                           
  .69- وزارة التربیة الوطنیة، سند للتكوین المتخصص، المعهد الوطني لتكوین مستخدمي التربیة وتحسین مستواهم، ص1
  .69- نفسه، ص2
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 التقویم:  2-3

، فهو عملیة تربویة 1»التقویم یكشف لنا عن مدى نجاح المنهج في تحقیق أهدافه«     

مصاحبة للمنهج، لقیاس مدى تحقیق أهدافه وهو عملیة منهجیة یجب أن تكون منظمة 

 تنظیما محكما، ویهدف إلى تعدیل السلوك وفقا للمعاییر أو الأهداف المرسومة.

  الطریقة:2-4

طرائق التدریس وما یرتبط بها من أنشطة تعمل على ترسیخ المحتوى في نفوس «     

التلامیذ، وهي مجموع الإجراءات التي یتبعها المعلم لمساعدة التلامیذ على تحقیق الأهداف 

 .2»التعلیمیة

     تعتبر الطریقة من بین الأسالیب التي ینتهجها المدرس في توصیل المعلومات للمتعلمین 

وأن حسن اختیار الطریقة المناسبة لإیصال المعلومات أمر مهم جدًا، ولهذا نجد تباین بین 

المنظومات التربویة وبین المعلمین ویختلف من معلم لآخر باختلاف الظروف المرتبطة بكل 

 بیئة.

 - طرائق التدریس:3  

     هناك مجوعة كبیرة من الطرائق تختلف بین الطرائق الحدیثة والتقلیدیة التي یمكن 

استخدامها في عملیة التدریس، والمدرس بصفته ركنًا أساسیًا من أركان العملیة التعلیمیة فهو 

مطالب بأن یكون باحثاً ومستكشفًا لأسالیب وطرق جدیدة في عملیة التدریس، وأحیانًا نجد 

أن المعلم لا یتقید بطریقة واحدة لتحقیق لفت انتباه الطلبة ولذا علیه أن یختار الطریقة 

المناسبة، وأسلوبه الخاص من أجل إیصال المعارف للمتعلمین وضمان نجاح الأهداف 

 التعلیمیة المطلوبة.

                                                           
  .71وزارة التربیة الوطنیة، سند للتكوین المتخصص، المعهد الوطني لتكوین مستخدمي التربیة وتحسین مستواهم، ص- 1
 .71نفسه ، ص- 2
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     لا یمكن حصر طریقة واحدة في التدریس فالمدرس یقوم بتنویع الطرق واختبار الطریقة 

 المناسبة وفقًا لأهداف الدرس ونوعیة المحتوى وتعددت طرائق التدریس ومن بینها:

  طریقة المحاضرة:3-1

     وهي من أقدم الطرق وتعرف بطریقة الإلقاء أیضًا فیقوم من خلالها المعلم بإلقاء 

المعلومات على المتعلمین، واستخدام السبورة أحیانًا لترتیب أفكاره وتبسیطها، ومهمة 

المتعلمین هي مجرد الاستماع، وتلقي المعلومات فدور المدرس هنا هو المرسل والمتعلم 

بمثابة متلقّي، فتجعل هذه الطریقة من المعلم محورًا للعملیة التعلیمیة، وهي تركز على أن 

یكون المعلم حاملا لمجموعة من المعارف وغزارة المادة العلمیة، وهي طریقة غیر فعالة 

 لأنها لا تحفز الطالب على التفكیر والاستنتاج والمشاركة، ولهذا نجد فیها نوع من الملل.

ترتبط هذه الطریقة بالمادة العلمیة والموضوع المحدّد للدرس ارتباطًا مباشرًا، وللمدرس «     

 .1»الدور الرئیسي فیها وفي إلقائها، أما دور الطلبة فیتمثل في الاستماع والحفظ

  الطریقة الاستقرائیة:3-2

     تعد الطریقة الإستقرائیة أنها تقوم على مبدأ الإنطلاق من الأمثلة الموضحة وصولا إلى 

قانون أو قاعدة عامة وهي تقوم على التخطیط للدرس مع عرض بعض الأمثلة ومناقشة تلك 

الأمثلة للوصول إلى قاعدة عامة، وبعد ذلك التطبیق عن طریق تقدیم بعض الأمثلة وحلها 

 في شكل تمارین للوصول إلى نتائج إیجابیة.

 

      

                                                           
 1- سعد علي زایر، إیمان اسماعیل عایز، مناهج اللغة العربیة وطرائق تدریسها، دار صفاء للنشر والتوزیع، عمان، ط1

  .236ص
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الطریقة الإستنباطیة تقوم على الملاحظة والمشاهدة وتقوم على الشرح المنطقي في «

الوصول إلى النتائج، وذلك من خلال مشاهدة وملاحظة التجارب العلمیة ثم استخلاص 

 .1»القوانین

  طریقة المناقشة:3-3

     هي طریقة تستدعي من المعلم التفكیر الجید في طریقة المناقشة وكیفیة إلقاء موضوع 

درسه، ومعرفة المواقف التي تتطلب المناقشة وفي هذه الطریقة یتعرف المعلم على الأمور 

التي تدور في أذهان المتعلمین وذلك من خلال إجاباتهم فیحاول التعرف على مستویاتهم 

 المعرفیة ومدى خبرتهم وكشف نقاط ضعفهم فیحاول المعلم كیفیة تحقیق أهدافه.

یمكن أن نعرف المناقشة بأنها: عملیة تفاعلیة تدور بین المدرس وطلبته أو بین «     

الطلبة أنفسهم في موقف تعلیمي معین حول موضوع ما من أجل فهمها وتفسیرها رغبة في 

 .2»الوصول إلى حلها واتخاذ القرارات بشأنها

  طریقة المشروع:3-4

     تقوم هذه الطریقة على تنفیذ المنهج المراد تعلمه بدلاً من أن یقوم المعلم بشرح الدرس 

ویقوم المتعلمین بالإصغاء والحفظ فیعطي الفرصة للتلامیذ من محاولة إنجاز الدرس، من 

خلال الاستعانة ببعض الكتب وجمع وتحصیل المعارف للوصول إلى أهداف معینة، ویقوم 

المتعلمون بالتعاون مع المدرس واختیار المشروع المناسب والموافق لمیولات المتعلمین 

وقدراتهم والتخطیط له ومحاولة تنفیذه، وبعد ذلك تقویمه وذلك لمعرفة النتائج التي وصل إلیها 

إن كانت مفیدة لهم، أو قامت بتنمیة خبراتهم أو العكس والكشف عن ما خلفته من نقاط 

                                                           
  - عمران جاسم لجبوري، حمزة هاشم السلطاني، المناهج وطرائق تدریس اللغة العربیة، دار رضوان للنشر والتوزیع1

  .189، ص2013، 1الأردن، ط
  .242- سعد علي زایر، إیمان اسماعیل عایز، مناهج اللغة العربیة وطرائق تدریسها، ص2
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ضعف فیحاول المتعلمون سد ثغراتها وتعزیز قدراتهم أو نقاط قوة فیحاولوا تدعیمها والوصول 

 إلى أسمى وأرقى النتائج.

أنها العمل المیداني الذي یقوم به التلامیذ، ویتسم بالناجیة العلمیة تحت إشراف المعلم «     

 ویكون هادفًا ویخدم المادة التعلیمیة، وأن یتم في البیئة الاجتماعیة للمتعلم.

     یقوم فیها التلامیذ بتنفیذ بعض المشروعات التي یختارونها بأنفسهم ویشعرون برغبة 

 .1»صادقة في تنفیذها

 طریقة التعلم التعاوني:3-5

     هي طریقة حدیثة تتم من خلال تقسیم المتعلمین إلى جماعات مع مراعاة الفروق 

الفردیة بینهم فیستفید المتعلمون من نصائح بعضهم، وتعزز بینهم روح المنافسة الشریفة 

فتساعدهم على تحصیل معارف ومعلومات وتنمیة قدراتهم فالجماعة مهمة في التعلم لأن 

الفرد وحده لا یستطیع تلبیة جمیع حاجاته بل لابد علیه من التواصل مع غیره لتحقیق 

 غایاته.

تقوم هذه الطریقة على أساس التعاون وتبادل المسؤولیة في التعلیم بین أفراد المجموعة «     

التعاونیة، وتفاعلهم مع بعضهم والتكامل فیما بینهم وصولاً إلى التعلیم المنشود، والتنافس فیه 

 .2»هو تنافس بین المجموعات ولیس بین الأفراد لتحقیق أهداف تعلیمیة

  طریقة حل المشكلات:3-6

     تتطلب هذه الطریقة الوقوف على الموضوع المراد مناقشته والوصول إلى حله عن 

طریق تفكیك المشكلة المتمثلة في الموضوع إلى العناصر التي تحتویها، ومحاولة دراسة كل 

عنصر منفرد عن الآخر ومحاولة الوصول إلى نتائج كل عنصر وصولاً إلى نتیجة وحلاً 

 دقیقاً .
                                                           

 .102ص ،2009 التربیة الوطنیة، المعهد الوطني لتكوین مستخدمي التربیة و تحسین مستواهم، - وزارة1
 .192ص ق تدریس اللغة العربیة،ئالمناهج وطرا حمزة هاشم السلطاني، عمران جاسم الجبوري، -2
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طریقة حل المشكلات عبارة عن موقف تتم فیه عملیة التعلم والتدریب عن طریق إثارة «     

مشكلة تدفع الطالب إلى التفكیر والتأمل، والدراسة والبحث والعمل بإشراف المدرس للتوصل 

 .1»إلى حل أو بعض الحلول لها

تكسب الطلبة المهارات اللازمة للتعامل مع مواقف مشكلة جدیدة لم یسبق لهم أن مروا «    

 .2»بها، وتمكنهم من اكتساب طریقة التفكیر العلمي المنظم

      ولهذا تعرف طریقة حل المشكلات بأنها:

طریقة تقویم وإثارة مشكلة تثیر اهتمام الطلبة وتستهوي انتباههم وتتصل بحاجاتهم «     

 .3»وتدفعهم إلى التفكیر والدراسة والبحث عن حل عملي لهذه المشكلة

 *المعاییر الجیدة لاختیار طریقة تدریس ناجحة:

     إن طرائق التدریس مختلفة ومتنوعة ولهذا لابد على المعلم اتباع المعاییر الجیدة 

لاختیار طریقة تدریس تتناسب والمحتوى الدراسي المراد تبلیغه للمتعلمین، ولكي یصل المعلم 

إلى هدفه لابد أن ینتهج الطریقة الجیدة لتحقیق مطلبه ولهذا نجد أن الطریقة تبنى على 

 مجموعة معاییر وهي كالتالي:

 - أن یكون المتعلم محور العملیة التعلیمیة.1«   

 - مشاركة المتعلم في عملیة التعلم، لیس دوره سلبیًا متلقیًا.2    

 - الاعتماد على نشاطات المتعلمین.3    

 - أن تلائم الوقت المخصص.4    

  أن تكون ملائمة للصف الدراسي. -1

  أن تساهم في تحقیق أهداف الدرس. -2

                                                           
  .303- سعد علي زایر، إیمان اسماعیل عایز، مناهج اللغة العربیة وطرائق تدریسها، ص1
أسماء تركي داخل، اتجاهات حدیثة في تدریس اللغة العربیة، الدار المنهجیة للنشر والتوزیع، كلیة  - سعد علي زایر،2

. 188التربیة ابن رشد، جامعة بغداد، ص
  .300- سعد علي زایر، إیمان اسماعیل عایز، مناهج اللغة العربیة وطرائق تدریسها، ص3
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 .1» لابد أن تثیر اهتمام المتعلمین وتفاعلهم -3

     ومن خلال هذه النقاط یتبین لنا أن التدریس الفعال یتطلب الاهتمام بطرائق التدریس 

والذي یؤكد على الاهتمام بالمتعلم من الدرجة الأولى، باعتباره محور العملیة التعلیمیة 

وإعطاء المتعلمین حریة المشاركة في الدرس وتكریس نشاطاتهم، ولیس مجرد إحضار 

أذهانهم لتلقي المعلومات فیكون لهم دور سلبي ونتائج غیر متوخاة، وكذلك یجب أن تكون 

الطریقة المخططة تتوافق مع الوقت المحدد لتقدیم الدرس، وأن لا یختار المعلم طریقة تجعله 

یتطلب وقت إضافي، أو تراكم المعلومات للمتعلمین ویتعسر علیهم فهم الدرس، كذلك أن 

تكون ملائمة للمرحلة الدراسیة، لیسیر المعلم بطریقة سلیمة تحقق الهدف الأسمى، وتجعل 

 المتعلمین في تفاعل مستمر معه.

     وبناءً على ما سبق نستنتج أن طریقة التدریس تشیر إلى كل الإجراءات والخطوات التي 

یتبعها المعلم مع المتعلمین وتكون متسلسلة مرتبطة بتنظیم المعلومات والخبرات التربویة 

وذلك بغرض الوصول إلى مجموعة من الأهداف التعلیمیة، ولضمان جودة طریقة التدریس 

یجب على المعلم أن یكون حریصا كل الحرص على بذل الجهد الواجب علیه من أجل 

ضمان فعالیة الطریقة، ومن خلال الطرائق التي تعرفنا علیها سابقًا أن لكل طریقة محاسن 

تعود بالإیجاب على المتعلمین، كما أن لها مجموعة عیوب قد تعود بالسلب على المتعلمین 

أو أن الطریقة لا تتناسب مع طریقة تفكیر المتعلمین، ولهذا یمكن القول أنه لا توجد طریقة 

تدریس ثابتة ومعینة یتبعها المعلم، وقد ینتهج المعلم عدة طرائق تدریس وذلك حسب طبیعة 

المادة الدراسیة المقدمة، ولهذا وجب أن تتوافق طریقة التدریس والموضوع المراد تدریسه و أن 

 تتوفر في المعلم المهارات والكفاءات اللازمة لتنفیذ طریقة التدریس بنجاح.

                                                           
 - محمد شدید البشري، مقرر مناهج وطرق التدریس، المستوى السادس، المملكة العربیة السعودیة، جامعة الإمام محمد بن1

  .73، ص1سعود الإسلامیة، كلیة الشریعة، ط
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     وعلیه فإن فاعلیة نجاح طریقة التدریس، تقع على عاتق المعلم فهو الذي یتمكن من 

اختیار الطریقة المناسبة والملائمة لدرسه ولمتعلمیه، وأن یحاول تنویع الطرائق بشرط أن لا 

یؤثر ذلك على إنجاح الدرس وسیره في الوقت المحدد وتحقیق أهداف تعلیمیة شاملة ومتوافقة 

 مع استعدادات المتعلمین ورغباتهم.

 -المحاور التي ترتكز علیها المناهج:4

     ترتكز المناهج على مجموعة من المحاور وتجعلها الأساس الذي یبنى علیه المنهج  

وأن تركیز المناهج على واحد منها یجعلها تعطیه الأهمیة الكبرى وتجعل التركیز على 

المحاور الأخرى أقل أهمیة منه، فتجعل من المحور الذي تركز علیه الأصل وبقیة المحاور 

 الأخرى الفرع ومن بینها ما یلي:

  المتعلم. -1

  المعرفة. -2

  المجتمع.  -3

 -المتعلم:

معناه كیف یركز المنهج على المتعلم؟ بأنه یراعي احتیاجاته، یراعي میوله، یراعي «     

 .1»القدرات، الرغبات، یراعي الجانب الإنساني عند المتعلم فهو هنا بهذا یركز على المتعلم

     تركز المناهج على المتعلم باعتباره الأساس الذي تقوم علیه العملیة التعلیمیة فتحاول 

وضع منهاج دراسي یتوافق وحاجیات ومتطلبات وقدرات المتعلمین للوصول إلى نتائج 

 إیجابیة.

 

                                                           
  .5- محمد شدید البشري، مقرر مناهج وطرق التدریس، المستوى السادس، ص1
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 -المعرفة:

بلا شك یركز على أصول العلم، یركز على أن یكسب المتعلم الكثیر من المعارف «     

 .1»ولذلك نجد أن المناهج التي تركز على المعرفة نجد محتواها المعرفي كبیر

     إن المناهج تركز على المعرفة باعتبارها المحور الأساسي الذي یجب التركیز علیه بدقة 

لأنه الغایة المراد تبلیغها للمتعلم، بهدف إنماء قدراتهم العقلیة والفكریة، وتحصیل المعرفة 

 یتطلب أكبر جهد من المتخصصین في مجال هیكلة المناهج وبناؤها.

 -المجتمع:

المناهج التي تركز على المجتمع تركز على رغبات المجتمع وحاجاته، وعلى القیم «     

 .2»الموجودة في المجتمع وعلى متطلبات المجتمع بشكل عام

     إن بناء المناهج والتخطیط لها لا یركز على الاهتمام بمیولات المتعلمین فقط بل یجب 

التركیز على المجتمع، وهذا الشيء أساسًا له صلة وثیقة بالمتعلم، لأن الإنسان ابن بیئته  

وما یحدث في المجتمع یؤثر في الفرد لهذا فاختیار المادة الدراسیة والمعارف یتطلب اختیارها 

في ظل حاجات المجتمع ورغباته، ومواكبة التطور العلمي الحاصل، لهذا لابد أن تكون 

المناهج الدراسیة تتوافق والواقع المعاش لكي لا یجد المتعلم نفسه أمام وضعیات تعلمیة غیر 

 واقعیة، ومنافیة لقیم المجتمع ومبادئه والحیاة الیومیة التي یعیشها المتعلم.

 -المبادئ المؤسسة للمناهج:5

المناهج التعلیمیة بنیة منسجمة لمجموعة من العناصر المنظمة في نسق تربطها «     

 علاقات التكامل المحددة بوضوح ویعتمد بناء المناهج على احترام المبادئ الآتیة:

  أي بناء مناهج للمرحلة التعلیمیة.الشمولیة: -
                                                           

  .6- محمد البشري، مقرر مناهج وطرق التدریس، المستوى السادس، ص1
  .6- نفسه، ص2
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 أي وضوح العلاقة بین مختلف مكونات المنهاج.الانسجام:  -

 أي قابلیة التكیف مع ظروف الإنجاز.قابلیة الإنجاز:  -

  أي البساطة ووضوح الهدف ودقة التعبیر.المقرونیة: -

 أي السعي إلى تحقیق التوافق بین الأهداف التكوینیة للمناهج والحاجات الوجاهة: -

 التربویة.

 .1» أي احتواء معاییر قابلة للقیاسقابلیة التقویم: -

     إن بناء المناهج یكون وفقا لمجموعة من المبادئ واحترامها، وهذا من أجل التخطیط 

السلمي للمناهج في البدایة یجب بناء مناهج شاملة لجمیع المعارف، كما یجب أن یكون 

منظما لیمكن المتعلم من الوصول إلى هدفه وتحقیقه، وأن تكون العلاقة بین مكونات المنهج 

مرتبطة ببعضها البعض لأنه یعكس الأهداف والقیم والمحتوى والطریقة ویتطلب إنسجامها 

مع بعض، وأن یتمیز بمبدأ الوضوح والبساطة وتكون الخبرات المقدمة مناسبة للمرحلة 

 العمریة بالنسبة للمتعلمین.

 

                                                           
 2016- وزارة التربیة الوطنیة، اللجنة الوطنیة للمناهج، مدیریة التعلیم الأساسي، التعلیم الابتدائي، منهاج اللغة العربیة، 1

 . 284، 283 صص
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- I:جهوده وإسهاماته في خدمة اللغة العربیة على أسس علمیة 

     إن تعلیم اللغة العربیة ونجاعة التعلیم وخاصة بالنسبة للغة العربیة هو أمر یحتاج إلى 

بذل مجهود كبیر، ولهذا فإن "عبد الرحمن الحاج صالح" أولى هذا الجانب اهتمامًا كبیرًا  فقد 

ساهم في العمل على ترقیة استعمال اللغة العربیة بدراستها دراسة معمّقة وتشخیص واقع 

تدریسها من خلال إعادة النظر في المادة اللغویة المقدمة للمتعلمین وطرق التدریس وكذلك 

تكوین المدرسین، كما وضع أسسًا لبناء مناهج اللغة العربیة مقترحًا حلولاً للنهوض بها على 

 مستوى العالمیة والحضارة.

  الشروط التي ینبغي توفرها في مدرس اللغة العربیة: )1

     اقترح "عبد الرحمن الحاج صالح" عدة شروط یجب توفرها في مدرس اللغة العربیة وهي 

 كالآتي:

 الملكة اللغویة الأصلیة: -أ

أن یكون قَدْ تَمَّ إكسابه للملكة اللغویة الأساسیة «     فهو یشترط في مدرس اللغة العربیة 

التي سیكلف بإیصالها إلى تلامیذه، والمفروض أن یكون قد تمَّ ذلك قبل دخوله في طور 

 .1»التخصّص

     إذ یجب على المدرس أن یكون مطلعًا على مستجدَّات البحث اللساني ومجموعة من 

الملكات اللغویة والمهارات والقدرات التي یكتسبها قبل دخوله إلى میدان التعلیم، وهذا ما 

وذلك في عصر كَثُرَ فیه الوافدون على تعلمها، مع «أشار إلیه "ابن خلدون" على حدّ قوله: 

إقبال من هبَّ ودبَّ على ممارسة مهنتها، وعدم إسنادها إلى أهلها من مشاهیر المعلمین  

 .2»وذلك باعتبار التعلیم للعلم من جملة الصنائع، ومن جملته تعلیم اللغة العربیة

 

                                                           
  .199- عبر الرحمن الحاج صالح، أثر اللسانیات في النهوض بمستوى مدرسي اللغة العربیة، ص1
  .320، ص2009، 2- عبد الرحمن ابن خلدون، المقدمة، دار صفاء بیروت، ط2
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     حیث اعتبر "ابن خلدون" أن اللغات ملكات شبیهة بالصناعة، معنى ذلك أن الملكة 

الملكات لا «اللغویة في نظره فعل لساني متجدد، لا یتحقق ترسیخها إلا بالممارسة والتكرار فـ 

تحصل إلا بتكرار الأفعال لأن الفعل یقع أولاً، وتعود منه للذات صفة، ثم تتكرر فتكون 

. ویتم ترسیخ هذه الملكة واتقانها بطریقة 1»حالاً، ومعنى الحال أنها صفة غیر راسخة

السماع حیث أكد "ابن خلدون" على أهمیة السماع واعتبره أبًا للملكات اللسانیة، وأن الملكة 

 اللغویة حسب رأیه تمارس بالتكرار حتى تصبح صناعةً، ویصبح قادرًا على التحكم فیها.

 الإلمام بمجال بحثه: -ب

أن یكون له تصوّر سلیم «     فمدرس اللغة حسب رأي "عبد الرحمن الحاج صالح" یجب: 

للغة حتى یحكم تعلیمها، ولا یمكن أن یحصل على ذلك إلا إذا اطّلع على أهم ما أثبتته 

 .2»اللسانیات العامة واللسانیات العربیة بصفة خاصة

 ج- ملكة تعلیم اللغة:

     وهي الهدف الأسمى بالنسبة لـ "عبد الرحمن الحاج صالح" إذ یقول أنه ینبغي لمدرس 

أن یكتسب أثناء تخصّصه ملكة كافیة في تعلیم اللغة ولا یمكن أن یحصل على ذلك «اللغة 

إلا إذا استوفى الشرطین السابقین أولا، ثم هذا الشرط الآخر اللازم: وهو الإطلاع على 

محصول البحث اللساني والتربوي وتطبیقه إیاه في أثناء تخصصه بكیفیة عملیة منتظمة 

 .3»ومتواصلة

     إذ على المعلم أن یكون مُلِم�ا بمجال بحثه وأن تكون لدیه ملكة لغویة ویتم الحصول 

علیها عن طریق الاحتكاك بالمتخصصین في مجال بحثه، وأن یكون الرصید للغوي كافي 

                                                           
  .103- عبد الرحمن ابن خلدون، المقدمة، ص1

.200- عبد الرحمن الحاج صالح، بحوث ودراسات في علوم اللسان، ص  2  
  .200- نفسه، ص3
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كثرة الحفظ من كلام العرب حتى یرتسم في خیاله المنوال الذي نسجوا علیه «من خلال 

 .1»تراكیبهم فینسجُ على منوالهم

یكمن في تدخلاته المنهجیة وتوجیهاته فقط «     للمعلّم دور كبیر في العملیة التعلیمیة إذ 

ویمكن أن یبقى جانبا في بعض الحالات اللازمة... ویدع المجال للتلامیذ یعبرون بأنفسهم 

 .2»عن أنفسهم، فذلك یؤدي إلى روح التنافس المثمر وتقویة دوافع التلامیذ نحو التعلّم

     ومن خلال هذا القول یتبین لنا أن المعلّم یعتبر مرشدًا وموجهًا للمتعلّم، ولابد علیه في 

بعض المواقف أن یترك فرصة للتلامیذ لتكوین أنفسهم وفكرهم والتعبیر عمّا في أنفسهم من 

أفكار والتعاون مع بعضهم وخلق نوع من التنافس بینهم، وهذا ما یدفعهم إلى تحقیق بوادر 

 التعلم، ومن خلال هذا یستطیع المتعلم مشاركة المعلم في تحصیل العلم.

یشارك المتعلم في نشاطه عن طریق شرحه لبعض أجزاء الدرس ویقوم بالبحوث «     

النظریة، كما أنه فرد یسعى إلى اكتساب معرفة عن طریق ما تقوم به ذاكرته من تلقي 

 .3»للمعلومات وتنظیمها واسترجاعها على شكل أنماط ذات معنى وفائدة

     ولهذا على المعلم أحیانًا أن یترك الفرصة للتلامیذ لتقدیم الدرس وذلك من خلال تعزیز 

 معارفه وثقته بنفسه، وتكلیفه بانجاز بحوث لاكتساب معلومات وخبرات تفیده لتقویة معارفه.

یعمل على إعطاء وشرح «     وكذلك نجد أن المعلم كما أشار "عبد اللطیف الفاربي" 

ومناقشة الدروس ویعمل على تهیئة العملیة التي تجعل الطالب باحثا محصلاً لأكبر 

 . ویغرس فیه روح المنافسة والبحث والإعتماد على نفسه لتعزیز خبراته. 4»المعلومات

     وهناك بعض الدارسین الذین اعتبروا أن عجز التلامیذ وضعفهم في مادة اللغة العربیة 

 وغیرها یعود إلى المعلم بالدرجة الأولى.

                                                           
  .454- عبد الرحمن ابن خلدون، المقدمة، ص1
  .26- صالح بلعید، دروس في اللسانیات التطبیقیة، دار هومة، بوزریعة، الجزائر، ص2
  .26- نفسه، ص3
  1- عبد اللطیف الفاربي، مدخل إلى دیداكتیك اللغات، حقول ومجالات اشتغال الدیداكتیكي، مجلة دیداكتیكا، العدد4

  .7ص
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التأكد من صلاحیة من یقوم بتدریس العربیة أولاً «      یقول "یاسین أبو الهیجاء" أنه یجب: 

 .1»لأنه العامل الأول في المسألة كلها، وعلیه ینعقد النجاح والإخفاق

لا یمكن لمدرس اللغة الیوم أن یجهل ما أثبته «     ویرى "عبد الرحمن الحاج صالح" أنه: 

العلم في عصرنا الحاضر من حقائق ومن معلومات مفیدة ومناهج ناجعة في التحلیل 

 .2»اللغوي

 نجد مدرس الفیزیاء یجب أن یكون مطلعًا على مجریات ومستجدات بحثه و یكون مثال:

على درایة بالقوانین والقواعد خاصة أن علم الفیزیاء علمًا واسعًا وأنه متغیرًا ومتجددًا، بحیث 

یجب أن یكون للمعلم معارف كثیرة ونظریات صحیحة في مجال تخصصه حتى یستطیع 

 إیصالها للمتعلمین بطریقة صحیح.

     وعلى هذا الأساس لا یمكن لمدرس اللغة أن یكون جاهلاً بكیفیة تأدیة اللغة العربیة 

أن معلمي اللغة العربیة في زماننا ومنذ مئات السنین «حیث یرى "عبد الرحمن الحاج صالح" 

یحكمون على كثیر من المفردات والتراكیب الفصیحة بالخطأ لمجرد أنها موجودة في العامیة 

وهم في الواقع یجهلون حقیقة التخاطب الیومي الذي یتصف باختلاس الإعراب والحركات 

المعلم صار شيء فشیئًا مقتنعًا بأن «. ولهذا نجد أن 3»غیر الوقوف علیها، واختزال الحروف

كل ما هو مستعمل في العامیة فهو خطأ في العربیة الفصحى حتى لیحكم على الكثیر من 

المفردات والتراكیب الفصیحة أنها عادیة محضة، وهذا وهم قد عمّ المشرق والمغرب منذ 

 .4»زمان بعید

     إذ نجد أن مدرسي اللغة العربیة منذ القدم یعتبرون بعض المصطلحات الفصیحة غیر 

صحیحة بحكم وجودها في العامیة، وهذا ما یعرف بالجهل بكیفیة تأدیة اللغة العربیة، وهذا 

                                                           
  .222 ص2006، 1- یاسین أبو الهجاء، مظاهر التجدید النحوي (لدى مجمع اللغة العربیة في القاهرة)، عالم الكتب، ط1
  .182- عبد الرحمن الحاج صالح، بحوث ودراسات في علوم اللسان، ص2
  .75، ص1- عبد الرحمن الحاج صالح، بحوث ودراسات في اللسانیات العربیة، ج3
وشحدان، الأستاذ عبد الرحمان الحاج صالح وجهوده في ترقیة استعمال اللغة العربیة، قسم اللغة العربیة ب- الشریف 4

  .32، ص2010، جوان 7، العدد جزائروآدابها، جامعة ال
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ما أدى إلى تصورات خاطئة لدى المعلمین، حیث أصبحوا یعتبرون معظم المصطلحات 

 الموجودة في العامیة غیر فصیحة وعادیة، ومن بین هذه المصطلحات نجد مثلاً :

 خَشَّ          بمعنى أدخل. -

 خَلَعَ           أي خاف. -

 الزَرْدَة         بمعنى الولیمة. -

 صَامط          أي طعام قلیل الملح. -

عدم اعتماد المدرسین لوسائل دیداكتیكیة ناجعة في تعلیم اللغات «     ویقول "صالح بلعید": 

جهل واضح یخص كثیرًا من المعلمین الذین لم یستفیدوا من التقنیات اللسانیة الخاصة 

 ولهذا یواجه متعلم اللغة العربیة صعوبات في فهمها وهذا راجع إلى عدم 1،»بالدیداكتیك

 إحاطة المعلمین بمجال بحثهم.

  نقد وتشخیص للواقع اللغوي والوضع الراهن للغة العربیة: )2

     لقد كان للأستاذ "عبد الرحمن الحاج صالح" مواقف في نقد واقع تدریس اللغة العربیة 

في جمیع مراحل التعلیم من الابتدائي الى الجامعي ولطالما دعا الى تغییر الوضع التعلیمي 

بشكل جذري لأن هناك عدة مشاكل تواجه مناهج تعلیم اللغة العربیة، ولهذا یرى أن الحل 

الأنسب لهذه المشكلات لا یتم إلا عن طریق البحوث العلمیة والمیدانیة من أجل الوقوف 

 على مواقف الضعف التي أصابت هذه المناهج.

مساهمات جادة في الكشف عن مشكلات تدریس العربیة وتعلمها في «    ولهذا كان له 

مختلف مراحل التعلیم الإبتدائي إلى الجامعي، ولطالما دعى إلى تغییر الوضع التعلیمي 

                                                           
  .163- صالح بلعید، دروس في اللسانیات التطبیقیة، دار هومة، الجزائر، ص1
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بشكل جذري في البحث عن الأسباب وجمع الحقائق المیدانیة وتحلیلها وإیجاد الحلول 

 .1»المناسبة

      ومن بین هذه المشاكل نجد:

 مشكلة تعلیم نشاط النص الأدبي: -أ

     تعاني المقررات الدراسیة الیوم من مشكلة اختیار النصوص الأدبیة الملائمة لمستوى 

التلامیذ ومشكلة عدم مطابقة هذه النصوص ومواكبتها للعصر الذي یعیشه التلامیذ، وبالرغم 

إذ هو میدان ممتاز «من أن له مكانة هامة في التعلیم بإسهامه في بناء شخصیة المتعلم 

یمكن المدرس في هذا المستوى من جعل التلامیذ منهجین في عملهم الموضوعین في 

تفكیرهم مقنعین في نقاشهم معتزین بمقومات أمتهم واعین بدورهم في مجتمعهم الذي ینتمون 

 . 2»إلیه

    ویرى "عبد الرحمن الحاج صالح" أن مشكلة عدم معرفة اختیار مواضیع النصوص 

الأدبیة یجعل عدم إقبال التلامیذ على قراءتها وذلك بسبب عدم مطابقتها مع حاجاتهم 

فهناك مفاهیم حضاریة لها علاقة بعصرنا «الیومیة وما یتطلبه الوقت الذي یعیشون فیه 

 .3»الحاضر لا یجد الطفل ألفاظًا عربیة یعبر بها عنها

وعلیه حسب تصور الحاج صالح إذا أردنا أن یقبل التلامیذ بشغف على النصوص «     

الأدبیة یجب أن یحرص على انتقاء لهم نصوص أدبیة من الحیاة المعاصرة التي یعیشونها 

 .4»وننزل إلى الحیاة الاجتماعیة وننظر إلى ما یحتاجون إلیه

                                                           
- الشریف بوشحدان، الأستاذ عبد الرحمن الحاج صالح وجهوده في ترقیة استعمال اللغة العربیة، قسم اللغة العربیة 1

  .5وآدابها، ص
- وزارة التربیة الوطنیة، منهاج اللغة العربیة للسنة الأولى من التعلیم الثانوي العام، الدیوان الوطني للمطبوعات المدرسیة 2

  16، ص2007الجزائر،
، أهمیة التوظیف الدیداكتیكي كمفاهیم النظریة الخلیلیة الحدیثة في تعلیم اللغة العربیة وأنشطتها في ن- سمیر معزوز3

  .4،صمرحلة التعلیم الثانوي، ضمن الملتقى الوطني البرج
  .5- نفسه، ص4
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 مشكلة التعبیر الترتیلي والتعبیر الاسترسالي: -ب

     تنحصر اللغة حسب رأي " الحاج صالح" في وجود مستوى واحد من التعبیر لكل 

 الفئات وهو واحد من مستویي التعبیر الموجود في كل اللغات.

فهو التعبیر الترتیلي الذي لا یستعمل في حالات مناسبات معینة « المستوى الأول:

تقتضي حرمة المقام من المتكلم العنایة الشدیدة بما یتلفظ به من كلمات وما یصوغه من 

 وهو 1»عبارات وما یختاره من ألفاظ وتراكیب وهو المستوى الذي یفقد في المتعلم تلك العفویة

ما أطلق علیها "الجاحظ" بموضع الانقباض، وهو جانب هام جدًا ومع ذلك فقد اهدر في 

التعلیم المدرسي، وهو التعبیر الذي تفرضه حرمة المقام، فیقتضي من المتكلم للغة عنایة 

شدیدة بما ینطق به من حروف وحسن انتقائه للألفاظ والتراكیب واحترام أدوات الوقف 

المناسبة لكل مقام خطابي وإظهاره، ومده لحركات الإعراب في المواضع التي تستدعي ذلك 

وفي هذا المستوى یكون المتكلم بعیدًا عن العفویة وملزمًا بالتكلم باللغة العربیة لأنه یتصف 

 بالحرمة ومثال على ذلك خطاب الخطیب والمذیع والتلفزة ومحاضرات الأساتذة.

الاسترسال وعفویة «الاسترسالي الفصیح لا العامي فهو یقتضي   المستوى الثاني:     أما

التعبیر ویحصل ذلك في مواضع الأنس والاسترخاء وهي المواضیع التي یستخدم فیها 

 فهو استرسالي ویستعمله المتكلم في مواضع الأنس و بعید 2»الناطق بالعربیة لا بالعامیة

وهذا التعبیر العفوي «عن التكلف والانقباض فهو عفوي یتصرف فیه المتكلم بحریة التعبیر 

غیر المتكلف قد وجد بالفعل في المخاطبات بین فصحاء العرب في الزمان الذي كانت 

 . 3»تكتسب الملكة بالسلیقة دون تلقین

                                                           
-176، ص ص2012م للنشر، الجزائر، ف، مو1- عبد الرحمن الحاج صالح، بحوث ودراسات في اللسانیات العربیة، ج1

177.  
  .176- نفسه، ص2
  .176- نفسه، ص3
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     وقد وصف هذا المستوى العلماء القدامى بالوصف العالمي، ویمتاز بالاختزال في 

 الحروف والاختلاس في بعض الحركات والادغام والحذف... الخ.

     ویتصرف المتكلم فیه بحریة التعبیر ویكون في مواضع الأنس كخطاب شخص لصدیقه 

والزوجة والأبناء في المنزل وغیرها من المقامات، وهو التعبیر الذي یسمح للمتعلم حسب 

باكتساب ملكة لغویة تستجیب لكل المواقف اللغویة الخطابیة «تصور " الحاج صالح" 

، فهذا المستوى من التعبیر 1»التواصلیة فتظهر بقوة في مواقف الاستعمال الحقیقي للغة

الفصیح العفوي غیر مبتذل الآن وذلك راجع إلى إحلال العامیة مكانه، ویا حبذا ولو أحیاه 

وكنا نودُّ أیضا لو اعتمد استعماله في «المثقفون بإدخال بعض قواعده في المناهج التعلیمیة 

 .2»المسلسلات التلفزیونیة وبعض الأفلام الناطقة بالعربیة الفصحى

     وینبغي إعادة تكوین المعلمین وتوعیتهم بهذه الحقیقة، فلغة العرب القدماء الفصحاء 

لیست اللغة المستعملة في زماننا الحاضر، وأن التخفیف في هذا المستوى فصیح أیضا، فقد 

 قُرأ به القرآن وتوجد قراءة قرآنیة تسمى بالحدر تتصف به.

     وحسب رأي " الحاج صالح" أن أحادیة التعبیر الممارسة في تعلیم العربیة في مدارسنا 

انزواء العربیة وابتعادها في المیادین النابضة بالحیاة أولاً « بحیث أن: ؛في حدّ ذاتها كارثة

وهي التخاطب الیومي لأنه تشترك فیه الخاصة والعامة، وهذا یعني أنه قد غلب استعمال 

 .3»العامیة والابتعاد عن الفصحى في المواقف التي تتطلب اللغة الفصیحة

  ونرى من خلال هذا القول أن حصر اللغة العربیة في مجال محدد من الخطاب وإبعادها 

عن استعمال الواسع الذي یشمل جمیع المیادین الخاصة بالخطابات الیومیة، وهذا ما أدى 

إلى فتح المجال لإحلال العامیة محل الفصحى، تاركًا للفصحى مجالاً ضیقًا یستعمل في 

 بعض الخطابات فقط.

                                                           
  .113- عبد الرحمن الحاج صالح، الأسس العلمیة واللغویة لبناء مناهج التعلیم ما قبل الجامعي، ص1
  .113- نفسه، ص2
  .113ص- نفسه، 3
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     إن النظرة الضیّقة للعربیة وتعلیمها وحصرها في مجال محدد من الاستعمال هي التي 

 دفعته أن یُولي الجانب التعلیمي أهمیة كبیرة.

     وحسب رأي " الحاج صالح" أن كل من یستعمل الفصحى خارج الأطر الضیقة فإنه 

یتعرض للسخریة والاستهزاء، ومن وجهة نظره أن الاعتماد على طریقة التلقین للغة العربیة 

والتركیز على الجوانب الفنیة الجمالیة في التعبیر وإبعاد المتعلم عمّا یتطلبه الخطاب في 

الحیاة الیومیة من حسن اختیار للألفاظ والتعبیر المناسب لكل مقام لأصبحت لغة المتعلم 

 شبیهة بلغة الشعراء والأدباء وأصبح استعمالها في مجال ضیق.

     وخلاصة القول في هذا الشأن أن تعلم اللغة لابد أن یستجیب لما یحتاج إلیه المتعلم 

للتعبیر عن كل ما یدور في نفسه لأن أساس اللغة هو التواصل والتبلیغ قبل كل شيء ولا 

یمكن حصر اللغة في مستوى واحد من التعبیر وهذا یولي أساسا إلى التقصیر في حق 

 استعمال اللغة العربیة.

 المشاكل التي تعترض لها اللسانیات التربویة: )3

     لقد قام "عبد الرحمن الحاج صالح" بدراسات معمقة كثیرة، كشف فیها عن العیوب التي 

یعانیها تعلیمنا للعربیة، وتلك العیوب كانت كافیة لتهمیش العربیة وتقلیص مجال استعمالها 

بل وإحلال العامیة واللغات الأجنبیة محلها، لهذا حاول وضع تقییم شامل حول ما وصلت 

إلیه اللغة العربیة من مشاكل وربطها بالتعلیمیة التي تعبر الركیزة الأساسیة التي تدفع هذه 

اللغة الى الرقي والتحضّر ولهذا حدّد المشاكل والعقبات التي تعترض سُبل نجاح ورقي اللغة 

 العربیة فكانت على النحو التالي:

 مشاكل تخص المعلم ، ومشاكل تخص المادة اللغویة. -

 التعرف الموضوعي على المشاكل اللغویة: -أ

     یشیر "عبد الرحمن الحاج صالح" إلى أنه یجب على القائمین على العملیة التعلیمیة أن 

 ینطلقوا من سؤالین مهمین وهما:
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     ماذا یجب أن نعلّم من اللغة؟ وكیف یجب أن نعلّمه؟ وذلك حتى یتمكنوا من التعرف 

الموضوعي على أهمّ المشاكل التربویة حیث یدعو إلى التركیز على ثلاثة جوانب مع 

 الانطلاق من الواقع المحسوس:

 النظر في محتوى اللغة التي تقدم للمتعلم. -

 النظر في محتوى الطریقة التي تستعمل لتبلیغ المحتوى. -

 .1النظر في تأدیة المدرس لهذه الطرق وكیفیة تطبیقها لها -

     وأن هذه الأسئلة لابد أن تدرس بعمق وتمعن والنظر بدقة إلى كل جانب من هذه 

الجوانب، لأنها تعتبر القاعدة الأساسیة التي یسیر علیها المعلم ویقوم بتبلیغها بأسلوب جید 

للمتعلمین، وأكثر شيء ركّزت علیه هذه الجوانب هو المادة اللغویة، بحیث یجب أن تكون 

ملائمة لمستوى المتعلمین وموافقة للمرحلة التعلیمیة، كما یجب أن ینتهج المعلم الطریقة 

المناسبة لتبلیغ المحتوى باختیار طریقة تتوافق مع المادة الدراسیة المراد تبلیغها وذلك أن 

 یكون تبعًا لموضوع الدرس.

 ما یخص المعلم: -ب

إن الذي یحتاج إلى العلم النظري هو المعلم أو المدرس لا التلمیذ، وحاجته إلیه هي «     

ناتجة عن حاجته الماسة إلى تصور صحیح للمادة التي یدّرسها، بحیث یكون تصوره سلیمًا 

لا تشوبه الانطباعات الذاتیة والأوهام، وعلى المعلم التجرّد من كل ثقافته الخاصة وفلسفاته 

 2.»ومیولاته وأن یتسلّح بالمسلمات العلمیة المتفق علیها

     إذ یعتبر المعلم ركنًا أساسیًا في العملیة التعلیمیة، وعلى هذا الأساس یجب أن یكون 

نًا في مجال تخصصه وذلك من خلال التشبع بالعلم النظري ومُدركًا لجمیع قواعد المادة  مُكَوَّ

                                                           
  .200- عبد الرحمن الحاج صالح، بحوث ودراسات في علوم اللسان، ص1
  .199- نفسه، ص2
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التي یرید تبلیغها، وتكون لدیه تصورات سلیمة بعیدة عن عواطفه ومیولاته الخاصة، وأن یتبع 

 ما أثبته البحث العلمي في مجال تخصصه.

  ج -مشاكل تخص المادة اللغویة:

     تعترض المادة اللغویة عدة مشاكل، ومن بینها مشاكل تخص تخطیط المادة الملقّنة 

وبرمجتها أو من ناحیة كیفیة تلقینها وتقدیمها، ولهذا لابد من النظر في محتوى اللغة التي 

 تقدم للمتعلمین.

      ومن هنا نجد "عبد الرحمن الحاج صالح" یطرح عدة تساؤلات:

ماذا یقدم الآن بالفعل في مدارسنا للمتعلم من مادة لغویة من حیث النوع ومن حیث الكیف؟ «

وبالنسبة لكل مرحلة من مراحل التعلیم، بالإضافة أیضًا إلى مختلف مستویات اللغة 

ومفرداتها وتركیباتها وقواعدها؟ ثم ما هي الأشیاء التي أخذها المتعلم من معلمه وهضمها 

 .1»بالفعل وأصبحت من مكتسباته وما هي الأشیاء التي اكتسبها من غیره؟

لیس كل ما في اللغة «     ومن بین الصعوبات والمشاكل التي واجهت المادة اللغویة أنه 

من الألفاظ والتراكیب وما تدل علیه یلائم الطفل أو المراهق في طور معین من أطوار 

 .2»ارتقائه ونموه

     ولذلك على المربّي مراعاة هذه الفوارق، ولا یمكن إكسابه للمتعلم معلومات تتجاوز 

مرحلة نموه، كما نجد أن اللغة تحمل في طیاتها مجموعة ألفاظ وتراكیب متداخلة وكثیرة 

ولیس من الضروري أن تلقّن تلك الألفاظ كلها للمتعلم بل لابد من انتقاء ما یناسب المستوى 

 الدراسي لدى المتعلم.

 

                                                           
  .200- عبد الرحمن الحاج صالح، بحوث ودراسات في علوم اللسان، ص1
  .203- نفسه، ص2
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فلیس كل ما في اللغة ضروري للمتعلم، إذ یحتصر المتعلم في تعبیره الشفوي والكتابي «     

على بعض العناصر اللغویة دون غیرها، فلا یستعمل كل ما في اللغة مهما كانت درجة 

 .1»ثقافته

المتعلم لا یحتاج إلى كل ما هو «     وإضافة إلى ذلك یرى "عبد الرحمان الحاج صالح" أن 

ثابت في اللغة للتعبیر عن أغراضه بل كیفیة الألفاظ التي تدل على المفاهیم العادیة... مما 

. فالمتعلم لیس مجبرًا على أخذ كل ما هو موجود في اللغة للتعبیر 2»تقتضیه الحیاة العصریة

 عن أغراضه.

غزارة المادة اللغویة فیما لا یحتاج إلیه المتعلم كالألفاظ المترادفة «     ضف إلى هذا 

الكثیرة، والألفاظ الغریبة العقیمة، ومن جهة أخرى عدم استجابة هذه المادة لما تتطلبه الحیاة 

 .3»الیومیة المعاصرة كأسماء الكثیر من الملابس والأدوات والمرافق الحدیثة العهد

     اللغة بطبعها تتمیز بكثرة الألفاظ والمفردات، وأن المتعلم لیس بالضرورة أن یكون على 

درایة بكافة هذه الألفاظ، كالألفاظ المترادفة مثل كلمة "السیف" ولها معاني كثیرة كالمهنّد 

والحسام، لكن المتعلم یستخدم الكلمة الشائعة وهي "السیف"، كذلك نجد في كتاب اللغة 

، كما أن هناك كثافة لي وبَدَا لِي أي ظهر لاَحَ لِيالعربیة للسنة الرابعة ابتدائي شرح كلمة 

في المفردات اللغویة التي لا یحتاج إلیها المتعلم لأنها قد تكون في بعض الأحیان مفردات 

غریبة لا تستجیب إلى الوقت الراهن الذي یعیشه المتعلمین وقد تكون ألفاظ بعیدة عما 

یحتاجه من رصید لغوي یتماشى مع حضارته، إذ لابد أن تكون المادة اللغویة مسایرة للحیاة 

العصریة، كتعلیم المتعلمین لأسماء بعض الملابس والأدوات وبعض المرافق، لأن ما نجده 

الیوم وبالفعل لدى الأطفال أنهم یتداولون تلك الأسماء باللغة الأجنبیة، ولا یستعملون 

المصطلحات الموافقة لها في اللغة العربیة، وهذا راجع إلى وجود غرابة في المصطلحات 
                                                           

 العدد  - عبد المجید مسالي، مدخل إلى علم تعلیم اللغات، مجلة اللغة والأدب، جامعة الجزائر، معهد اللغة العربیة وآدابها1
  .140، ص1995، 5
  .113، ص- عبد الرحمن الحاج صالح، الأسس العلمیة واللغویة لبناء مناهج اللغة العربیة في التعلیم ما قبل الجامعي2
  .203عبد الرحمن الحاج صالح، بحوث ودراسات في علوم اللسان، ص -3
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وابتعادها عن الاستعمال ولهذا نجد أن أغلبیة أسماء الملابس تذكر باللغة الأجنبیة مثل: 

  نجد كلمة معطف غیر متداولة. Vesteالمعطف            

 .Sac، محفظة            Chapeauكذلك كلمة قُبَّعة              

     وكذلك الوسائل التكنولوجیة كالهاتف النقال، إذ أردت تغییر إعدادات الهاتف إلى اللغة 

العربیة تحس أن هناك مصطلحات وألفاظ غریبة وجدیدة دخلت اللغة العربیة مثال: أنماط 

، ونجد (Les donneés)، حزم البیانات (Vibration)، وضع اهتزاز (Sonnerie)رنین 

أن هذه المصطلحات طغت علیها اللغة الأجنبیة، وأصبح التعبیر عنها في مثل هذه المواقف 

یجعل الفرد یلجأ إلى اللغة الأجنبیة أكثر من العربیة ولهذا یؤكد "عبد الرحمن الحاج صالح" 

أنه لیس من الضروري أن یعرف الإنسان عددًا كبیرًا جدًا من المفردات لیعبر عما في نفسه «

 .1»بلغة سلیمة بل بأسلوب بلیغ

     ومن المفترض أن لا تكون اللغة العربیة مقطوعة الصلة بالتطور التكنولوجي وهذا ما 

على المهتمین بشؤون المعجمیة العربیة والباحثین في «أكد علیه "الشریف بوشحدان" أنه 

اللسانیات التطبیقیة العمل باستمرار على انتقاء الألفاظ المسایرة للتطور الاجتماعي 

والاقتصادي للأفراد والمجتمعات، وإیجاد أفضل السبل لتنظیمها وعرضها على المتعلمین 

اللغة العربیة وإن «. وعلى هذا المنوال فإن 2»لیكون لهم معینًا على الفهم والتواصل العلمي

منعت من أن تكون لغة التعلیم للعلوم والتكنولوجیا وأقصیت من هذا المیدان فستنزوي كلغة 

 .3»حیة

المعلم صار شیئًا فشیئًا مقتنعًا بأن كل ما هو مستعمل في العامیة فهو «     ولهذا نجد أن 

خطأ في العربیة الفصحى، حتى لیحكم على الكثیر من المفردات والتراكیب الفصیحة أنها 

                                                           
  .204- عبد الرحمن الحاج صالح، بحوث ودراسات في علوم اللسان، ص1
  - الشریف بوشحدان، النظریة الخلیلیة وسبل ترقیة تعلیم اللغة العربیة في ما قبل الجامعة، قسم اللغة العربیة وآدابها2

  .108، ص2012، سبتمبر31جامعة باجي مختار، عنابة، ع
  .73ر للغة العربیة في المجتمع العربي، الجزائر، صا- عبد الرحمن الحاج صالح، إعادة الاعتب3
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. فمدرسو اللغة العربیة 1»عادیة محضة، وهذا وهم قد عمّ المغرب والمشرق منذ زمان بعید

منذ القدم یعتبرون بعض المصطلحات الفصیحة غیر صحیحة بحكم وجودها في العامیة 

وهذا ما یعرف بالجهل بكیفیة تأدیة اللغة العربیة، وهذا ما أدى إلى تصورات خاطئة لدى 

المعلمین حیث أصبحوا یعتبرون معظم المصطلحات الموجودة في العامیة غیر فصیحة 

 وعادیة، ومن بین هذه المصطلحات نجد مثلاً : 

           بمعنى دخل.خَشَّ  -

           أي خاف.خَلَعَ  -

          بمعنى الولیمة.الزَردة -

          أي طعام قلیل الملح. صامط -

عدم اعتماد المدرسین بوسائل دیداكتیكیة ناجعة في تعلیم اللغات «     ویقول "صالح بلعید" 

جهل واضح یخص كثیرا من المعلمین الذین لم یستفیدوا من التقنیات اللسانیة الخاصة 

 ولهذا یواجه متعلم اللغة العربیة صعوبات في فهمها وهذا راجع إلى عدم 2،»بالدیداكتیك

 إحاطة المعلمین بمجال بحثهم.

     وبما أن هناك تنوع في ألفاظ المادة اللغویة نتج عن ذلك غرابة في التراكیب والمفاهیم 

كذلك، فمن حیث الكم والكیف نجد الكلمات التي یحاول المعلم تلقینها تكاد تشتمل على 

 جمیع الأبنیة التي تعرفها العربیة في النص الواحد.

     وبالتالي تختلط على المتعلم البُنَى اللغویة ویغیب عنه كل شيء، لأن ما یقدم للطفل 

خاصة في مرحلة التعلیم الابتدائي یمتاز بالغرابة فلا یستطیع استیعابها، لأنها لا تناسب 

 مرحلة نموه الفكري.

                                                           
  .32- الشریف بوشحدان، الأستاذ عبد الرحمن الحاج صالح وجهوده في ترقیة استعمال اللغة العربیة وآدابها، ص1
  .163ة، دار هومة، الجزائر، صي- صالح بلعید، دروس في اللسانیات التطبیق2
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أن الكثیر من تلامذتنا في المدارس والثانویات قد «     إن كثافة المادة اللغویة أظهر لنا 

 حیث نجدهم في هذا السیاق یرددون ألفاظ Verbalismeأصیبوا بما یسمى بمرض اللفظیة 

 .1»یجهلون معانیها ولا یعرفونها بمدلولاتها المحددة بدقّة

     ونجد في بعض مدارسنا التعلیمیة كالمتوسطات أو الثانویات، أن هناك بعض التلامیذ 

یتداولون بینهم بعض الكلمات، وإذا طُلب منهم معرفة معناها تجدهم لا یفقهونها مثل كلمة 

Tendance وتداول هذه الكلمة في بعض الملابس العصریة مثلا، فأثناء المحادثات التي 

تدور بینهم على أسماء بعض الملابس یطلقون علیها هذا المصطلح وهم لا یعرفون المعنى 

المناسب له بدقة، ویشرحونها بمعنى قریب من المعنى الأصلي لها، والمعنى الذي یطلقونه 

 علیها هو أن هذا اللباس مواكب للعصر، غیر المعنى الأصلي لها هو:قابلیة، میل.            

     ولهذا وجب ضرورة اختیار المادة اللغویة المناسبة لكل مرحلة من مراحل التعلیم من 

 أجل تزویدهم بالمهارات الضروریة التي تساعدهم على تطویر رصیدهم اللغوي.

 -الوضع الراهن الذي هو علینا تعلیمه للمادة اللغویة:1 ج

     یرى "عبد الرحمن الحاج صالح" أن المادة اللغویة المطبّقة في مدارسنا لا تستجیب 

لحالات المتعلم التبلیغیة في حیاته الیومیة، لأن المتعلم یحتاج إلى المهارات التي تخدمه في 

الواقع المعاش وأن المادة اللغویة التي لا یحتاج إلیها المتعلم لیس لها دور بالنسبة له، ویقول 

إن اطلاعنا على الحصیلة من المفردات التي تقدم للطفل في المدارس «" الحاج صالح" 

 معشر اللسانیین- في المغرب العربي عیوبا ونقائص هذه الحصیلة لا –الابتدائیة أظهر لنا 

 .2»یكاد یتصورها المربي

                                                           
  .504، ص1993- أحمد معتوق، ظاهرة اللفظیة، مجلة جامعة الملك سعود، المجلد الخامس، الریاض، السعودیة، 1
  .205- عبد الرحمن الحاج صالح، أثر اللسانیات في النهوض بمستوى مدرسي اللغة العربیة، ص2
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     ولهذا فإن المحتوى اللغوي المقدم للمتعلمین في الوقت الحالي في مدارسنا یتصف 

 بالكثیر من العیوب والنقائص التي أثرت سلبا على المتعلمین.

فمن حیث الكم تقدم للطفل كمیة كبیرة من العناصر اللغویة، لا یمكن بحال من «     

، فتصبح لدیه كمیة كبیرة من المفردات التي لا 1»الأحوال أن یستوعبها وذلك لغرابة التراكیب

یستطیع الذهن استیعابها وتصیبه ما یسمى بالتخمة اللغویة كما ذكرها " الحاج صالح"، فما 

یجب النظر إلى معجمها ودلالتها ونحوها «یتعلق بالمادة الغویة من حیث كمها وكیفها 

وأصواتها، ومجرد الأبنیة أو الأشكال اللغویة والمفاهیم التي تتماشى مع احتیاجات 

 والعیوب التي تعترض اللغة العربیة في الوقت الراهن لا تعود إلى اللغة في حد 2»المتعلمین

ذاتها بل راجعة إلى الواقع الاجتماعي الذي یعیشه المتعلمون، من خلال هذا المنطلق وجب 

 التخطیط للمادة المقدمة للمتعلمین والتسلسل المنطقي لأجزائها.

 -التخطیط للمادة اللغویة والتسلسل المنطقي لأجزائها:2 ج

     من بین الأسس الضروریة لبناء المناهج ضرورة التخطیط للمادة اللغویة، وهذا أمر 

ضروري یتم قبل إدراج المادة اللغویة في الكتب المدرسیة ولهذا وجب على المربّین التخطیط 

بتوزیع الألفاظ على مختلف الصفوف وبحسب ما تقتضیه مدارك المتعلم العقلیة «لها وذلك 

 وذلك یتم عن طریق التفكیر والتحلیل وحسن 3،»ومستواه الذهني لتسهیل تدریس العربیة

اختیار وانتقاء الألفاظ المناسبة وتنظیمها وترتیبها بحسب كل مستوى دراسي معین، وكل هذا 

یكون وفقًا لقواعد لغویة والأخذ بما وضعه النحاة الأولین كما أشار " الحاج صالح" لأن 

موضوعاتهم محكمة بشكل منتظم من أجل إكساب المتعلم ملكة لغویة سلیمة، ولهذا 

فكلما كان هناك تنظیم كان هناك ترتیب «فالتخطیط للمادة اللغویة وتسلسلها أمران ضروریان 
                                                           

- عبد الرحمان الحاج صالح، أثر اللسانیات في النهوض بمستوى مدرسي اللغة العربیة، ضمن كتاب بحوث ودراسات في علوم 1
. 205، صاللسان

  .9  ص2007 - بشیر ابریر، تعلیمیة النصوص بین النظریة والتطبیق، جامعة عنابة، الجزائر، قسم اللغة العربیة وآدابها، 2
  .67 - عبد الرحمن الحاج صالح، الأسس العلمیة لتطویر تدریس اللغة العربیة، جامعة الجزائر، ص3
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وأحسن ما یحقق في نظر " الحاج صالح" كما ذكرنا سابقًا هو العودة إلى ما وضعه النحاة 

الأولین فیما یخص النمط النحوي لأن الموضوعات النحویة موضوعة بشكل مندرج... وأن 

تخطیط المفردات وانتقائها یكون من خلال المحاولة في وضع رصید على مستوى الوطن 

العربي، وذلك حتى یكتسب المتعلم ملكة لغویة ویصبح قادر على التحكّم فیها في أي حال 

 .1»من الأحوال الخطابیة

      إن غزارة المادة اللغویة وكثافتها ما دفع إلى إنجاز مشروع الرصید اللغوي. 

 -الرصید اللغوي والرصید الوظیفي :

قدم الحاج صالح هذین المشروعین یقترح فیهما اعادة صیاغة المعجم لدى الطفل العربي والطفل المغاربي 

: بصفة خاصة وهما 

وهو نموذج مصغر عن الرصید اللغوي العربي أنجزه بالاشتراك مع تونس  :2الرصید الوظیفي

 والمغرب وموریطانیا، یعتني بما یستعمله الطفل المغاربي في سنوات الطور الأول. 

-یعمل على حصر الكم المشترك من الألفاظ بین أطفال المغرب، وهذا لغایة توحید لغتهم على عكس 

 الرصید العربي الذي یختص بجمیع مستویات التعلیم.

 -ویهدف إلى توحید اللغة وبناء معجم مدرسي موحد.

 -الكشف عن عیوب الكتب المدرسیة والحد من فوضى استخدام الترادف .

  أساسا إلى:یهدف هذا المشروع    

أن لا یزید الرصید اللغوي الذي یكتسبه الطفل على ما یحتاج إلیه وعلى ما یقدر على «

 وعلیه لا یمكن أن 3»إدراكه في سن معینة من عمره وألاَّ ینقص عن ذلك في نفس الوقت

                                                           
 .187، ص1- ینظر، عبد الرحمن الحاج صالح، بحوث في اللسانیات العربیة، ج1
 .150 ینظر، صالح بلعید، مقاربات منهاجیة، ص-2
 .181-180، ص ص 1- عبد الرحمن الحاج صالح، بحوث ودراسات في اللسانیات العربیة، ج3



   العربیة اللغة خدمة في وإسھاماتھ صالح حاجال الرحمن عبد الفصل الثاني:                              جھود
 

 
52 

نقوم بحشو ذهن المتعلم، فمثلا لا نستطیع أن نعلم المتعلمین في المرحلة الابتدائیة رصیدا 

لغویا وكما هائلا من المفردات یفوق المرحلة العمریة لهم، ولا یتمكنوا من استیعابهم لها لأنهم 

في سن مبكرة لهذا یجب مراعاة التفاوت بین المستویات التعلیمیة ونعلم المتعلم من یحتاجه 

 ونبعده عما یضره.

 - الرصید اللغوي العربي:

     إن هذا المشروع بالتحدید یهدف إلى: 

ضبط مجموعة من المفردات والتراكیب العربیة الفصیحة التي یحتاج إلیها التلمیذ في مرحلة «

التعلیم الابتدائي والثانوي حتى یتسنى له التعبیر عن الأغراض والمعاني التي تجري في 

التخاطب الیومي من ناحیة، ومن ناحیة أخرى التعبیر عن المفاهیم الحضاریة التي یجب أن 

 .1»یتعلمها في هذه المرحلة من التعلیم

    ولهذا من الضروري أن یكون الرصید اللغوي المقدم للمتعلمین یستجیب لما یحتاجه في 

العصر الحاضر، ویعتبر هذا المشروع مهما جدا لأنه ساهم في ضبط المفردات مع 

المحافظة على خصائص واحتیاجات المتعلمین وهذا ما تقتضیه حضارة العصر الحدیث 

 وهو المشروع الأمثل في تحدید المستعمل من اللّغة.

رجوع المتحرون والباحثون فیه إلى الواقع الذي یعیشه «ففكرة هذا المشروع كانت عن طریق 

المتعلم، وجمعوا المعطیات فقاموا باستخلاص كل المفردات التي توجد في الكتب المقررة 

وإحصائها، ثم ترتیبها بحسب درجة استعمالها، وقاموا بتسجیل كلام التلامیذ العفوي داخل 

 2»المدرسة وخارجها واستخلصوا المفردات بنفس الطریقة التي سلطوها على محتوى الكتب

وهذا ما نجده جلیا في الجیل الثاني المطبق حالیا، أنَّ المادة اللغویة في الكتب تستجیب 

                                                           
 .67- عبد الرحمن الحاج صالح، الأسس العلمیة لتطویر تدریس اللغة العربیة بجامعة الجزائر، ص1
 .68- ینظر: عبد الرحمن الحاج صالح ، الأسس العلمیة لتطویر تدریس اللغة العربیة بجامعة الجزائر، ص2
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للواقع الذي یعیشه التلامیذ، فمثلا في كتاب اللغة العربیة للسنة الرابعة من التعلیم الابتدائي، 

نجد أنَّ النصوص المقررة في المحتوى الدراسي متنوعة وقریبة من الواقع الذي یعیشه المتعلم 

ألفاظها سهلة بعیدة عن الغموض والغرابة، ضف إلى هذا نجد أن النصوص مدعمة بشرح 

للرصید اللغوي الجدید على أذهان المتعلمین لتوضیح المعنى وتقریب الفهم للمتعلمین ومن 

خلال ملاحظتنا للنصوص المقدمة أنَّها معبرة عن المواقف التي قد یعیشها الإنسان أو 

یتعایش معها في حیاته وتشمل ما یتعلق بالحیاة الاجتماعیة والقیم الإنسانیة، وذلك لزرع قیم 

الأخلاق والتعاون مع الآخرین في نفوس المتعلمین، كذلك فیها ما یعبر عن الهویة الوطنیة 

والطبیعة والبیئة لتربیتهم على كیفیة المحافظة على المجتمع الذي یعیشون فیه، كذلك 

الصحة والریاضة الرحلات والحیة الثقافیة وغیرها حتى یكون هناك تفاعل بین المعلم 

ومتعلمیه لأنَّ المواضیع المختارة ترتبط بالواقع المعایش وهذا ما یشترطه الرصید اللغوي هو 

حسن اختیار ما یناسب المتعلمین وما یتداوله في محیطه الخارجي لهذا لا یمكن عزل اللغة 

 عن الخطابات النابضة بالحیاة حتى لا تبدو اللغة العربیة لغة مصطنعة غیر طبیعیة.

      وقد أشار صالح بلعید إلى مزایا مشروع الرصید اللغوي وسنلخصها فیما یلي:

توحید لغة الطفل العربي والشباب العربي عامة مع المحافظة على خصائص كل قوم «

 المعیشة والثقافیة.

- استجابته لما تقتضیه نوامیس التربیة السلیمة وحضارة العصر الحدیث لأنه یشتمل على 

أكثر مما یحتاج إلیه التلمیذ في طور من أطواره، ولا یتجاوز الحد الأقصى وینبغي على 

 أحكام الفتلة بین اللغة، والمدرسة، وبین لغة التخاطب الیومي بحیث یستطیع التلمیذ أن یعبر

عن كل ما یختلج في نفسه، وعن متطلبات العصر في سیر وسهولة، ثم یتفادى الغموض 

 .1»وعدم الدقة

                                                           
 .151م، ص2010- صالح بلعید، مقاربات منهاجیة، دار هومة، الجزائر، 1
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    لهذا لابد أن تستجیب المادة اللغویة للوقت الراهن الذي یعیشه المتعلم وكل هذا لتفادي 

 الغموض في اللغة العربیة.   

: -ضرورة اختیار المادة اللغویة3ج

ثم إن اختیار هذه الألفاظ والتراكیب التي یجب إكسابها للمتعلم في مرحلة معیّنة من تعلیمه 

 یبنى على جانبین متكاملین:

 یخص المربي بإحصاء المفاهیم التي یحتاج إلیها المتعلم في مرحلة ما الجانب الأول: -

وتحدیدها تحدیدًا علمیا ثم المقارنة بین تلك المفاهیم وما یعرض بالفعل على المتعلم في 

 الكتب وشتّى أهواء الدراسة لتقییمه واكتشاف نقائصه.

یخص المربي واللساني معا بحیث یشتركان في البحث عن مدى « الجانب الثاني: -

صلاحیة الألفاظ المعروضة بالفعل في الدراسة أو ما یقترحه المربون أو اللغویون 

 .1»لتغطیة هذه الشبكة من اللفظ في الاستعمال

     من خلال هذا نستنتج أنه من الضروري اختیار الألفاظ التي تناسب مرحلة ما  في 

التعلیم، وهذا یتطلب ضرورة البحث عن كل ما یحتاجه المتعلم ویناسب مستواه العلمي 

ومقارنته مع ما یقدم للمتعلم في المحتویات الدراسیة، وذلك للكشف عن نقاط الضعف 

 والثغرات ومحاولة سدّها.

     ولهذا نجد اشتراك المربي واللساني في تقدیم الألفاظ المناسبة للمتعلمین والتي تكون 

 متداولة ومستعملة في الحیاة الیومیة.

 - مقاییس اختیار المادة اللغویة:4ج

      إن مهمة اختیار المادة اللغویة صعبة جدًا، ولضبطها لابد من اتباع المعاییر الآتیة:

                                                           
  .207، 206- عبد الرحمن الحاج صالح، بحوث ودراسات في علوم اللسان، ص ص1
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 من ناحیة اللفظ: -أ

یقف كثیرًا عند اللفظ فیضع له عدة مقاییس من كل الجوانب عند «     نجد " الحاج صالح" 

اختیاره بالتركیز على المظهر الخارجي باعتباره مادة وضیعه، وذلك من حیث المخارج أي 

أن لا تتنافر مخارج الحروف داخل الكلمة، وأن تفضل الكلمة التي فیها مخارج قلیلة أي لا 

 .1»تكون ثقیلة على المتكلم

     وهذا ما دفع إلى ضرورة النظر إلى اللفظ من جمیع جوانبه حتى المظهر الخارجي 

ودراسة طبیعة اللفظ وترتیبه وتنظیم مخارجه حتى لا تكون ثقیلة على اللسان والابتعاد عن 

 . اضطجع،اضطربالألفاظ التي تكون مخارجها متقاربة مثل: 

 من ناحیة المظهر الدلالي: -ب

یفضل اللفظ الذي یدل على مفهوم شائع بین الأمم الذي یؤدي «     فمن الناحیة الدلالیة 

 وهذا حتى یظل اللفظ والمسمى الذي وضع له متحفّظًا 2.»مفهومًا خاصًا لشعب من الشعوب

بخصوصیته في تلك الأمة ولهذا وجب اختیار الألفاظ التي تحمل مدلولاً یكون متداولاً بین 

 أمة ما.

یكتفي باللفظ الواحد للدلالة عل المفهوم الواحد (ترك المرادف) إلا إذا شاع اللفظان «     

 .3»ویتمسك بهذا المقیاس تمسّكًا مطلقًا في المصطلحات العلمیةجلس: قعد المترادفان مثل: 

 ج- المظهر النفساني والاجتماعي:

وهنا نجد مقیاسًا آخر یخصص للفظ وهو خاص بالاستعمال من حیث مظهرها «    

النفساني والاجتماعي فیفضل  اللفظة الفصیحة التي هي شائعة شیوعًا عظیمًا في لغة 

                                                           
 . 208- عبد الرحمن الحاج صالح، بحوث ودراسات في علوم اللسان، ص1

.210- نفسه، ص 2  
  .210- نفسه، ص3
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التخاطب وجمیع البلدان العربیة، فمن الأحسن أن تكون تلك الألفاظ شائعة عند العرب قدیمًا 

 .1»والتي یكون متفق على استعمالها في لغة التحریر من قبل أكبر الدول العربیة

     كما تفضل الكلمة التي لا تدل على معنى غیر محظور في بلد من البلدان العربیة 

فتوجد بعض الكلمات متداولة في بلد ولا یتحدث بها في بلد آخر، لأنها تكون محظورة وذلك 

كالسیدا لمراعاة الجوانب النفسیة والاجتماعیة للأشخاص مثل: بعض الأمراض الخطیرة 

، فنجد في بعض المواقف عِوَض قول أن فلان مریض بمرض السرطان یفضل والسرطان

 استعمال كلمات مراعیة لنفسیة الأشخاص.

- تركیز البحث في طریقة تبلیغ المعلومات اللغویة وكیفیة اكتساب المتعلّم 4

 الملكة اللغویة الكافیة: 

     إن نقد الواقع اللغوي والكشف عن مشكلات تدریس اللغة العربیة رغبة في تطویر 

تدریسها، وتیسیر استعمالها ونشرها بین الناس یقتضي في نظر "عبد الرحمن الحاج صالح " 

 تركیز البحث في ثلاثة میادین تقتضي البحث في طرق تدریس اللغة وهي كالآتي: 

المیدان من البحث الذي ینظر في كیفیة اكتساب الطفل للغة آبائه ومحیطه ثم ارتقاء « أولاً :

 .2»هذه المهارة عنده ونموها وكذلك كیفیة اكتسابه هو أو الراشد للغة ثانیة غیر لغة الأم

     نجد أن المیدان الأول یشیر إلى كیفیة اكتساب الطفل للغة المنشأ وقد فصل في ذلك 

"عبد الرحمن الحاج صالح" أن الطفل یمر بعدة مراحل وخطوات لكي یصبح قادرًا على 

النطق الصحیح للألفاظ وتردید لغة آبائه وأقربائه، وذكر أنه یعتمد في بدایة النطق بما 

تسمعه أذنه ثم یمر بعدة مراحل لیصبح قادرًا على التكلم، وكذلك هو الحال بالنسبة للراشد 

أثناء تعلمه للغة الثانیة غیر اللغة الأم فیمر بعدة خطوات حتى یصبح قادرًا على التلفظ بتلك 

 اللغة.

                                                           
   .211- عبد الرحمن الحاج صالح، بحوث ودراسات في علوم اللسان، ص1
  .214 صنفسه،- 2



   العربیة اللغة خدمة في وإسھاماتھ صالح حاجال الرحمن عبد الفصل الثاني:                              جھود
 

 
57 

المیدان الخاص بآفات التعبیر كأنواع الحبسة والحكلة وغیرهما من العاهات التي قد « ثانیا:

تصیب الإنسان في قدرته على التعبیر أو على فهم وإدراك ما یبلغه من الخطابات المنطوقة 

 .1»والمكتوبة

     وهذا المیدان متعلق بكل ما یصیب المتعلم من آفات وعاهات الكلام وعیوبه فتعیق 

قدرته على التعبیر أو فهم الكلام سواءً كان منطوقًا أو مكتوبًا فیجد صعوبة في الفهم أو 

 القراءة.

     وقد اعتبر " الحاج صالح" أن اضطرابات الكلام سببها یعود إلى صعوبة في إخراج 

الحروف وتركیب الجمل، وهذا ینتج صعوبة في التركیب، والترتیب وبناء الكلمات فیصاب 

 تصیب مستوى الكلم ثغثغة  تكون على مستوى الحروف، غمغمةبعدة آفات من بینها: 

 وهو الكلام الذي لا نظام له وأن هذه الآفات تصیب جهاز النطق فیتعذّر عسلطةوالألفاظ، 

 علیه النطق الصحیح لمخارج الحروف والكلمات.

     كما قد تصیب هذه الآفات جهاز السمع كذلك ویحدث للمتكلم خلل في جمیع 

المستویات اللغویة وتجعله غیر قادر على تمییز الأصوات والخلط بینها وتعد هذه العاهات 

 أكبر خطورة على المتعلم.

المیدان التربوي نفسه الذي یعنى بإجراء التجارب التربویة في عین المكان فیختبر « ثالثاً :

 .2»على أسس علمیة الطرق المختلفة الخاصة بتدریس اللغة

     إن هذا المیدان هو تربوي فیتم فیه التركیز على طرق التدریس المختلفة وكیفیة ممارسة 

 المتعلمین لها، وكذلك مدى اكتساب المعلمین للغة.

     ولهذا لابد من الإشارة إلى الحقائق التي أثبتها علم اللسان بصفة عامة والتربویة منها 

 بصفة خاصة في میدان تدریس اللغات والتي نلخصها فیما یلي:

                                                           
  .214- عبد الرحمن الحاج صالح، بحوث ودراسات في علوم اللسان ، ص1
  .214، صنفسه- 2
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كل طریقة تعلیمیة تتصف بأدنى شيء من الجدیة فلابد أن یكون أصحابها قد «    -

: 1»اعتبروا فیها خمسة أشیاء

الممعن للعناصر التي تتكون منها المادة المعینة وهي بالنسبة للغة الألفاظ  الإنتقاء: -1

 والصیغ وما یدل علیها من معان في الوضع والاستمال. 

 الدقیق لهذه العناصر أي توزیعها المنتظم حسب المادة المخصصة لها وعدد التخطیط:-2

 الدروس.

  ترتیبها ووضعها في موضعها في كل درس بحیث تتدرج بانسجام من درس إلى آخر.-3

  اختیار كیفیة ناجعة لعرضها على المتعلم وتقدیمها له وتبلیغها إیاه في أحسن الأحوال.-4

 اختیار كیفیة لا تقل نجاعةً عن السابقة لترسیخها في ذهن المعلم وخلق الآلیات -5

 الأساسیة التي یحتاج إلیها لیحكم استعمالها بكیفیة عفویة.
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II:الأسس العلمیة لبناء منهج تعلیمي ناجح - 

     اقترح "عبد الرحمن الحاج صالح" عدة نقاط من أجل تطویر المنظومة التربویة وإصلاح 

 التدریس والملكة اللغویة وذلك باتباع الأسس الآتیة:

 من التركیز على الملكة اللغویة إلى التركیز على المتعلم: -1

     یرى " الحاج صالح" أن التأكید على إصلاح الملكة اللغویة لدى المتعلم یتم عن طریق 

 ضرورة التمییز بین مرحلتین أساسیتین لتعلیم اللغة:

أما المرحلة الأولى فیتم فیها اكتساب الملكة اللغویة الأساسیة وهي القدرة على التعبیر «     

السلیم، والتصرف العفوي في بُنَى اللغة، ویتطلب ذلك وضع التدرج لإكتساب التراكیب والبنى 

الأساسیة للعربیة والانتقال من الأصول إلى الفروع والعكس، أما المرحلة الثانیة فیتم فیها 

اكتساب المهارة على التبلیغ الفعال على أن لا یتم الانتقال إلیها إلا بعد أن یكون المتعلم قد 

 .1»اكتسب الملكة اللغویة الأساسیة

     ومن خلال هذا یرى "عبد الرحمان الحاج صالح" أنه لا یمكن اكساب المتعلم معلومات 

تتجاوز مرحلة نموه الفكري، فعلى المعلم أن یُكسب المتعلم القدرة على التعبیر السلیم للغة 

والقواعد الأساسیة التي تحكمها وهذا یجعل المتعلم یكتسب الملكة اللغویة الأساسیة، وبعد 

إكسابه لهذه الملكة اللغویة تأتي مرحلة تجعله قادرًا على تطویر هذه الملكة من خلال القدرة 

 على التعبیر البلیغ.

     ولهذا لا یمكن للمتعلم الخلط بین هاتین المرحلتین أثناء التعلیم، وعدم الضغط على 

 المتعلم لكي لا یحدث اضطراب في الفهم ویؤدي إلى فشل العملیة التعلیمیة.

      وبعد التركیز على إصلاح الملكة اللغویة یأتي الانتقال إلى التركیز على المتعلم، فلقد 

باعتبار أن سر النجاح في التعلیم یقتصر «ركز "عبد الرحمن الحاج صالح" على المتعلم 

عل المعلم لا على المادة اللغویة، وعلیه فإعداد مناهج التعلیم ینطلق من خلال الإطلاع 

                                                           
  .225- عبد الرحمن الحاج صالح، بحوث ودراسات في علوم اللسان، ص1
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على حاجیاته المختلفة وذلك بالتحریات العلمیة التي تجرى في عین المكان على الشكل 

التالي: تفحص كتابات الأطفال وتسجیل كلامهم العفوي وخطاباتهم في المدرسة وفي البیت 

 .1»وفي جمیع الأحوال الخطابیة العادیة الطبیعیة

اعتبر " الحاج صالح" أن المتعلم هو أساس نجاح العملیة التعلیمیة، وإعداد مناهج التعلیم 

یكون وفقًا لحاجیاته ومتطلباته المتعددة، لهذا دعا إلى ضرورة التركیز على المتعلم والاهتمام 

 بكل جوانبه ومیولاته، وكل ما یتطلبه من خلال اكسابه المهارة والكفاءة اللغویة.

     وأن تسجیل كلام التلامیذ وخطاباتهم أمر ضروري لتقویم لغتهم وتحسینها من حیث 

الاستعمال، واكتشاف الأخطاء التي یرتكبها المتعلمون ومحاولة النظر فیها وتصحیحها وعدم 

 اعتبارها عیبًا بل الوقوف على إیجاد حلول لها وتنمیة الفكر اللغوي للمتعلمین.

     وحسب رأي "بشیر ابریر" فإنه یجب على المعلم الحرص على تعلیم المتعلمین كیفیة 

التكیف «التصرف في أحوال الخطاب، وأن لا یتبع النظریة التبلیغیة للمحتویات فقط مثل: 

مع أحوال الخطاب المختلفة ومعرفة الفروق بین مخاطبة الصغیر ومخاطبة الكبیر ومن هم 

في منزلة اجتماعیة تقتضي الحرمة ومنهم في منزلة ادنى واختیار الخطاب المناسب وما 

یقتضیه من كلمات وتراكیب فلا یكتفي المتعلم بتبلیغ محتویات معلوماته وإنما ... یمكنه أن 

 .2»یعمل على اكتساب المتعلمین مهارات مختلفة تدعم ملكة التبیلغ

     ومن خلال هذا المثال یتبین لنا أنه على المعلم أن لا یكتفي بتبلیغ المعلومات المرتبطة 

بالمحتویات فقط بل یجب أن یكسب المتعلم معارف مختلفة قد تفیده في حیاته الیومیة 

وخاصة كیفیة التصرف مع أحوال الخطاب، من خلال التركیز على الفروق بینها، ویقصد 

بذلك تعلیم المتعلم كیف یتعامل أثناء الخطاب مع الصغیر والكبیر، وكیف یتصرف في 

                                                           
  .185- عبد الرحمن الحاج صالح، بحوث ودراسات في اللسانیات العربیة، ص1
- بشیر ابریر، توظیف النظریة التبلیغیة في تدریس النصوص بالمدارس الثانویة الجزائریة، رسالة دكتوراه، قسم اللغة 2

  .249، 248م، ص ص 2000العربیة وآدابها، جامعة عنابة، 
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خطابه مع كل طبقة، لأن كل مقام مقال وذلك باختیار الكلمات المناسبة أثناء التحدث مع 

 غیره.

     ومثال ذلك: نجد المتعلم أثناء تحدثه مع المعلم غالبا یلتزم بانتقاء أسلوب معین وألفاظ 

مناسبة، ولما یتحدث مع زملائه یتحدث بألفاظ أخرى، وكذلك في البیت والشارع وهنا نجد 

 فروقًا أثناء إلقاء خطابه وكیفیة تعامله.

     تهتم التعلیمیة بجوانب مختلفة والمتخصصین في مجالها نجدهم یهتمون بعدة أركان لا 

تنحصر في الركن الواحد وإنما تشمل كل ما یتعلق بالعملیة التعلیمیة في مختلف أبعادها 

لابد من معرفة المتعلمین ومستواهم «وهذا ما ذهب إلیه "بشیر ابریر" من خلال قوله: 

المعرفي ومعرفتهم السابقة لمواد التخصص الذي یدرسونه، والمادة التي سیدرسونها مجددًا 

 .1»وما هي خصوصیاتهم النفسیة والاجتماعیة؟

     ولهذا نجده یدعو إلى ضرورة التعرف على المتعلمین وعلى مستواهم ومیولاتهم 

ورغباتهم، وكذلك التعرف على مستواهم الذهني من خلال اختیار مكتسباتهم القبلیة حول 

المادة التي یدرسونها، وكذلك التعرف على الجوانب النفسیة من میولات ودوافع وكذلك 

 خصوصیاتهم الاجتماعیة.

     وفیما یخص التعرف على الجوانب النفسیة والاجتماعیة للمتعلم یشیر "عبد اللطیف 

من الضروري تحدید حوافز المتعلم ودوافعه المختلفة نحو التعلم وموقفه «الفاربي" إلى أنه: 

 .2»من المادة وعلاقته بالمحیط واستعماله للغة

     ولهذا من الضروري التعرف على حاجیات المتعلم للتمكن من تحدید دوافعه ومیولاته 

ورغباته المختلفة، والاهتمام بجمیع الجوانب المتعلقة به وخاصة كیفیة استعماله للغة وتعزیز 

 قدراته ومعارفه.

                                                           
م 2007- بشیر ابریر، تعلیمیة النصوص بین النظریة والتطبیق، قسم اللغة العربیة وآدابها، جامعة عنابة، الجزائر، 1

  .10ص
  .7- عبد اللطیف الفاربي، مدخل  إلى دیداكتیكا اللغات حصول ومجالات اشتغال الدیداكتیكي، ص2



   العربیة اللغة خدمة في وإسھاماتھ صالح حاجال الرحمن عبد الفصل الثاني:                              جھود
 

 
62 

 اكتساب اللغة هو اكتساب مهارة معینة: -2

     إن تعلیم اللغة لا یكمن في كیفیة اكتساب المتعلم لآلیات الكلام فقط، بل لابد من 

ولهذا فإن التبلیغ التعلیمي والترسیخ «التركیز على كیفیة إدراكه للعناصر اللغویة وفهم معناها 

یتناول أربع أنواع من الآلیات وهي التي تحصلها القدرة على الإدراك والفهم في مستوى 

المنطوق المسموع (السماع)، وفي مستوى المكتوب المحرّر (القراءة) ثم الآلیات التي 

تتحصل بالقدرة على التعبیر في هذین المستویین أیضا (التعبیر الشفاهي والتعبیر 

 .1»الكتابي)

     ولهذا لابد من التركیز على هذه العناصر الأربعة واكسابها للمتعلم بالتدریج وهذا ما 

لاحظناه من خلال كتاب السنة الرابعة من التعلیم الابتدائي أن محتوى هذا الكتاب منظم 

ومقسم إلى وحدات متدرجة، وأن المحتوى المقرر فیه نجده في البدایة یركز على مستوى 

المنطوق، ولهذا نجد أن المتعلم في البدایة یقوم بعرض الدرس المراد تقدیمه من خلال 

التركیز على المشافهة، فالدرس الأول عبارة عن صور ورسومات مبرة لأحداث أو قصة 

فیكلف التلامیذ بمشاهدة هذه الصور والتعبیر عنها، وبعد ذلك یتجه إلى مستوى التعبیر 

الشفاهي عن طریق طرح أسئلة والإجابة عنها من خلال ما اكتسبه المتعلمون من عنوان 

ا فیقوم  الدرس ومشاهدتهم للصور، وبعد ذلك یتجه إلى مستوى المكتوب فیقدم له المعلم نص�

المعلم بعرض النص المراد تقدیمه مشافهة، ویكلف المتعلمین بالاستماع له وتمییز الكلمات 

والحروف، وبعد ذلك یكلفهم بقراءة ذلك النص وفهمه مع تقدیم شرح للرصید اللغوي الجدید 

وأنه من الضروري تدعیم النص بالصور أو الرسوم لتمثل الحدث بدقّة وهذا ما أشار إلیه " 

 الحاج صالح".

     وبعدها یقوم المعلم من التحقق للإدراك الفعلي للنص من طرف المتعلمین من خلال 

طرح مجموعة من الأسئلة لترسیخ عملیة الفهم، ویُجري حوارًا بینه وبین متعلمیه وبعد ذلك 

یمر إلى مستوى التعبیر الكتابي فیكلفهم بالتعبیر الكتابي حول موضوع ما یكون مرتبطًا 
                                                           

  .229- عبد الرحمن الحاج صالح، بحوث ودراسات في علوم اللسان، ص1
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بموضوع الدرس الذي تناولوه وهنا یصبح المتعلم مدركًا للعناصر اللغویة وفاهمًا لمعناها 

أن المتعلم یصبح قادرًا على التصرف في البنى اللغویة بما «واكساب اللغة للمتعلم معناه 

یقتضیه حال الخطاب ولیس اكتسابه لعلم الصرف أو النحو أو البلاغة كل واحدة على 

 وذلك من خلال 1،»حدى، بتعبیر آخر یصبح المتعلم للغة قادرًا على إنتاج التعبیر الفعال

المعرفة العلمیة للغة لا تنحصر في «تركیز المعلم على مقاییس التبلیغ والترسیخ، لأن 

إحداث الكلام بل تتجاوزه إلى إدراكه في السماع والقراءة، ثم الترسیخ لیس فقط محصورًا على 

 ولهذا فإنه ینبغي 2»تحصیل المعطیات في حد ذاتها بل في خلق القدرة على التصرف فیها

عدم حصر اللغة في الكلام فقط بل لابد من التركیز على جمیع الجوانب والعناصر اللغویة 

وبهذا یصبح المتعلم قادرًا على إنتاج عبارات وألفاظ تكون مناسبة لكل مقام، وفي نفس 

الوقت تستجیب للزمن الذي یعیشه المتعلم ولهذا من الضروري الإحاطة بجمیع المستویات 

 المتعلقة بالكلام كالنحو والبلاغة وعدم التركیز على إحداهما دون الأخرى.

    ولهذا من الضروري أن یكون المتكلم مدركًا لما یتحدثه ویظهر ذلك جلیا من خلال قدرته 

على السماع الجید والتركیز على ما یسمعه، وكذلك القراءة السلیمة بأسلوب جید والتعبیر 

بأسلوب بلیغ، وأن ترسیخ المعلومات لا یعتمد على تخزین معطیات فقط بل یجب أن یكون 

لدى المتعلم القدرة على التصرف فیها وتوظیفها في المقام المناسب الذي یقتضیه حال 

الخطاب ولهذا لیست الفائدة في إحداث الكلام فقط كما ذكر "عبد الرحمن الحاج صالح" 

 سابقًا.

عادة بصفة تلقائیة كاستجابة «    ویشیر "ابن خلدون" أن الفعل الاكتسابي للغة یحدث 

لدواعي التواصل مع المجتمع، ثم یزداد رسوخًا بفضل ممارسة الفعل التواصلي وتكراره 

                                                           
  .122- عبد الرحمن الحاج صالح، الأسس العلمیة واللغویة لبناء مناهج اللغة العربیة في التعلیم ما قبل الجامعي، ص1
  .122- نفسه، ص2
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بمزاولة اللغة المكتسبة وهو ما یجعل المكتسب لها ینغمس في بحر أصواتها كحاجته الدائمة 

 .1»إلى التواصل بها، فیندرج في تحصیل ملكتها وترسیخها

 -ربط النحو بالبلاغة في إعداد المحتویات التعلیمیة:3 

     یعتبر علم النحو والبلاغة علمان متلازمان، فكل منهما یحتاج إلى الآخر إذ لا یجب 

الفصل بینهما فلا یجب تعلیم المتعلم القواعد دون مراعاة القواعد البلاغیة، فلا ینبغي 

الاقتصار على جانب السلامة اللغویة بعیدًا عن كل ما یستلزم أحوال الخطاب، فمن الأسس 

أن اللسان وضع واستعمال أي نظام من الأدلة من «المهمة لبناء مناهج التعلیم هو معرفة 

 ویقصد بالوضع هنا القواعد التي 2،»جهة، واستثمارها لهذا النظام في الحیاة من جهة أخرى

یضعها عالم اللغة والاستعمال هو كیفیة استعمال المتعلم لها في جمیع أحوال الخطاب، فإن 

 . 3»الهدف من تعلیم اللسان هو إكساب المتعلم القدرة العملیة لا النظریة«

     فعلى المعلم أن لا یجعل من النحو والبلاغة كعلم نظري بالدرجة الأولى لأنه یصعب 

 علیه استعمالها في تدریس اللغة العربیة.

    دعا "عبد الرحمن الحاج صالح" إلى ضرورة الجمع بین النحو والبلاغة في إعداد البرامج 

فإذا اكتفینا في تعلیم «والمحتویات التعلیمیة، ولا یمكن الاقتصار على أحدهما دون الآخر 

العربیة بجانب السلامة اللغویة، أي نجعل الطالب قادرًا على تطبیق القواعد النحویة وحدها 

 .4»دون مراعاة ما تستلزمه عملیة الخطاب، أي دون القواعد البلاغیة كان تعلیمنا ناقصاً 

                                                           
- أحمد دواح، نوریة بن عدي، أهمیة الانغماس اللغوي في ضوء الملكة التواصلیة عند ابن خلدون والحاج صالح، ضمن 1

  .307، ص2018أعمال الملتقى الوطني، الانغماس اللغوي بین التنظیم والتطبیق، منشورات المجلس، 
  .182- عبد الرحمن الحاج صالح، بحوث ودراسات في علوم اللسان، ص2
  .182- نفسه، ص3
  .184، ص1- عبد الرحمان الحاج صالح، بحوث ودراسات في اللسانیات العربیة، ج4
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     وأید هذا القول "صالح بلعید" حیث لا یمكن الفصل بین هذین العلمین، فهما یدرسان 

ضمن إطار واحد متكامل، فلا یفهم الجانب التركیبي إلا عن طریق تناسق الأصوات التي «

 .1»تؤدي إلى بنیة سلیمة وهذه البنیة تكون لها دلالة مباشرة أو مجازیة

     وعلیه ینبغي لمبرمج المناهج عدم المبالغة في التركیز على جانب واحد والتقصیر في 

 الجانب الآخر، لأن كلاهما یكملان بعضهما البعض. 

 -استعمال اللغة هو مشافهة قبل أن یكون تحریر:4

     لقد كان المربون والمختصون في تعلیم اللغات قدیما یهتمون باللغة المحررة وهي لغة 

أدبیة محضة، باعتبارها محافظة على النمط اللغوي الذي تعود علیه الناس وورثوه عما خلفه 

العرب القدامى، أما في الوقت الحاضر فقد أصبح جل اهتمام اللغویین بلغة المشافهة 

 وهذا ما ذهبت إلیه النظریة 2»فالاستعمال الحقیقي للغة یعتمد قبل كل شيء على المشافهة«

: الخلیلیة من خلال ضرورة

 التركیز على المنطوق قبل المكتوب: 4-1

وهو مبدأ أساسي أقرته الدراسات اللغویة العلمیة قدیما وحدیثا، أن المنطوق في اللغة «     

العربیة هو الأصل وأن المكتوب أو التحریر فرع علیه ومن شأن هذا المبدأ أن یعید إلى اللغة 

 .3»حیویتها وتماسكها مع الحیاة الطبیعیة

     إذ نجد أن أقل ما یلجأ المتعلم هو المنطوق (المسموع) ویبتعد عن قراءة النصوص 

المحررة ولذلك وُجب التركیز على المنطوق قبل كل شيء، فهذا یسمح للمتعلم بامتلاك ملكة 

لغویة تجعله قادرًا على التعبیر عن حاجیاته في جمیع المواقف الخطابیة، لأن هذا الجانب 

الطالب إذا اكتفى فیه على «یجعل اللغة صالحة للتعبیر عن جمیع أحوال الخطاب، وأن 
                                                           

  .54- صالح بلعید، مقاربات منهجیة، ص1
  .176، ص1- عبد الرحمن الحاج صالح، بحوث ودراسات في اللسانیات العربیة، ج2
مارس ، - یحي بعیطیش، الكفایة العلمیة والتعلیمیة للنظریة الخلیلیة، كلیة الآداب واللغات، جامعة منتوري، قسنطینة3

  .88، ص2010
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 وینزوي 1،»الجانب الكتابي فقط فإنه سیضطر بعد تخرجه أن یخاطب الناس بلغة مصطنعة

تعبیره في اللغة الأدبیة المحضة فقط، وهذا ما نجده الآن جلیا من خلال دلیل استخدام كتاب 

اللغة العربیة للسنة الرابعة ابتدائي أن أول شيء ركز علیه المربون هو میدان فهم المنطوق 

وهو إلقاء النص بالصوت وإبداء الانفعال به، تصاحبه إشارات بالید لإثارة السامعین وجعلهم 

 2»الفترة الأولى من الدرس تخصص للإدراك فقط (السمعي البصري)«أكثر استجابة فإن 

 ولهذا خصصت حصة كاملة لفهم المنطوق.

     وبعد هذا تأتي مرحلة التحقیق للإدراك اللفظي الدلالي فیجري المعلم سلسلة من الأسئلة 

تصیر شیئا فشیئا حوارا بینه وبین متعلمیه، وذلك من خلال التحاور والمناقشة وسرد بعض 

أداة من أدوات «الأحداث والقصص وهذا ما یظهر في میدان التعبیر الشفهي الذي هو 

عرض الأفكار والتعبیر عن الأحاسیس والمشاعر وحسن التفكیر وجودة الأداء عن طریق 

على شكل جمل یربطها موضوع «. وتكون المشافهة 3»اختیار الألفاظ وترسیخها والربط بینها

واحد یندرج بدوره في مجال معین من المفاهیم، وتتخذ هذه الجمل شكل حدیث أو قصة أو 

 مع دعمها بالصور والرسوم التي تمثل العناصر الأساسیة لقصة 4»تعلیق على أحداث مرئیة

 وأحداثها.

 5»أسبقیة المشافهة بالنسبة للتلامیذ على القراءة والكتابة«     فأهم شيء هو التركیز على 

فمن الضروري أن یعتمد المعلم على تبلیغ المعلومات مشافهة لا تحریرًا، أضف إلى هذا لابد 

إكساب المتعلم القدرة على إدراك المضمون والمقروء لفظًا ومعنًى من جهة، والقدرة «من 

                                                           
  .176، ص1- عبد الرحمن الحاج صالح، بحوث ودراسات في اللسانیات العربیة، ج1
  .229- نفسه، ص2
- وزارة التربیة الوطنیة، دلیل استخدام كتاب اللغة العربیة، السنة الرابعة من التعلیم الابتدائي، الدیوان الوطني للمطبوعات 3

  .18، ص2018/ 2017المدرسیة، 
  .229، ص1- عبد الرحمن الحاج صالح، بحوث ودراسات في اللسانیات العربیة، ج4
  .229- نفسه، ص5
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على التعبیر الشفاهي والكتابي من جهة أخرى، فهذا یضبط بعملیات الترسیخ لا بالعرض 

 . 1»والتعریف

     ولا یمكن للمتعلم تحصیل القدرة على التعبیر إلا عن طریق الترسیخ وذلك من خلال ما 

ذكرناه سابقا، بحیث یجب إكسابه قدرة التركیز على الجانب المسموع وفهم مدلولاته ودعمه 

بالصور لتوضیح العناصر الدالة وبیان علاقتها بمقتضى الحال، لأن الجانب البصري له 

 دور كبیر في الاحتفاظ بالمدركات على مستوى الذاكرة.

     وبعد هذا تأتي مرحلة فهم المكتوب بحیث یقرأ المتعلم جهرا مجموعة من النصوص 

أهم وسیلة في اكتساب المعرفة وإثراء التفكیر وتنمیة المتعة وحب «ویحاول فهمها وهو 

 وبعدها تأتي مرحلة 2»الاستطلاع وشمل هذا المیدان نشاط القراءة والمحفوظات والمطالعة

التعبیر الكتابي وهو القدرة على استعمال اللغة المكتوبة بشكل سلیم ویتجسد من خلال 

النشاطات الكتابیة الممارسة من طرف المتعلمین وهذا ما یوضح لنا أن للمنطوق أسبقیة 

فالمعروف عند علماء اللسان أن لغة التخاطب هي أخف بكثیر من «وأهمیة على المكتوب، 

اللغة المحررة، لأنها تستعمل یومیا في كل وقت وخاصة في وقت الاستئناس وعدم الانقباض 

 .3»كما یقول الجاحظ

المستخف منه والمنقبض: «     ولذا فإن لكل لغة قدیما وحدیثا مستویین في الأداء الشفوي: 

فالأول خاص بالتخاطب الیومي الذي یكثر فیه التخفیف كاختزال الحركات وحذف بعض 

الحروف والإدغام وذلك بقصد التخفیف، أما المستوى الثاني فهو الأداء الذي یتمسك به في 

الخطب والمحاضرات وهو یقتضي مقام الحرمة والأمم التي لها حضارة كتابیة تحافظ على 

 .4»هذا الأداء الثاني باعتباره یحفظ لها تراثها

                                                           
 .230، ص1- عبد الرحمن الحاج صالح، بحوث ودراسات في اللسانیات العربیة، ج1
  .18- وزارة التربیة الوطنیة، دلیل استخدام كتاب اللغة العربیة، السنة الرابعة من التعلیم الابتدائي، ص2
  .66، ص1- عبد الرحمن الحاج صالح، بحوث ودراسات في اللسانیات العربیة، ج3
  .66- نفسه، ص4
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     وعلیه لا یمكن الانزواء في مستوى واحد من التعبیر فلیس الأداء المنقبض وحده یدل 

للكلام المنطوق أهمیة مماثلة للكلام المكتوب «على التفوق الحضاري والاقتصادي بل كذلك 

 .1»وخاصة في عصرنا هذا بل یفوقه

     ولهذا یرى "عبد الرحمن الحاج صالح" أنه من الضروري إعطاء أهمیة للأداء العفوي 

أن المسموع «والابتعاد عن الاعتقاد القائم على التخفیف لأنه قریب إلى اللّحن، ومن هنا نجد 

صار یغطي جزءًا من میادین الثقافة والعلوم، ولا یمكن أن یقوم فیه الأداء الترتیلي مقام 

. ومثال على ذلك البرامج التلفزیونیة، كالأشرطة الوثائقیة، ونشرة الأخبار 2»الأداء المستخف

فالكثیر من الناس ینفرون من استعمال الفصحى ویُحسّون أن الناطق بها وكأنه یقرأ من 

نحن لا نرید أن ننقل ذاكرة المتعلم «كتابٍ بعید عن العفویة، كما یشیر " الحاج صالح" 

فاللغة التي « وعلیه یجب إحیاء التعبیر الفصیح 3»بإعطائه أكثر من وجه من وجوه الأداء

یحصرها أصحابها في استعمالها في الكتابة هي لغة حرمها أصحابها من المساهمة في أهم 

 .4»مظهر من مظاهر النشاط الإنسان الذي یتصف بالحیاة النابضة وهي الحیاة الیومیة

     فاللغة العربیة لا یمكن حصرها في مستوى واحد من التعبیر ولابد من التفطن إلى هذه 

لا یمكن أن یتم هذا إلا إذا استعملت في جمیع المیادین وألا تبقى «الكارثة التي أصابتها، و

. 5»لغة أدب ولغة تحریر بل أن تدخل البیوت وتنزل إلى الشارع والمصانع والحقول وغیرها

وأن تعلم اللغة لابد أن ستجیب «لكي تكون مواكبة لما یحتاجه المتعلم في خطاباته الیومیة 

 .6»لما سیحتاج إلیه المتعلم للتعبیر عن كل ما یختلج في نفسه ویدور في ذهنه

                                                           
  .66، ص1- عبد الرحمن الحاج صالح، بحوث ودراسات في اللسانیات العربیة، ج1
  .67- عبد الرحمن الحاج صالح، إعادة الاعتبار للغة، ص2
  .163، ص1- عبد الرحمن الحاج صالح، بحوث ودراسات في اللسانیات العربیة، ج3
  .131 ص1990،ماي،66مجلة مجمع اللغة العربیة،ج- عبد الرحمن الحاج صالح، اللغة العربیة بین المشافهة والتحریر،4
  .162، ص1- عبد الرحمن الحاج صالح، بحوث ودراسات في اللسانیات العربیة، ج5
  .114- عبد الرحمن الحاج صالح، الأسس العلمیة واللغویة لبناء مناهج اللغة العربیة في التعلیم ما قبل الجامعي، ص6
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أن تستند «وبما أن اللغة هي أداة للتواصل والتبلیغ لابد تحقیق مبدأ الشمولیة: 2- 4

مناهجها على وصف علمي شامل لوضع اللغة العربیة الراهن وكیفیة استعمالها في الشارع 

والنوادي الثقافیة، وفي المؤسسات التعلیمیة المختلفة وفي كل المجالات النابضة بالحیاة وهذا 

الوصف یجعل منها أداة أساسیة للتبلیغ ولا تبقى لغة أدب وتعزیز فقط بل یجب أن تدخل كل 

 . فاللغة أساسها هو التواصل بین الأفراد للتعبیر عن حاجاتهم ورغباتهم.1»المجالات

 -المستعمل من اللغة في حالات الخطاب الطبیعي شيء محدود:5

وذلك باعتبارهم أن «     یعتقد بعض المعلمین أن كل ما یوجد في اللغة هو صالح للتعلیم، 

كل ما هو موجود فیها فهو جزء منها ولهذا أن زیادة الرصید اللغوي عند المتعلم هو عبارة 

 .2»عن ثروة لغویة ولابد أن تفیده

فقد لوحظ أن الرجل الغیر المثقف الثقافة «     وهذا غیر صحیح في نظر " الحاج صالح" 

 كلمة، أما المثقف فلا تتجاوز 2500الكبیرة لا یستعمل بالفعل في خطاباته الیومیة أكثر من 

 ولهذا لیس من الضروري أن یعرف 3» مفردة5000 أو 4000كلماته (الواقعة في خطاباته) 

وعلى هذا الأساس «المتعلم كما هائلا من المفردات للتعبیر عما یختلج ضمیره بأسلوب بلیغ 

فإن الكثرة من المفردات التي نرید أن نشحن بها ذاكرة المتعلم هو عمل یتنافى مع ما هو 

، ولهذا لابد أن یقدم للمتعلمین كل ما یحتاجونه في حیاتهم 4»حاصل في واقع الخطاب

الیومیة والابتعاد عن كل ما یفیدهم، ومن خلال غزارة المادة اللغویة المقدمة للناشئة ثم إنشاء 

أهم شيء أن یتعلم الفرد القدر المشترك من اللغة الذي یكثر «الرصید اللغوي الوظیفي لأن 

 .5»دورانه على ألسنة الناس

                                                           
  .89طیش، الغایة العلمیة والتعلیمیة للنظریة الخلیلیة، صي- یحي بع1
  .115- عبد الرحمن الحاج صالح، الأسس العلمیة واللغویة لبناء مناهج اللغة العربیة في التعلیم ما قبل الجامعي، ص2
  .204م اللسان، صو- عبد الرحمن الحاج صالح، بحوث ودراسات في عل3
  .179، ص1- عبد الرحمن الحاج صالح، بحوث ودراسات في اللسانیات العربیة، ج4
  .180، صنفسه- 5
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 مراعاة الجانب النفعي في تعلیم اللغة العربیة:5-1

     ویستند هذا المبدأ أنه عند إعداد مناهج اللغة العربیة أو تعلیمها یجب مراعاة هذا 

بحیث لا یقدم كل شيء للمتعلم أو یدرس له «الجانب لأنه یخدم المتعلم من الدرجة الأولى 

 وعلى هذا الأساس لابد من تعلیمه القدر الذي یحتاجه من 1»شاردة وواردة في اللغة العربیة

 الألفاظ والتراكیب وأن لا یزید عن ذلك فیعتبر إثقال ذهنه بما لا یفیده.

 -النحو العلمي والتعلیمي وضرورة التفریق بینهما:6

إنّ الغایة الأولى والأساسیة من وضع النحاة للنحو هي حفظ اللغة العربیة من الفساد     

وإبعادها عن الأخطاء، فالغرض من النحو هو الاستفادة منه لاكتساب القدرة على الكلام 

السلیم، ولهذا عمل العلماء والنحاة القدامى على تدوین مجموعة من الضوابط والقواعد 

اللغویة، هدفها الأساسي مساعدة المتقنین للغة وغیر المتقنین لها، لتصحیح أخطائهم 

مجموعة من «اللغویة، وذلك بالرجوع إلى ما وضعه النحاة من مؤلفات والتي توفر لهم 

الأصول اللغویة والضوابط النحویة یرجعون إلیها لا كطریقة لاكتساب الملكة، بل كمرجع من 

الضوابط لم یسبق أن جمع وألف من ذي قبل، فكان من الضروري أن تكون للعربیة مدونة 

 .2»من القواعد المحررة تستخرج من كلام العرب وهذا العمل أن یكون علما

     وبالرغم مما تركه النحاة القدامى إلا أن الكثیر اعتقد أن ما خلفه النحاة العرب معقدا 

وأنَّ كتبه تتمیز بالعلمیة، ومحتواها نظري، وغیر صالحة لاكتساب الملكة اللغویة لأنَّ 

اكتسابها لا یتوقف على معرفة القواعد وحفظها فقط، بل لابد من جعلها مهارة وقدرة على 

التصرف في البنى اللغویة، ولهذا ظهرت مؤلفات أخرى عملت على تعلیم اللغة العربیة 

أن ما جاء في كتبهم النحویة من «اعتمادا على أحكام النحاة مع التعدیل فیها لاعتقادهم 
                                                           

  .90- یحي بعیطیش، الغایة العلمیة والتعلیمیة للنظریة الخلیلیة، ص1
 127 والتعلیمي وضرورة التمیز بینهما، مجلة مجمع اللغة العربیة بالقاهرة، عالنحو العلمي، - عبد الرحمان الحاج صالح2

  .146ص
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البحوث النظریة لا تستجیب لحاجات التعلیم للعربیة، لهذا شرعوا في تألیف كتب في النحو 

  وذلك قصد تبسیطها وتیسیر فهمها.1»المختصر مجرّدة من التفسیر والتعلیل

     إنَّ هذا الاختلاف بین المؤلفات هو ما جعل عبد الرحمن الحاج صالح من خلال 

 النظریة الخلیلیة یدعو إلى ضرورة التمییز بین النحو العلمي والتعلیمي.

     كثیرا ما اعتمد صاحب النظریة الخلیلیة الحدیثة على هذا الجانب في مقالاته 

ومحاضراته وملخصها أن النحو التعلیمي شيء والنحو العلمي شيء آخر  ویظهر لنا أن 

موضوع تدریس اللغة العربیة (النحو والصرف) یعاني مشكلة عدم التفریق بین هذین الجانبین 

فالنحو جانب مهم جدا لتعلیم اللغة العربیة الفصیحة بل وامتلاكها وقد اعتبره الحاج صالح 

  ولهذا من الضروري التفریق بینهما:2»هیكل للغة وهو بذلك صورتها وبنیتها«

فهو یشمل «فالنحو العلمي: هو مجال للتنظیر، یقوم عل الدقة في الوصف والشرح والتعلیل 

الدراسة العلمیة لكل ما یحیط بالإنسان والإنسان نفسه بما في ذلك اللغة كظاهرة ونظام من 

  فهو یدرس لذاته لأنه عمیق ومجرد.3»الأدلة

أما النحو التعلیمي: فهو یعتمد على شرح القواعد وتبسیطها واختصارا لما تركه النحاة 

 فیركز النحو التعلیمي على 4»فیدخل فیه تعلیم اللغة واكتساب المهارة في استعمالها«القدامى 

كل ما یحتاجه المتعلم، یختار المادة المناسبة من مجموع ما یقدمه النحو العلمي، مع «

 .5»تكییفها تكییفا محكما طبقا لأهداف التعلیم وظروف العملیة التعلیمیة

                                                           
 17 والتعلیمي وضرورة التمیز بینهما، مجلة المجمع الجزائري للغة العربیة، عالنحو العلمي، عبد الرحمان الحاج صالح- 1

 .19م، ص2013السنة التاسعة، جوان
 .182، ص1، بحوث ودراسات في اللسانیات العربیة، جعبد الرحمان الحاج صالح- 2
- عبد الرحمان الحاج صالح، النحو العلمي والنحو التعلیمي وضرورة التمییز بینهما، مجلة مجمع اللغة العربیة بالقاهرة 3
 .140، ص127ع
 .141- نفسه، ص4
 .152- محمد صاري، تیسیر النحو، ترف أم ضرورة؟ ص 5
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     یعتقد عبد الرحمان الحاج صالح أن القواعد الواجب إدراجها في المناهج تحتاج إلى 

إعادة النظر فیها مع مقارنة ما تركه العلماء القدامى فهو علم أصیل وما یتطلبه العصر 

الحدیث من ضرورة تبسیط القواعد واختصارها وان النحو النظري الذي ینبغي إتباعه هو نحو 

أن عصر الإبداع في تاریخ الحضارة الإسلامیة هو «الخلیل وأتباعه ویوضح ذلك قائلا: 

الخمسة قرون الأولى... لذلك نجده یلح في العودة إلى ما تركه الأولون في إعداد القواعد 

 لأنَّ ما جاء بعدها البعض منه یتَّسم بالتحریف وتراجع 1»التي ینبغي أن تدرج في المناهج

القیمة العلمیة أحیانا ولهذا یؤكّد على عدم إهمال ما تركه النحاة الأولون، والإقبال على ما 

 ألَّفه المحدثون فقط وجعله المرجع الأساسي ولجوئهم إلى النحو المختصر.

    باعتباره هو الأساس لأنه میسرًا ومبسطًا، لكن هذا ظلم للنحاة القدامى لأنَّ ما تركوه هو 

وصف علمي لنظام اللغة العربیة والرجوع إلیه والاقتداء به مفید وضروري فلا نحو تعلیمي 

یفید إلاَّ بتطور النحو العلمي فالنحو وضع لیكون مرجعا لكلام العرب ولیس مجرَّد طریقة 

 تعلیمیة فقط.

وهو مبدأ أساسي في تدریج تعلیم النحو  -الانطلاق من البنى الأصلیة إلى فروعها:

 وهو من أهم مبادئ النظریة الخلیلیة الحدیثة:

اعتماده یستوجب أن ترتب الأبواب النحویة انطلاقا من البنى الأصلیة لأنها أساس ما یتفرع «

 إنَّ ثنائیة 2»عنها من التراكیب التي یمكن أن یبنى على منوالها ما لا یحصى من الجمل

الأصل والفرع لا تقتصر على التركیب فحسب، وإنّما تهتم بالبنیة اللغویة في كلیاتها 

 وأجزائها، إفرادا وتركیبا ومثل ذلك أن النكرة أصل المعرفة، والمفرد أصل الجمع وغیرها.

                                                           
 .182، ص1- ینظر: عبد الرحمان الحاج صالح: بحوث ودراسات في اللسانیات العربیة، ج1
 .112- الشریف بوشحدان، النظریة الخلیلیة الحدیثة وسبل ترقیة تعلیم اللغة العربیة فیما قبل الجامعة، ص2
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الترتیب متماسكا وذلك بان تعالج معا الموضوعات «    أضف إلى هذا ینبغي أن یكون 

 وهذه الطریقة تتیح 1»التي تندرج في بنیة مشتركة مثال تجمع بین الفاعل والمفعول به

وعن طریق المقارنة «للمتعلمین فرصة التعلم عن طریق المقارنة فیستطیع استخراج الفروق 

 .2»یراجع دروسا سبق أن عرضت علیه من قبل فیزیده تثبیتا وترسیخا

وقد «    یعتبر الأصل والفرع مفهومین لا یبنى علیهما علم النحو فقط بل كل علوم العربیة 

جعل الخلیل وسیبویه النظام اللغوي كله أصولا وفروعا والفرع هو الأصل مع زیادة، أي مع 

 وذلك بتفكیك عبارات من عبارات أخرى تكون أیسر منها وتكون أصلا 3»شيء من التحویل

باللجوء إلى منهج علمي هو ما یسمونه حمل «لها، وهذا ما ذهب إلیه النحاة العرب وذلك 

 وذلك لاكتشاف الرابط الذي یجمعها وهذا ما توضحه 4»الشيء على الشيء أو إجرائه علیه

 : 5المتتالیات من الجمل التي أوردها سیبویه في كتابه

 - مررت برجل راكب وذاهب.

 - مررت برجل راكب فذاهب.

 - مررت برجل راكب ثم ذاهب.

 - مررت برجل راكع أو ساجد (بمنزلة إما وإما...).

 - مررت برجل راكع لا ساجد (إما غلط فاستدرك وإما نسي فتذكرا...إلخ).

                                                           
 .113- الشریف بوشحدان، النظریة الخلیلیة الحدیثة وسبل ترقیة تعلیم اللغة العربیة فیما قبل الجامعة ، ص1
 .113- نفسه، ص2
 .16- محمد صاري، المفاهیم الأساسیة للنظریة الخلیلیة الحدیثة، قسم اللغة العربیة وآدابها، جامعة عنابة، ص3
 .16- نفسه، ص4
 .430، 429م، ص ص1991، بیروت، دار الجیل، 1- سیبویه، الكتاب، تح: عبد السلام محمد هارون، ط5
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ومن خلال هذه الجمل یتبین لنا كیفیة تحول الجمل بالزوائد، ولهذا في البدایة تكون الجمل 

مركبة تركیبا بسیطا، ویحملون علیها جملا أخرى تكون فیها زیادة على الجمل البسیطة وهذا 

ما یعرف بنظریة حمل الشيء على شيء آخر باستخدام المقارنة مثلا: المفرد أصل والمثنى 

والجمع فرع علیه وبناءا على هذا لابد من الانطلاق من الأصل وصولا إلى الفرع لأن 

الأصل عند الأئمة النحاة هو ما بني علیه ولم یبن على غیره، ولا یحتاج إلى علامة لیتمیز «

 .1»بها عن فروعه

اقتراح تألیف برنامج القواعد النحویة في كل سنة دراسیة «وبناء على ثنائیة الأصل والفرع تم 

 .2»من وحدات، تضم كل وحدة مجموعة من الدروس یجمعها محور عام مشترك

 وبهذا یضمن المتعلم صنفین من الدروس الأول یتضمن العناصر الأصلیة وهو الأساس أما 

الثاني فیشتمل على العناصر غیر الأصلیة ولهذا ینبغي على مبرمج مناهج اللغة أن یضع 

خطة محكمة توزع فیها الدروس النحویة بما یناسب كل مستوى دراسي وما یتماشى مع كل 

 درس.

 -الانغماس اللغوي عند عبد الرحمان الحاج صالح:7

عملیة اللجوء الكلي فكرا « هو Bain linguistique     الانغماس اللغوي أو ما یسمى 

 فهو خاص 3»وجسدا إلى بیئة معینة، قصد اكتساب لغتها عن طریق الاحتكاك والسماع

لابد أن یعیشها، وأن یعیشها هي وحدها «بتعلیم لغة ما فیوفر اكتساب اللغة باللغة ذاتها إذ 

لمدة معینة فلا یسمع غیرها ولا ینطق بغیرها وأن ینغمس فیبحر أصواتها كما یقولون لمدة 

                                                           
 .222، ص1993، الجزائر، 2، الجملة في كتاب سیبویه، المبرز، ععبد الرحمن الحاج صالح- 1
 .113- الشریف بوشحدان،النظریة الخلیلیة الحدیثة وسبل ترقیة تعلیم اللغة العربیة فیما قبل الجامعة، ص2
  .17م اللسان، صو- عبد الرحمن الحاج صالح، بحوث ودراسات في عل3
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، فالانغماس اللغوي مرتبط بتعلم اللغات، بحیث ینبغي على 1»كافیة لتظهر فیه هذه الملكة

المتعلم أن ینغمس بالبیئة اللغویة والثقافیة للغة الهدف، ویتصل بها اتصالا مباشرا وأن 

یتواصل بها في جمیع النشاطات، وهذا المفهوم تفطن إلیه العلماء العرب القدامى أمثال "ابن 

وهذه الملكة كما «خلدون" الذي أشار إلى الملكة اللسانیة لا تحصل إلا بالممارسة في قوله 

تقدم إنما توصل بممارسة كلام العرب وتكرره على السمع والتفطن لخواص تراكیبه، ولیست 

تحصل بمعرفة القوانین العلمیة في ذلك التي استنبطها أهل صناعة اللسان، فإن هذه القوانین 

 .2»إنما تفید علمًا بذلك اللسان ولا تفید حصول الملكة بالفعل في محلها

  مزایا طریقة الانغماس اللغوي:7-1

      یرى "عبد الناصر بوعلي" أن للانغماس اللغوي عدة فوائد منها:

 * تطویر الكفاءة اللغویة ممثلة في اكساب المهارة وحذف اللكنة العربیة وإتیان الفصاحة.

 * بناء الثقة لدى المتعلمین في فهم اللغة والتواصل.

* الرجوع إلى السلیقة، وذلك أننا حین نعلّم التلامیذ النحو والصرف والدلالة والبلاغة فإننا لا 

 نعلمهم اللغة وإنما أشیاء أخرى.

  نقائص طریقة الانغماس اللغوي:7-2

     عدّد "عبد الرحمن الحاج صالح" نقائص طریقة الانغماس اللغوي والذي اعتبرها من 

: المعوقات التي تؤول دور نجاحها وفیها

                                                           
- عبد الرحمن الحاج صالح، علم تدریس اللغات والبحث العلمي في منهجیة الدرس اللغوي، ضمن كتاب بحوث ودراسات 1

  .193، ص1في اللسانیات العربیة، ج
  .455- عبد الرحمن ابن خلدون، المقدمة، ص2
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أن الطالب یتعرض لمتحدث واحد بالفصحى هو المعلم، بینما یخالط أقرانه الذین یتحدثون «-

 بلغات متعددة.

، وهذا النقص 1»-إن المتعلم یتمكن من اللغة الشفهیة لكن الجانب الكتابي یبقى لدیه ناقص

 نلاحظه في شأن المهاجرین إلى بلدان أخرى مثل المهاجرین الجزائریین في فرنسا.

  تطبیق نظریة الانغماس اللغوي: 7-3

      یمیّز " الحاج صالح" الانغماس اللغوي بین:

الانغماس الطبیعي وهو ارتماء المتعلم في المجتمع اللغوي، یتعلم اللغة من الناطقین « -أ

بها على اختلاف طبقاتهم ومستویاتهم، وهو ما لم یعد متوفرا في المجتمعات العربیة 

 وهذا راجع إلى التداخل اللغوي الذي نعیشه.

الانغماس الاصطناعي وهو الذي ینبغي أن توفره المدرسة، لذلك أن المدرسة  -ب

 .2»أصبحت المؤسسة الوحیدة التي یتعلم فیها الطفل الفصاحة

     وبناء على ما سبق نستنتج أن الانغماس اللغوي أنجع الطرق لاكتساب اللغة، رغم أن 

هذه الطریقة ظهرت منذ القدم لدى العرب عندما كانوا یرسلون أبناء هم إلى البوادي 

 للاستماع لكلام العرب والأخذ عنهم وعن فصاحتهم.

     ویرى "عبد الرحمن الحاج صالح" أن التفطن لهذه الطریقة یفید كثیرا في التحصیل 

اللغوي، ویدعو إلى تطبیقها في مدارسنا ویرى أنها طریقة قد ترفع عنا معاناة كثیرة في مجال 

 تعلیم اللغة العربیة.

 

                                                           
  .36م اللسان، صو- عبد الرحمن الحاج صالح، بحوث ودراسات في عل1
- عبد الناصر بوعلي، الانغماس اللغوي في تفكیر عبد الرحمان الحاج صالح، ضمن أعمال الملتقى الوطني، الانغماس 2

 . 163اللغوي بین التنظیم والتطبیق، ص
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 -إسهاماته في التعلیمیة:8

عدة مقالات في هذا المجال، وفیها ینقد «     لقد ألّف الباحث "عبد الرحمن الحاج صالح" 

منهجیة تلقین الدروس، ویقدم البدائل النوعیة التي ترقى بالدرس لأن یكون محبوبا ومفهوما 

فنراه یكتب في الأسس العلمیة واللغویة لبناء مناهج اللغة العربیة في التعلیم ما قبل الجامعي 

 .1»وفي الأسس العلمیة لتطویر تدریس اللغة العربیة وفي علم تدریس اللغات...

     وفي جمیع المقالات والكتب التي درسناها نجد " الحاج صالح" یؤكد على أهمیة مادة 

اللغة العربیة ومناهجها وكیفیة تدریسها واختیارها، والتركیز على المتعلم والانتباه إلى ملكة 

وهذا ما جعله منذ تأسیسه لمعهد اللسانیات یؤسس فرق بحث في «التبلیغ وأهمیة المشافهة 

، كما دعت النظریة 2»مجال الدیداكتیك، مستخدما فیها طرائق تبلیغ النحو العربي القدیم...

 الخلیلیة إلى ضرورة التفریق بین النحو العلمي والنحو التعلیمي. 

 فقام بتقدیم بدائل «     فقد كان لـ "عبد الرحمن الحاج صالح" إسهامات عدیدة في التعلیمیة

نوعیة في المنظومة التربویة، وتحسین مستوى تدریس اللغة العربیة وهذا ما أهله لأن یكون 

 .3»على رأس اللجنة الوطنیة لإصلاح المنظومة التربویة

     كما تأسف "عبد الرحمان الحاج صالح" على ما آلت إلیه اللغة العربیة من خلال 

 المشاكل التي واجهتها مثل انزواء اللغة الفصحى وما أصابها من ضعف.

   

  

                                                           
  .151- صالح بلعید، مقاربات منهاجیة، ص1
 2، المجلد الثالث، ع2001، مجلة الدراسات اللغویة، السعودیة، ؟یر النحو، ترف أم ضرورةیس- محمد صاري، ت2

  .153ص
 .152ینظر صالح بلعید، مقاربات منهجیة، ص- 3
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 الفكر اللساني في الجزائر وفي الوطن العربي أعلامیعد الدكتور عبد الرحمن صالح من     
له اطلاع واسع على الفكر اللغوي عند العرب وعند الغربیین. وهو باحث علمي محترف 

  غنیة ومتنوعة في عدة مجالات منها: اللسانیات والتعلیمیة....الأستاذبامتیاز، وجهود 

 عن التساؤلات المطروحة حول جهود عبد الرحمن حاج الإجابةوقد حاولنا في هذا البحث 
: الآتیة النتائج إلىصالح في التعلیمیة خاصة في ترقیة اللغة العربیة، وقد توصلنا 

-التعلیمیة هي جملة من النشاطات التي تساعد المتعلم على تنمیة قدراته وكفاءاته، كما 
تساعده على اكتساب المهارات والمعارف وتطبیقها في الوضعیات التي تلبي حاجیاته 

المتنوعة. 
: المعلم، المتعلم والمحتوى، ولا تكتمل هذه أساسیة أقطاب-العملیة التعلیمیة تتكون من ثلاثة 

 بالتفاعل المستمر بین هذه العناصر. إلاالعملیة 
 العامة والأسس-هناك نوعان للتعلیمیة : تعلیمیة عامة، وهي التي تهتم بالقواعد والقوانین 

للتدریس، والتعلیمیة الخاصة: وهي الجانب التطبیقي للتعلیمیة العامة.  
 المنظومة التربویة وإصلاح التعلیم إحیاء-مرت الجزائر غداة الاستقلال بعدة مراحل من اجل 

 .متبنیة كل مرحلة مقاربة خاصة بها
 إیجاد لابد من إذ تراكم المعارف إلى اكبر مشكلة تواجه المناهج التعلیمیة تعود إن- 

 المناسبة لمعالجة محتویاتها وربطها بالتطورات التي تمس المجالات المعرفیة وان الأسالیب
 .تستجیب للحاجات الراهنة 

 یكون فیها المعلم إذ من التعلیم، أكثر- طرائق التدریس في المنهاج الحالي تركز على التعلم 
 توظیف معارفه وقدراته العقلیة وان تستجیب إلىموجها ومرشدا للمتعلم، فیتطلب منه اللجوء 

 . البیداغوجیا لحاجات المتعلمینإستراتیجیة
 التعلیمیة المحددة للدرس، وان الأهداف یختار الطریقة التي تناسب أن- یجب على المعلم 

یتنوع في استخدامه لطریقة التدریس، وفقا للموقف التعلیمي، وألا یظل ثابتا على طریقة واحدة 
 من طریقة. أكثر إلىفقد یحتاج الدرس الواحد 

 جادة في الكشف عن العیوب والنقائص التي تعرضت لها إسهاماتولعبد الرحمن حاج صالح 
  حلول لها بحیث:إیجاداللغة العربیة ومحاولة منه 
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یؤكد على الشروط الواجب توفرها في مدرس اللغة العربیة ویحصرها فیما یلي: -
  . -اكتساب الملكة اللغویة

 . بمجال بحثهالإلمام-
 .-اكتسابه الملكة الكافیة في تعلیم اللغة

  .-نقد الواقع اللغوي،الواقع الراهن للغة العربیة،كما نقد منهجیة تلقین
الدروس وقدم البدائل النوعیة لكي یكون الدرس محبوبا ومفهوما. 

 إلا تدریس اللغة العربیة، الذي لا یتم أصاب الذي-كشف الحاج صالح عن الضعف 
بالاعتماد على البحوث العلمیة المیدانیة . 

والإجلالي)؛حیث ركز على ضرورة انتقاء   على وجود مستویین من التعبیر (الاسترساليأكد-
 مجموعة من القواعد الخاصة إدراج العربیة الفصیحة التي تتسم بالخفة، ویقترح الأسالیب

بالمستوى المستخف من التعبیر الذي یستعمل في الخطابات العادیة في المناهج الدراسیة و یا 
  .وأنعشوه المثقفون أحیاهحبذ لو 

-حدد المشاكل التي تعترض سبیل اللسانیات التربویة فیما یلي: 
 اللغة العربیة ، فینبغي تأدیة- تحدث عن المشاكل التي تخص المعلم من خلال جهله بكیفیة 

 یكون عالما بما جد في صعید البحث اللساني . أنعلیه 
. أخرى- غزارة المادة الإفرادیة من جهة، وخصاصة مدلولاتها من جهة 

 تكون المادة اللغویة المقدمة للمتعلمین مراعیة لاحتیاجاتهم ومستویاتهم الذهنیة وان أن-یجب 
 .تكون مراعیة للعصر

 .-ضرورة اختبار المادة اللغویة 
 .لأجزائها-التدرج في تعلیم المادة اللغویة والتسلسل المنطقي 

 إلى صیاغة المعجم لدى الطفل العربي یهدف إعادة-قدم الحاج صالح مشروعین یقترح فیهما 
 تزوید إلىتزوید الطفل العربي والطفل المغاربي بصفة خاصة، فالرصید اللغوي العربي یهدف 

 الرصید الوظیفي المغاربي فهو إما واقع حیاته ولا یتجاوز ذلك،إلیهالمتعلم بكل ما یحتاج 
 توحید اللغة وبناء معجم مدرسي موحد. إلىنموذج مصغر عن الرصید اللغوي العربي فیهدف 

 المتعلم الملكة اللغویة اكتساب البحث في محتوى طرق تبلیغ المعلومات وكیفیة أن- یؤكد 
 یستمد من ثلاثة میادین وهي: إنماالكافیة، 
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 ومحیطه، وكذا اكتساب الراشد للغة آبائه: یهتم بكیفیة اكتساب الكفل للغة الأول*المیدان 
. الأمالثانیة غیر اللغة 

 . الكلام)أمراض*المیدان الثاني: علم اللسان المرضي (
*المیدان الثالث: تربوي لغوي یعمل على اختیار الطرق الخاصة بتدریس اللغة. 

 علمیة لبناء منهج تعلیمي ناجح وذلك من خلال : أسسا- اقترح الحاج صالح 
 .* التركیز على المتعلم واعتباره سر نجاح العملیة التعلیمیة

 مست جمیع إصلاحات یكون تحریرا، واقتراح أن استعمال اللغة هو مشافهة قبل أن أكد* 
 المنظومة التربویة وكان تركیزه على الملكة اللغویة قصد تحسین التعبیر الشفهي أطراف
 .للمتعلم

 تكون متداولة الاستعمال إن في المناهج والكتب المدرسیة یجب إدراجها المفردات الواجب إن*
 . الغیر مستعمل من اللغة إهمال ضرورة إلىكما دعا 

  .-اعتبر علم النحو والبلاغة متلازمان
 مضمونه نظري والثاني فالأول ضرورة التفریق بین النحو العلمي والنحو التعلیمي إلى دعا-

 . المتعلم القدرة على التبلیغإكسابیركز على 
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 م.2017
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 :ملخص 

هدفنا من هذه الدراسة هو إبراز الجهود و الإسهامات التي بذلها الدكتور عبد الرحمن       
في حقل تعلیمیة اللغة العربیة، حیث یرى أن العملیة التعلیمیة في جمیع البلدان  الحاج صالح

العربیة ولیس فقط الجزائر قاصرة على تخریج متعلم یعبر تعبیرا سلیما باللغة العربیة، كما 
مع  یهدف هذا البحث إلى توضیح المشاكل التي آلت إلیها اللغة العربیة في زماننا هذا،

محاولة اقتراح أنجع الأسس و الحلول لتدریسها وجعلها لغة مستعملة بالفعل. 

ونتیجة هذا البحث جاءت لتبین كیف  كان تصور الحاج صالح للعملیة التعلیمیة ،     
 وماهي الإجراءات والبدائل التي قدمها من أجل ترقیة  اللغة العربیة.

التعلیمیة ، المعلم ، المتعلم ، المحتوى، عبد الرحمان الحاج صالح ، المناهج  ˸ الكلمات المفتاحیة 

 اللغة العربیة ،  المشاكل ، الأسس.

Résume : 

      Cette étude a pour objectif mettre en évidence les efforts et les 
contributions d’Abderrahmane Al- Hadj Saleh dans le domaine de la 
didactique de langue arabe, où il pense que le processus éducatif dans 
tous les pays arabes et pas seulement en Algérie n’a pas réussi à 
former un apprenant avec une bonne compétence de s’exprimer 
convenablement en arabe. 

     Expliquer les problèmes rencontrés par la langue arabe à notre 
époque, tout en essayant de proposer les basses et les solution les plus 
efficaces pour enseigner et en faire une langue déjà utilisée. 

     À la suite de cette recherche, on a découvert comment la perception 
de Hadj Saleh pour le processus éducation et quelles procédure et 
alternatives il proposait pour promouvoir la langue arabe. 

 Mots-clés : éducation, enseignant, apprenant, contenu, 
Abderrahmane Hadj Saleh, programme, langue arabe, problèmes, 
notions de base.         
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