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الحمد الله رب امعالمين ، امرحمن امرحيم ، ملك ًوم الدين ، 

لى الله ىو رب الأومين والآخرين وكيوم  لاه اؤ أأشيد أأن لا اؤ

 امسماوات والأرضين ، وامطلاة وامسلام على المبعوث رحمة

نوعالمين ، أأشيد أأهو امرسول الله ضلى الله عويو وسلم وعلى 

آله وصحبو أأجمعين وعلى من سار على ىدًو واكتفى أأثره  أ

لى ًوم الدين ، انويم ما اضوح لي دًني الذي ىو عطمة  ...اؤ

آخرتي  أأمري واضوح لي دهياي امتي فيها معاشي واضوح لي أ

خير واجعل امتي فيها معدي و اجعل الحياة زيادة لي في كل 

ني أأسأألك خير المسأألة  الموت راحة لي من كل شر ، انويم اؤ

وخير الدعاء وخير امنجاح وخير امعلم وخير امثواب وخير 

ني وحلق دعائي وارفع درجتي .  الحياة وجبتني وجلل موازً



  

 

 

 

 

الحمد لله امواحد امليار ،امعزيز امغفار مكور انويل على اهنهار ،ثذكره لأولى 

الأبطار ، وثبصرة لذوي الأمباب والاعتبار ،أأحمده أأبوغ حمد و أأزكاه املووب و 

نجاز واتمام ىذا امبحث المتواضع ، كما هتلدم امشكر  على ثوفيلو منا على اؤ

لى حيز اموجود  ووافر الامتنان مكل من أأسيم في ىذا امبحث حتى خرج اؤ

على ىذا  امتي تكرمت بالاؤشراف مريم بوزردةوأأخص بالذكر الأس تاذة امفاضلة 

 امبحث ،وأأرشدثنا بتوجيهاتها وهطائحيا امبناءة .

وكما لا هنسى أأن وشكر كل من الأساثذة انلذين كاهت لهم لمسة عطاء من بعيد 

ب في سيرورة ىذا امبحث   4102-4102دفعة أأو من كرً

لى انلذين أأفنيا حياتهما في تربيتنا ومد ًد امعون منا ودفعنا  نهدي ىذا امبحث اؤ

جتهاد اموالدين امكريمين انلذان ثعجز امكلمات عن الاؤحاطة بما ًفي نوعلم والا

حليما ضاحبي اميد امبيضاء امتي أأمدت منا عونا كاملا اميكما نجزي خامص 

 شكرنا

خوثنا سدد الله خطاهم على الحق والاؤيمان  لى أأخواثنا وأأزواجهم وأأبنائهم واؤ اؤ

 وكل الأساثذة وامطدًلات .

 وجل أأن يجعل عمونا ذخرا منا ًوم امليامة . وفي الأخير هدعوا الله عز
 

 



 

  

 

 

لى والّدي بطة خاضة وأأكول لهما أأبي عاشور ، أأمي هطيرة ىذه ثمرة امنجاح ابنتكما ولا  أأىدي ىذا امعمل اؤ

 أأطوب منكما سوى امرضا في الدهيا والآخرة 

لى أأفراد عائوتي أأختي نجاح وابنهما امكتكوت فرحات وزوجها ، أأ  آخر امعنلود ، أأختي أأىدي تحياتي اؤ ختي فايزة أ

 وشريكي عزيز ، أأخي محمد وزوجتو .

لى خطيبي '' وس يم '' الذي كان س ندي وعوني في ىذا امعمل ومعو عرفت معنى امطبر والحنان  تحية خاضة اؤ

 ومواجهة كساوة الحياة شكرا لك .

لى روح والد زوجي امطاىرة رحمة الله عويو . وأأسكنو فس يح لى  أأزف تحية الاؤسلام اؤ جناهو ، وتحياتي الحارة اؤ

خوتي حورًة ،  خواني سعيد ، لخضر ، وأأكول لهم أأهتم عائوتي افراد عائوتو أأمي مسعودة واؤ زىية ، حنان واؤ

 امثاهية وبيتي الدافىء 

ب أأىديكم تحية الاؤسلام والله ولي امتوفيق وشكرا  لى كل الأكارب من بعيد أأو كرً لى كل من يحبني اؤ  اؤ

 حطد  من جدّ وجد ومن زرع

 

 

 

 

 



 

                                                                                                   
                                   

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 



 

                                                                                                   
                                   

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

   
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 



 

                                                                                                   
                                   

 
 خطة البحث :

 
 دعاء

 شكر كعرفاف
 المقدمة -
 الفصؿ الأكؿ : تعممية النص الأدبي-

 مفيكـ التعميمية 
 لغة-أ                  
 اصطلاحا-ب                 

 المحث الثاني : عناصرىا =-
 رسؿالم-أ                
 الرسؿ إليو-ب                
 القناة-ج                
 الرسالة-د                

 المبحث الثالث: أىدافيا -
 الأىداؼ المتعمقة بالجانب العقمي المعرفي -أ              
 الأىداؼ المتعمقة بالبعد الحركي -ب             
 كجدانيالأىداؼ المتعمقة بالجانب ال-جػ             

 المبحث الرابع: بيف النص ك الخطاب:-
 مفيكـ النص-أ            
 =لغة1أ           
 =اصطلاحا2ب          
 مفيكـ الخطاب-ب          
 =لغة1أ          

 =اصطلاحا2ب      



 

                                                                                                   
                                   

 الفصؿ الثاني: النص الأدبي في مرحمة المتكسط 
 مفيكـ النص الأدبي 1المبحث -
 ة المتكسط كحدة مرحم 2المبحث -
 أسس اختيار المتكسط  3المبحث -
 أىداؼ تدريس النص الأدبي  4المبحث -
 مراحؿ تدريس النص الأدبي  5المبحث -
 طرائؽ تدريس النص الأدبي  6المبحث -

 طريقة الإلقاء-أ                   
 طريقة الاستقراء -ب                  

 كبيداغكجيا الإدماج الطرائؽ الحديثة المقاربة بالكفاءات -ج 
 طرية الاستقصاء -د 
 طريقة المناقشة -ق 
 طريقة الاكتشاؼ -ك 
 طريقة الاستنتاج-م 

 الفصؿ التطبيقي : الجانب الميداني
 = دراسة كحرفية لمكتاب المدرسي السنة الرابعة متكسط 1المبحث -
 =اختبار ثلاث نصكص مف كتاب المدرسي 2المبحث -
 النصكص = مذكرات ليذه 3المبحث -
 =دراسة تحميمية كصفية ليذه المذكرات 4المبحث -
= دراسة مقاربة بين الطريقة القديمة والحديثة في تدريس النصوص 5المبحث -
 الأدبية 
 الخاتمة -
 قائمة المراجع الأدبية -
 فيرس الموضوعات  -
 
 



 

                                                                                                   
                                   

 
 
 
 
 
 
 

 
 

 مقدّمــــــــــــــــــــــة    
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 



 

                                                                                                   
                                   

 مقدمة :
كىي في الكقت ذاتو محط اىتماـ  ة العربية مكضكع عممي منذ القدـ،تعد المغ

كغني عني عف الذاكرة تعميـ ضركرة تعرضيا المعرفة  لذا المعنييف بتعميـ المغات، عممي،
لا ترقى إلا برقى لفاتيا، لذلؾ أضحى  الأمـصبح معركفا أف أكلا سيما كقد  كتقدـ الفكر،

كؿ متخصص يسيـ في التنكيو العقؿ كبناء الحضارة النيكض بمجاؿ تعميمتيا كاجبا عمى 
كلما كانت التعميمية ىي الدراسة العممية لمحتكيات التعميـ كطرائقو كتقنياتو، كلأشكاؿ 
تنظيـ حالات التعميـ التي يخكضيا المتعمـ بغية الكصكؿ إلى تحقيؽ الأىداؼ المنشكدة 

ي، فإف تعميمية المغات كسيمة سكاء عمى المستكل العقمي أك الكجداني أك الحسي الحرك
اجرائية لترقية قدرات المتعمـ كلاكتساب الميارات المغكية التي ستعزز منياجيتيا كعمميا مف 
خلاؿ استثمار النتائج المحققة في ميداف البحث المساني، كالذم يعد قرب العمكـ الانسانية 

م يعكؼ عمى دراسة إلى تعميمية المغات، مف حيث ككنيا المنكاؿ العممي الكحيد الذ
 الظاىرة المغكية فيتخذىا مكضع لمدرس ككسيمة اجرائية في الكقت ذاتو.

كبما أف النص الأدبي يعد أحد أىـ فركع عمـ المغة العربية كباعتباره كسيمة لضبط 
و زمف خلالو يتمكف متعمـ المغة القراءة الصحيحة بإحكاميا، لذلؾ نٌ إإذ  ؛الكلاـ الفصيح

دبي بالاىتماـ في منيج التعميـ في مؤسساتنا التربكية، كتتجمى ىذه النص الأ حظيفقد 
حيث يتسرع في تدريس النص الأدبي في الكقت مبكر،  ؛العناية في الكقت المخصص لو

بدءا مف الطكر الأكؿ مف التعميـ الابتدائي إلى المستكل الثانكم، كفي الطكر الأكؿ تدرس 
المعمـ التلاميذ عمى أحكاـ النطؽ الصحيح،  النصكص الأدبية بطريقة ضمنية حيث يدرب

كذلؾ مف خلاؿ دركس القراءة كالمطالعة، ثـ يدرس في التعميـ المتكسط عمى شكؿ 
إذ أنيا تتكسط  ؛مصطمحات أدبية كىي المرحمة التي نسمط عمييا الضكء في بحثنا ىذا

 المرحمة الابتدائية كالثانكية.
ذا المكضكع تدرس النص الأدبي كفؽ كمف الجكانب التي أثارىا الدارسكف في ى

ؼ التلاميذ في مادة عحيث إف ىذه الطرائؽ لكحظ مف خلاليا ض ؛الطرؽ التقميدية القديمة
الأدب، كليذا جاءت طرائؽ أخرل كبديؿ لمطرائؽ السابقة محاكلة القضاء عمى ىذا 

 الضعؼ كمنيا طريقة المقاربة بالكفاءات كالتي مازالت الدراسات قائمة فييا.
 كليذا جاء إشكاؿ البحث ما المقصكد بتعميمية النص الأدبي؟   



 

                                                                                                   
                                   

 ماىي خطكات تدريس النص الأدبي؟ -
 كمراحميا؟ أىدافياىي  كما -

تعميمية النص  كلؾ الإجابة عف الإشكاؿ المطركح اخترنا بحثنا ىذا المكسكـ بػ:
 ا.الأدبي في الطور المتوسط لتلاميذ السنة الرابعة من التعميم المتوسط نموذج

 كمف آفاؽ البحث كفرضياتو:
 التكصؿ إلى معرفة النقائص المكجكدة في تدريس انص الأدبي.-
 إضافة إلى معرفة اسباب ضعؼ التلاميذ في ىذا المجاؿ.-
أما اليدؼ الرئيسي ىك معرفة كيؼ يدرس النص الأدبي؟ كماىي مزاياه في -

 مرحمة المتكسط؟
 و الخصكص:كمف أسباب اختيار ىذا المكضكع تذكر عمى كج

  .قمة الدراسات التطبيقية في ىذا المجاؿ كخاصة في مرحمة المتكسط (أ
الاىتماـ الكبير بمينة التعميـ كخاصة إذا تعمؽ الأمر بتعميـ لغة القرآف الكريـ  (ب

 في المغة العربية.
الشغؼ العممي لمعرفة الطريقة المتبعة في تدريس النص الأدبي مف خلاؿ  (جػ

 لمسنة الرابعة متكسط مف التعميـ.الكتاب المدرسي 
 كمف الدراسات التي اعتمدنا عمييا في انجاز ىذا العمؿ:

 يازؿ. يسعد عم نادر مصاركة، أنطكاف الصياغ،-
اضافة إلى كتب أخرل لنفس المؤلفيف السابقيف كغيرىـ: المغة العربية مناىجيا 

 كطرائؽ تداربييا.
 مجمكعة رمضاف: أصكؿ التربية كعمـ النفس.-

كصفيا تحميميا معتمديف عمى اجراءات الإحصاء  منيجا كلقد ابتعنا في بحثنا ىذا
كالذم نأمؿ أف يجيب عما طرح مف اشكالات في ىذا البحث أما المحاكر الاساسية التي 
ارتكز عمييا البحث كانت ثلاثة مقدمة فصكؿ كخاتمة فأما المقدمة تطرقنا فييا إلى اليدؼ 

لبحث فقد كانت ثلاثة، فالفصؿ الأكؿ كاف حكؿ أىـ مف مكضكع البحث أما فصؿ ا
المفاىيـ كالمصطمحات الخاصة بتعميمة النص الأدبي كأىدافو، كالفصؿ الثاني تناكلنا فيو 
قضية النص الأدبي في المرحمة المتكسطة في حيف كاف الفصؿ الثالث جانب ميداني مف 



 

                                                                                                   
                                   

الأخويين بن نجار التربكية '' ةخلاؿ الكتاب المدرسي كنماذجو المطمع عمييا في المؤسس
كبناء عمى الكصؼ الشامؿ السابؽ فإف خطة البحث المنفصمة فيي كما محمد وبالقاسم'' 

 يمي:
 
 المكضكع،لمحة عامة عف   عف  عبارة كانت  عمى مقدمة  بحثنا اعتمادا في  

الفصؿ الأكؿ عبارة عف مفاىيـ كصطمحات خاصة ثـ قسمناه إلى ثلاث فصكؿ كاف 
مية ، تناكلنا فييا تعريؼ التعميمية لغة كاصطلاحا عناصرىا فييا تعريؼ التعميمية بالتعمي

لغة كاصطلاحا عناصرىا تعميمية كأىدافيا أما الفصؿ الثاني فكاف تعميمية النص الأدبي 
النص الأدبي ككيفية تعميمو لممتعمـ كأىـ في طكر المتكسط تطرقنا فيو إلى مفيكـ 

عمـ كطريقة معالجتيا ، أما الفصؿ الثالث فكاف جانب ميداني التي تكاجو المتالصعكبات 
في المؤسسة تربكية اعتمادنا عمى الكتاب المدرسي السنة الرابعة متكسط ، كتطرقنا فيو 
 إلى كصؼ الكتاب المدرسي ككذلؾ اختيار ثلاث نصكص كانت نماذج لمدراسة، كتحميؿ 

 بعدىاص '' بف حميد محمد'' ، ثـ ثلاث مذكرات مف طرؼ الأستاذ المشرؼ عمى النصك    
   ختمف بحثنا ىذا بخاتمة كانت عبارة عف مجمكعة مف النتائج كالإستخلاصات لما ذكره   
 الفصكؿ السابقة ، متبكعة بقائمة المصادر كالمراجع كملاحؽ كالفيرس . في   
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 :مفيوم التعميمية. 1
 لغة:( أ
، يعمٌـ، تعم"مف   ىـ ىـ الأمر ك تعمَّمو: أتقنوعمٌ مً تعميمية في المغة ككممة  1."يـ. نقكؿ عى
مصدر صناعي لكممة تعميـ، كىذه الأخيرة مشتقة مف عمٌـ أم كضع علامة أك "العربية 

 2".سمة مف السمات لمدلالة عمى الشيء دكف إحضاره
 نيصفة اشتقت مف الأصؿ اليكنا (Didactique) أما في المغة الفرنسية فإف كممة

(Didaktikos) أم يعمـ بعضنا بعضا، ك ؛كتعني فمنتعمـ(Didaskein) 3 .تعني التعميـ 
ظير في منتصؼ القرف  تعميميةكتشير بعض القكاميس كالمراجع إلى أف مصطمح 

 ( يشير إلى أسمكب شعرم معركؼ.16السادس عشر)
 ب( اصطلاحا: 

 ؛كونفوشيوسالصيني نفتتح كلامنا بيذه الحكمة الشييرة التي كردت عف الحكيـ 
ذا أردت أف تؤسس لجيؿ فشجر  زرعػػػافإذا أردت أف تؤسس لعاـ ": قاؿ حينما القمح كا 

ذا أردت أف تؤسس لمعمر كمو فعمـ الناس نستنتج مف ىذه الحكمة أف التعميـ  4،"الأرض كا 
أىـ ما في الحياة، فيك العصب الحساس في أم مجتمع مف المجتمعات، كىك الحامؿ 

 فاتيح الكعي في الإنساف كالأمة.الناقؿ لم
ذا نظرنا إلى مينة التعميـ كجدناىا تجمع بيف العممية كالفنية فيي فف مف حيث  ،كا 

 ،الإبداع الشخصي الذم يؤديو بعض المدرسيف خلاؿ تعامميـ مع تحميؿ المحتكل
، كأثناء تقديمو لمدرس داخؿ الأقساـ ،ستراتيجيات التعميميةكتحضير الدركس كاختيار الا

لأف لمتعميـ منطمقاتو النظرية كقكاعده البحثية، كلو أيضا منيجيتو العممية  ؛كىي عمـ
مر الذم جعؿ الحكـ عمى أداء المدرس لا يخضع كأدكاتو البحثية الخاصة بو، الأ

نما يخضع أم أداء تدريسي لمجمكعة مف المعايير الدقيقة ،للانطباعات الشخصية  كا 
                                                 

، دار صادر، طبعة جديدة محقٌقة، بيركت، لبناف، مادة لسان العرب: ابف منظكر محمد بف مكرـ أبك الفضؿ جماؿ الديف  1
 .870، ص 02عمٌـ، المجمٌد 

 .117ص ،2002 ،16، عف مجمة المبرز، العدد التعميمية العامة والتعميمية الخاصة :عبد ا﵀ قمي  2
3 Dictionnaire larouss, p 137.    

 .7، ص 1427، 2007 ،، عالـ الكتب الحديث، الأردف1، ط ية النصوص بين النظرية والتطبيقتعميمبشير البرير:   4
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ت البحكث النظرية التربكية كالدراسات التجريبية تأثيراتيا خاصة بجكانب الأداء التي أثبت
نذكر منيا عمى  تعاريؼ المصطمح بعدةكقد عيرؼ ىذا  ،الإيجابية المباشرة عمى المتعمميف
 سبيؿ المثاؿ لا الحصر ما يمي: 

" في دراسة لو أصدرىا عاـ  J-C-Gagnon" جان كمود غانيونعرفيا  -
 إشكالية إجمالية تتضمف: "كما يمي بعنكاف "ديداكتيؾ مادة"  1973

 تأملا كتفكيران في طبيعة المادة الدراسية ككذا في طبيعة ك غايات تدريسيا. -
عداد لفرضياتيا الخصكصية انطلاقا مف المعطيات المتجددة كالمتنكعة  - كا 

 باستمرار لعمـ النفس كالبيداغكجيا كعمـ الاجتماع.
  1".ؽ بتدريسيادراسة نظرية كتطبيقية لمفعؿ المتعم -

نستخمص مف ىذا التعريؼ أف التعميمية عمـ مستقؿ بذاتو، كىذا لا ينفي أفٌ لو 
علاقة كطيدة بعمكـ أخرل كىك يدرس التعميـ، كمف بيف ىذه العمكـ نجد: المسانيات مف 

مصطمح جامع يدؿ عمى تطبيقات متنكعة لعمكـ المغة في مياديف متعددة لحؿ  يانٌ إ حيث
لأفٌ المغة لا تتحقؽ إلٌا  ؛ة بالمغة، ككذلؾ عمـ المغة الاجتماعي كذلؾمشكلات  ذات صم

كأفٌ المجتمع لا يككف إلٌا  ،في المجتمع، كبحكـ أفٌ المغة لا تظير إلٌا مف خلاؿ المجتمع
بمغة معينة، لذلؾ فإف تعميمية المغة لا تحقؽ نجاحا إلاٌ  بالاستعانة بالجانب الاجتماعي، 

عت حضارة الأمة ك كثرت حاجاتيا كمرافؽ حياتيا كرقي تفكيرىا كمماٌ اتس"قيؿ:  لذاك 
   2".كتيذيب اتجاىاتيا النفسية نيضت حضارتيا

مجالان كاسعان لدراسة كمعرفة  ، فإفٌ ىذا الجانب ييعدٌ ضافة إلى عمـ المغة النفسيإ
الذم السمكؾ المغكم عند الفرد عمكمان، في حيف نجد ليا علاقة بعمـ التربية، فيك الجانب 

يمكٌف مف التعرؼ عمى كيفيات التعميـ كطرقو المنيجية التي تفيد، كعادة ما تعبّْر المبادئ 
 ،التربكية عف النظرة التطبيقية في عممية التعمٌـ لما تقدمو الأسس الأخرل مف معمكمات

 الأساس النفسي كالثقافي كالتربكم. :مثؿ

                                                 
 .39، ص 1991، الدار البيضاء، 1، ط من الديداكتيك إلى البيداغوجيارشيد بناني:  1
ىػ،  1433-2012، دار الكتاب الحديث، الأردف، 1، طنظريات التعمم وتطبيقاتيا في عموم المغةعبد المجيد عيساتي:  2

 .15ص 
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أنيا عمـ ييتـ بقضايا ": نذكر ،التعميميةكمف التعريفات الاصطلاحية التي أخذتيا 
التدريس المغكم شاممة غير مجزأة مف حيث تحديد السياسة العامة لممعارؼ المغكية 
كطبيعة تنظيميا كعلاقتيا بالمعمميف كالمتعمميف كبطرؽ اكتسابيا كبكيفية تفعيميا 

   1".كالصعكبات المتكقعة مما لو صمة بيذه الدىائرة الكبرل
بؿ إفٌ ىذا العمؿ  ،مية ليست ما يجرم داخؿ الصؼ فقطكمف خلاؿ ذلؾ فالتعمي

لكنو ضركرم يسبؽ بأشياء كثيرة، فالتعميمية تنطمؽ مف القرار السياسي  ،متأخران يعٌد عملان 
التي تندرج في  ،مركران بالعمؿ الإدارم كصكلان إلى الأىداؼ كباقي الجزئيات الأخرل

 البرمجة كالزمف كالكقت المخصص كما إلى ذلؾ.
كلنا إفٌ التعميمية تبدأ مف القرار السياسي عندما ترسـ الدكلة السياسة الكطنية كق

لمغة كتجيب عف عدد مف الأسئمة اليامة: أم لغة ندرس كلماذا؟ لماذا ندرس المغة أصمية 
كانت أـ أجنبية؟ كفؽ أم مخطط ينبغي أف تكضع؟ كيؼ يتـ التعامؿ مع الميجات 

 لماذا مف لغات كثيرة منتشرة في العالـ؟. المحمية؟ أم لغة أجنبية نختار ك 
 أمٌ  مؿتغبار عمييا، كلا تحلابإجابة كاضحة لا لبس فييا ك أف يككف  ينبغيك  ىذا
 تأكيؿ يذكر.

 2إفٌ ىذه الأسئمة كغيرىا ىي التي تمثؿ السياسة الرسمية لمدكلة.
" الأجنبي ركاجان كبيرا عندنا، كبدأنا Didactiqueكلقد عرؼ كذلؾ مصطمح "

الطرائؽ "تخدمو لفظةن دخيمة بحركؼ عربية "ديداكتيؾ"، كظف البعض أف تسمية نس
تفي بالغرض، غير أننا رأينا أف نعتمد المصطمح الذم أقترحو  "الخاصة في تعميـ المادة

لأف ىذا  ؛"Didactique des disciplinesفي كتابو "تعميمية المكاد" " أحمد شبشوب
يشمؿ المجالات الأخرل التي يدكر عمييا اىتماـ ل ؛المصطمح يتخطى الطرائؽ الخاصة

 ىذا العمـ الجديد، في مجاؿ التربية كالتعميـ. 
ىذا المصطمح في الحمقة الدراسية التي نظميا النادم الثقافي العربي،  أطمؽ كلقد

   1.، بعنكاف "تطكير مناىج المغة العربية في لبناف"2001نيساف  20في 
                                                 

 . 11ص ، نظريات التعمم وتطبيقاتيا في عموم المغةعبد المجيد عيساتي:  1
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لتعميمية في قمب مثمث يتألؼ مف المعارؼ، كمف اإيف شوفالار أيضا كيعرفيا 
 .المعمـ، كمف المتعمميف
                      

 
 

                      (2) 

 
 
 
 
 

 
 :طبت تفكير الباحثيف في التعمٌميةحيث تمثؿ زكايا المثمث ثلاثة محاكر، استق

 المتعمم والمعارف: . 1
المعارؼ الكاجب تعمميا: صعكبات، لكؿ مف المتعمميف فرادتو في التعاطي مع  

 حكافز، تصكرات، مكتسبات سابقة... كالمتعمـ شريؾ فاعؿ في بناء معرفتو.
 المعمم والمعارف:. 2

إف المعارؼ الكاجب تعمميا معارؼ أكاديمية تنتجيا مراكز الأبحاث كالجامعات، 
راكز إعداد كقياس مف قًبؿ كاضعًي المناىج المدرسية، كم خؿدكتكلكنيا تخضع لتحديد 

 ،المختمفةالمعمـ مع ىذه المعارؼ بتحكلاتيا  ىيتعاطك . المعمميف، كمؤلفي الكتب المدرسية
كيبحث عف أنجع الأساليب لتقديميا إلى المتعمميف،  ،كمقاديرىاكيستكعب محتكاىا 

 كمساعدتيـ عمى بنائيا كتمثيميا كتحصيميا.
 :المعمم والمتعممون. 3

                                                                                                                                                         
 .14، 13، ص 2006-ىػ 1427، دار النيظة العربية، بيركت، لبناف، 1، طتعمميَة المغة العربيةأنطكاف الصيٌاح:  1

2
 .14ص  ، مرجع نفسو   

 المعارؼ

 المعمـ متعمـ

 التعميمية
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تحكميا الكساطة الناجعة  ،لمتعمميف علاقة مركبة معقدةبيف المعًمٌـ كا ةإف العلاق
التي ينشطيا المعمـ بيف المتعمميف كالمعارؼ، كبيف المتعمميف أنفسيـ، في مرافقة لمسارات 

تحكؿ مكقع المعمـ مف العارؼ السبٌاؽ  حيث ؛تفكيرىـ، كمنيجيـ، كتممسٌيـ المعرفي
ف يعيد التعمـ مع تلاميذه، انطلاقا مف العارؼ المجرب الذم يقبؿ أ ىالمسيطر كالمتفكؽ إل

الخط الذم يقفكف عميو، كانسجامنا مع الإيقاعات المختمفة التي يسيركف بيا نحك المعرفة.
1 

أنيا "فرع مف فركع التربية مكضكعيا بت( التعميمية  1962) سميثيعرؼ 
ليا  نى أفٌ بمع 2؛التخطيط لمكضعية البيداغكجية ككيفية مراقبتيا كتعديميا عند الضركرة"

ف مكضكعيا الأساسي يندرج تحت كضع الأسس كالمناىج إحيث  ؛صمة كثيقة بالتربية
كطريقة مراقبتيا كالتغيير كالتعديؿ فييا إذا لزمت  ،العامة كالأساسية لمعممية التعميمية

 الحاجة إلى ذلؾ.
  3 ؛"مجمكعة طرؽ كأساليب كتقنيات التعميـ"ت( بأنيا  1979) ىيلارييعرفيا: ك 

معنى أنيا تمؾ المناىج كالأساليب كالكسائؿ التي يتبعيا كيعتمدىا كؿ معمـ في عممية ب
 التعميـ.

بأنيا تنظيـ تعمـ الآخريف، كأف "بقكلو: ليعرٌفيا ( 1983) بروسوثـ يأتي بعدىـ 
المكضكع الأساسي لمتعميمية ىك دراسة الشركط الكاجب تكفرىا في الكضعيات التعممية 

 ،بمعنى عف طريؽ التعميمية يتـ ضبط كترتيب العممية التعميمية 4"؛ميذالمقترحة عمى التم
في حيف أف المكضكع الأساسي ليا يتمحكر حكؿ دراسة الشركط كالقكاعد الكاجب تكفرىا 

 في الكضعيات التعميمية التي تيعرىضي عمى المتىعىمًـ.
لتنظيـ ف التعميمية ىي الدراسة العممية "إليقكؿ: بروسويعكد  1988كفي سنة 

كضعيات التعمـ ليحقؽ التمميذ مف خلاليا أىدافنا معرفية عقمية أك كجدانية أك نفسية 
 إذف فيك ىنا جعؿ التعميمية عمـ يختص بدراسة كضعيات التعمـ.  5"،حركية

                                                 
1
 .16-15ينظر: أنطكاف الصياح: تعممية المغة العربية، ص   

2
  .6، ص ، دليؿ المعمـ 3الاتجاىات المعاصرة في إعداد المعمـ كتنميتو مينيان   

3
 .6المرجع نفسو، ص   

4
 .6المرجع نفسو، ص   

5
  .6المرجع نفسو، ص   
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 :عناصر العممية  التعميمية. 2

نمٌا ىي كا   ،إفٌ التعميمية ليست مجرد تأمؿ في المسائؿ في المسائؿ البيداغكجية
مككناتيا )معمـ، استغلاؿ لمكاقع التعميمي كتناكلو بالدراسة كتحميؿ كضعيات التعمٌـ بكؿ 

 متعمـ، مادة تعميمية، قناة( مف أجؿ تكفير فعالية أكبر.
 "كمف المعركؼ أفٌ العمؿ التعميمي يرتكز عمى أربعة أقطاب ميمة كأساسية ىي:

 المرسؿ )متصؿ، المصدر، المعمـ(.. 1
 سؿ إليو )متمقي، المستقبؿ، متعمـ(.المر . 2
 .القناة )كسائؿ التعميـ(. 3
 .الرسالة )المحتكل، المادة التعميمية، المنياج(. 4

التالي تمثؿ العممية كبعبارة أكضح إذا كانت الأقطاب الثلاثة ممثمة في المثمث 
 نيا تنصٌبإأم  ؛فإفٌ التعميمية تخص الأضلاع الثلاثة ليذا المثمث ،التعميمية التعممية

  1.عمى دراسة الأقطاب الثلاثة"
 
 
 

 

 

 

 

 

 

                                                 
1
  .12(، ص 3) ،دليل المعمم، المعاصرة في إعداد المعمم وتنميتو مينيا الإتجاىاتينظر:   

 المعمـ

 المتعمـ المنياج

 التعميمية
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يعدٌ المعمـ الركيزة الأساسية في النظاـ  "متصؿ، المصدر، المعمـ"المرسل: . أ
كعميو تبنى جميع الآماؿ التي تيدؼ إلى تحسيف العممية التعميمية كبقدر  ،التعميمي

 ،كتطكرىـ المتعمٌميفم إلى نمك الاىتماـ كالتطكر الذم يمحؽ بمستكل المعمـ، بقدر ما يؤد
الرئيس في عممية ك لأنو العنصر الفعاؿ  متعمٌميو؛فالمعمـ قائد يؤثر تأثيران كبيران في 

، فالأطباء كالميندسكف كرجاؿ الأعماؿ كغيرىـ مف فئات المجتمع، يتأثركف في تنشئتيـ
بذلو ىؤلاء  خمفياتيـ المعرفية كمياراتيـ كسمككيـ إلى حد كبير بسمكؾ معممييـ، كما

المعممكف مف جيد طكاؿ سنكات تعميميـ، كلا شؾ أفٌ العمماء كالبارعيف في مختمؼ 
مجالات الحياة، قد عاشكا خبرات تربكية كفرىا ليـ معممكف متميزكف طكاؿ مراحؿ 

الأمر الذم أثٌر في بناء شخصيتيـ كصقؿ تفكيرىـ، عمى نحك مكنيـ مف التفكٌؽ  ،تعميميـ
 يـ.كالتميٌز في مجتمع

فالمعمـ عنصر ميـ في العممية التعميمية، فيك الذم يخطط كيبعث النشاط في 
كيضفي عمى الكتاب كالمحتكل كالأنشطة كالكسائؿ كالتجييزات ما يكمؿ نقصيا  ،التعميـ

   1إذا كاف ثمة نقص، كيكظؼ ىذه العكامؿ لخدمة التمميذ.
طكير الطرائؽ كالأساليب إفٌ تطكر المناىج كترجمتيا إلى كاقع النشاط التربكم كت

مف حيث كفاءتيـ  ،التعميمية كأساليب التقكيـ إنما يعتمد بالدرجة الأكلى عمى المعٌمميف
خلاصيـ في أدائيا كالعامؿ  ،لأف المعمـ ىك عصب العممية التربكية ؛ككعييـ بمياميـ كا 

ة في كتحقيؽ دكرىا في تطكر الحيا ،الرئيس الذم يتكقؼ عميو النجاح في بمكغ غايتيا
كىك القادر عمى تحقيؽ أىداؼ التعميـ كترجمتيا إلى كاقع مممكس، فيك  ،عالمنا الجديد

يعمؿ عمى تنمية القدرات كالميارات عند  لأنٌو ؛ركف أساس مف أركاف العممية التعميمية
عف طريؽ تنظيـ العممية التعميمية كضبطيا، كاستخداـ تقنيات التعميـ ككسائمو،  المتعمٌميف
 ؛عنصر أساس في أم مكقؼ تعميمي المعمٌـكطرائؽ تفكيرىـ كتعمميـ، ك  يـاجاتكمعرفة ح

                                                 
1
 . 13(، ص 3)ج  ، دليل المعمم ،ة في إعداد المعمم و تنميتو مينياالمعاصر  الاتجاىاتينظر:   
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لأنو أكبر مدخلات العممية التعميمية كأخطرىا بعد الطمبة، لماذا؟ لأف التعميـ عممية نبيمة 
كأم استخداـ لو خارج أىدافو السامية التي كضعت كسطرت لو يصبح  ،شريفة كمحترمة

 خطرنا.
فيك رائد اجتماعي يسيـ في  ،كر الريادم الذم يمعبو المعمـىذا بالإضافة إلى الد

كتقدمو عف طريؽ تربية النشء تربية صحيحة تتسـ بحب الكطف كالدفاع  ،تطكير المجتمع
بطرؽ التعمـ الذاتي  المتعمٌميفكتسميح  ،كالمحافظة عمى التراث الكطني الإنساني ،عنو

كغرس قيـ العمؿ  ،القدرات كالميارات كتككيف ،التي تمكنيـ مف متابعة اكتساب المعارؼ
  .الجماعي في نفكسيـ كتعكيدىـ عمى ممارسة الحياة الديمقراطية في حياتيـ اليكمية

كينظر عمماء التنمية البشرية لممعمـ عمى أنو يشكؿ المصدر الأكؿ لمبناء 
 ،الحضارم كالاقتصادم كالاجتماعي للأمـ، مف خلاؿ إسياماتو الحقيقة في بناء البشر

كمف ثـ ترتفع مستكيات الإنتاج القكمي  ،كالحجـ اليائؿ الذم يضاؼ إلى مخزكف المعرفة
بدكره عمى زيادة مستكيات دخؿ أبناء الأمـ كتحقيؽ الرفاىية  ينعكس كالذم ،العاـ

 1.الاجتماعية
كلما كاف لممعمـ ىذه الأىمية في العممية التربكية، فمف الضركرم أف يناؿ العناية 

في إعداد النشء كتككينيـ، كلذلؾ تيتـ يؤدٌيو يتناسب مع الدكر الخطير الذم  بالقدر الذم
المجتمعات ميما تباينت بإعداد المعمميف في إطار الفمسفة السياسية كالاجتماعية، كفي 
الحدكد التي تجعميـ قادريف عمى ممارسة مسؤكلياتيـ لتشكيؿ المكاطف الصالح لممجتمع، 

ثؿ دكف شؾ ذخيرة قكمية كبرل، ذلؾ أف تككيف جيؿ بأكممو كلذلؾ فإف المعمـ الكؼء يم
أداء ىذه المينة، كمف  تمكٌنو مفحد كبير عمى ما يتصؼ بو المعمـ مف سمات  إلىيعتمد 

 ىنا كاف لا بد مف الاىتماـ الشديد بالتنمية المينية لممعمـ.
عمـ لعدد كقد أشارت دراسات تربكية كثيرة إلى كجكد علاقة إيجابية بيف امتلاؾ الم

كمدل فاعميتو التعميمية، بحيث يمكف تصنيؼ ىذه  ،مف الصفات الشخصية كالكظيفية
 الخصائص إلى فئتيف رئيسيتيف:

 خصائص شخصية عامة. .1
                                                 

1
 . 14-13( ص ص 3)ج ، دليؿ المعمـ، الاتجاىات المعاصرة في إعداد المعمم وتنميتو مينياينظر:   
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 كقدرات تنفيذية عمى ىيئة كاجبات كظيفية. .2
ىذه الصفات كدمجيا في  اكتسابأنو كمما استطاع المعمـ  مفكمف الأىمية التأكد 

ما تمكف مف امتلاؾ أساليب تعميمية مؤثرة كممارسة قدرة تكجييية في العممية شخصيتو، كم
إحداث أثر بالغ في شخصيات الطمبة، كيعتبر   ٌـالتعميمية داخؿ الفصؿ كخارجو، كمف ثى 

 تككينوكمثابرتو لاكتسابيا كاحدة تمكل الأخرل خلاؿ  ،سعي المعمـ لامتلاؾ ىذه الصفات
يعد مؤشرا إيجابيا كافيا عمى رغبتو في صياغة شخصيتو  ،النظرم كالعممي داخؿ الكمية

  1التعميمية كالتطكير كالتأثير التعميمي الفعٌاؿ.
ممتعمـ قدرات كاىتمامات كعادات "، لمتمقي، المستقبؿ، متعمـ"المرسل إليو:  –ب 

ة التي سمفنا للانتباه كالاستيعاب، كلاكتساب الميارات كالعادات المغكي ؤي كانشغالات، فيك يييىي
 أف يحرص كؿ الحرص عمى التدعيـ المستمر المعمٌـلتعميميا لو، كدكر  المعمٌـيسعى 

 2لاىتماماتو، كتعزيزىا ليتـ تقدمو كارتقائو الطبيعي الذم يقتضيو استعداده لمتعمـ.
كمف الجيد الذم يبدلو مف تحقيؽ  المعمٌـ،كعميو فالمتعمـ حتى يستفيد مف تعميـ 

شركط التعمـ التي نعرفيا في مكضكع التعميمية كالنضج  فيو تتكفريجب أف  ،غاية تعميمو
 كىي كالأتي:  ،كالاستعداد كالفيـ. ككذا مراعاة الظركؼ المحيطة بو كالخاصة بو

معرفة قابمية المتعمـ الذاتية في اكتساب الميارات كالعادات المغكية الخاصة   .1
 بمغة معينة.
 كتحسيف علاقاتيا بالتحصيؿ كالاكتساب. تعزيز آلية المشاركة لدل المتعمـ .2
كمدل انعكاسيا عمى  "،العضكية كالنفسية كالاجتماعية"مراعاة الفركؽ الفردية  .3

 المردكد البيداغكجي.
تذليؿ الصعكبات التي تعكؽ سبيؿ المتعمـ باستعماؿ الكسائؿ السمعية . 4
   3البصرية.

                                                 
1
 . 13(  ص 3)ج  ، دليل المعمم ، الاتجاىات المعاصرة في إعداد المعمم وتنميتو مينياينظر:   
 . 6، 5، ص ص 10الجزائر، المحاضرة -، ببكزريعةمحاضرات في المسانيات التطبيقيةار: ينظر: محمد بكٌ  2

3
، ديكاف المطبكعات الجامعية، 2، ط حقل تعميمية المغات-دراسات في المسانيات التطبيقيةينظر: أحمد حساني:   

 .42، ص 2009الجزائر، 
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تسعى التربية إلى تكجيو  حيث ؛ىك المستيدؼ مف العممية التعميميةكالمتعمـ 
عداده لمحياة ككي يتحقؽ ذلؾ يجب معرفة احتياجاتو كعممية التدريس يجب أف  ،المتعمـ كا 

 بؿ ،تكاجييا، بحيث لا يقتصر عمى عدد مف الدركس في الأسبكع داخؿ جدراف الصؼ
كذلؾ لإتاحة الفرصة لمكاقؼ تعميمية متنكعة  ،يجب أف يتعدل الصؼ إلى البيئة الخارجية

بدرجة  ،كيحقؽ لو النمك الجسدم كالعقمي كالانفعالي كالاجتماعي ،يتفاعؿ فييا المتعمـ
 1التي لا يستطيع أف يعبٌر عنيا بصراحة. ،تمبي احتياجاتو كمطالبو

إذا قمنا القناة يتبادر إلى أذىاننا مباشرة كجكد كسيمة ، "كسائؿ التعميـ"القناة:  –جـ 
، كنحف ىنا نقصد القنكات في عممية التكاصؿ حلمتكاصؿ بيف شخصيف أك أكثر، تكضٌ 

كتساىـ مساىمة فعٌالة في  ،إذ تساعد بشكؿ كبير ؛كىي كثيرة كمتعددة ،مجاؿ التعميـ
يا إيصاؿ المعمكمة لممتعمميف كتكضيحيا كتثبيتيا، كبما أفٌ الكسائؿ التعميمية يقصد بيا: أنٌ 

بيدؼ تكضيح  التٌعميـ؛عممية لتحسيف  المعمٌـمجمكعة أجيزة كأدكات كمكاد يستعمميا 
لإحداث  ؛فإنيا عيدٌت كسائط تربكية يستعاف بيا ،المعاني كشرح الأفكار في نفكس الطلاب

 عممية التعمـ.
 أنواع التقنيات التربوية:

عمى حاسة السمع  استخدامياىي الكسائؿ التي تعتمد في  الوسائل السمعية: أ. 
 .المغة المسمكعة -   :ؿمث

 الصكتية كالاسطكانات.التسجيلات  – 
 الإذاعة المدرسية كالمذياع الرسمي )الراديك(.            - 

كؿ الكسائؿ التي تعتمد عمى حاسة البصر  كتدرج ضمنيا: الوسائل البصريةب. 
 ،كمف أمثمثيا: الصكر، الرمكز التصكيرية كالنماذج كالعينات، الشفافيات كالشرائح ،كحدىا
 ـ الصامتة )الثابتة كالمتحركة(.كالأفلا ،كالخرائط ،كالرسكـ

                                                 
1
  .147، ص ج وطرائق تدريس المغة العربيةالمناىىاشـ السمطاني:  الجبكرم كحمزةجاسـ  ينظر: عمراف  
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كىي التي تعتمد في استقباليا عمى حاستي  الوسائل السمعية والبصرية:. ج
كالأفلاـ الثابتة  ،كالأفلاـ التعميمية الناطقة ،كتشمؿ التمفاز التربكم ،السمع كالبصر

    1كالشرائح عندما تستعمؿ بمصاحبة التسجيلات الصكتية لمشرح كالتفسير. ،كالشفافيات
 .المصكرات -2الخرائط،  -1كمكاد تعميمية أخرل مثؿ: 
  .السبكرة -1كأمٌا المكحات فيقصد بيا: 

أك المادة المغكية المستيدفة  ،"المادة التعميمية، المحتكل، المنياج": الرسالة –د 
ىي تمؾ المحتكيات المغكية التي تتككٌف في الغالب مف المفردات المغكية ، ك بالتعميـ
المعجمي(، كالآداءات كالتمثلات الأدائية )الجانب الصكتي(، كالبني كالتراكيب  )الجانب

التي يتعرض إلييا بعض كالصيغ المختمفة )الجانب التركيبي(، المعارؼ المغكية المختمفة 
كىذه المحتكيات  ،كالتي يمكف أف نسمييا بالثقافة المغكية ،الأساتذة في تعميميـ المغة
برامج كمقررات مكضكعة مف قبؿ مختصيف كخبراء في شؤكف محددة مسبقان في شكؿ 

    2التعميـ، مكزعة في كؿ سنة مف سنكات أطكار التعميـ في المدارس النظامية.
المحتكل الدراسي لممادة التعميمية التي يشمؿ عمييا المنيج أك المقرر أك الكتاب إفٌ 

كتبرز أىمية   3،ؼ معيٌفمف معمكمات كحقائؽ كأفكار كمفاىيـ، يحكميا نظاـ خاص كىد
كذلؾ  *،الحاجة إلى مبدأ "الاختيار" أماـ الشبكة اليائمة مف العناصر التي تحتكييا المغة

يذا بفٌ رصيد كؿ لغة أكبر مف أف يقدـ في مستكل كاحد مف المستكيات التعميمية، ك لأ
اختيار تفرض عمييـ ، ك تخضع مكضكعات التعميمية للانتقاء مف قبؿ المعمميف كالتربكييف

 بعضيا كرفض بعضيا الآخر، كما تفرض عمييـ تقديـ بعض المكضكعات في مستكل
أف تعمٌـ معناه أف "في مستكل آخر، باختصار  معيف كتأجيؿ البعض الآخر لبرنامج تاؿو 

فميست كؿ مكضكعات المغة العربية متساكية مف حيث الأىمية كالإفادة  4"،تختار
                                                 

 .329، ص مناىج المغة العربية وطرائق تدريسياعمي زاير ك إيماف إسماعيؿ عايز:  ينظر: سعد  1
2
 المرجع نفس  

3
، جامعة أـ القرل، مكة 1، طدليل عمل في إعداد المواد التعميمية لبرامج تعميم العربيةينظر: رشيد أحمد طعيمة:   

 .37، ص 1985المكرمة، 
*

 مف الأساليب العممية المستخدمة في تحميؿ المحتكل المغكم جانب الاستقراء.  
4
 .37، ص دليل عمل في إعداد المواد التعميمية لبرامج تعميم العربيةرشيد أحمد طعيمة:   
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كبسيطة كأخرل معقدة، ليذا يجب عمى معمٌـ المغة كالاستعماؿ، فيناؾ مكضكعات سيمة 
 العربية أف يغربؿ المحتكل التعميمي المقرر.

كالسؤاؿ الذم يطرح نفسو ىنا ىك: كيؼ نختار المكضكعات اللازمة كالمناسبة 
 لمحتكل ما في مستكل تعميمي معيف؟ 

ىك أسمكب مف أساليب البحث " رشدي أحمد طعيمةإفٌ الاختيار، كما يعرفو 
لعممي الذم يستيدؼ الكصؼ المكضكعي المنظـ كالكمي لممضمكف الظاىر لمادة ا

فٌ الاختيار ىك إجراء تربكم مكضكعي ييدؼ إلى الحصر الكمي إأم  1"؛الاتصاؿ
التي تجرم في الاستعماؿ بجانبيو المنطكؽ  ،كالنكعي لمتراكيب المغكية الأساسية

كذلؾ لبناء  ،اد القكاعد كتأليفياكالمكتكب، كتشكؿ ىذه الخطكة حجر الأساس في إعد
فتككف مصدرا لاختيار المحتكل التعميمي في المقررات بحسب  ،أرضية لغكية متماسكة

 أساسياتو في الاستخداـ كالبناء المغكم.
 كيفية عرض المادة المغوية: 
في إنجاح العممية التعميمية، كمعمـ المغة مؤىؿ  اىامن  ان إفٌ لعرض المادة المغكية دكر 

خلاؿ تككينو الأكٌلي عمى إتقاف عمميتي العرض كالتقديـ لممادة المغكية بصكرة تيدؼ مف 
إلى تطكير ممكة التلاميذ المغكية، كالأسئمة التي بالإمكاف أف نطرحيا في ىذه النقطة ىي 

 2:الآتية
ما ىي الكسيمة التي يمكف اعتمادىا لعرض المادة )الكتاب المدرسي،  -

 (..التسجيلات، الأفلاـ..
 ما ىي المسائؿ المغكية التي تندرج في ىذا العرض؟ -

                                                 
1
 .187، ص دليل عمل في إعداد المواد التعميمية لبرامج تعميم العربيةرشيد أحمد طعيمة:   

2
، المؤسسة الجامعية لمدراسات كالنشر كالتكزيع، بيركت، 2، ط مباحث في النظرية الألسنية وتعميم المغةشاؿ زكرياء: مي  

 .20ق، ص  1405-ـ 1985لبناف، 
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ستراتيجية محكمة لعرض كتقديـ اكؿ ىذه التساؤلات تدفع أستاذ المغة إلى كضع 
مادتو المغكية بصكرة ىادفة ككاضحة، كتقتضي عممية عرض المادة المغكية منيجية 

 1 :مؿ عمىتتش
 تحديد نظاـ المغة المراد تعميميا. -
 ج في تعميـ لغة معينة. مراعاة مراحؿ التدرٌ  -
 مراعاة المقاييس المسانية كالنفسية لترتيب ىذه المراحؿ. -
 ضبط الكحدات الأساسية المككٌنة لمعرض. -
 تقسيـ الكقت بيف ىذه الكحدات. -

يتضح مما سبؽ أفٌ عرض المادة التعميمية يعد أساسان ميمان لكضع البرنامج 
 بالعرض الناجح لممادة المغكية. حيث لا تتحقؽ أىداؼ ىذا الأخير إلٌا  ؛الدراسي
  :أىداف العرض الناجح لمعممية التعميمة 

لا بد لأستاذ المغة أف يضع أىداؼ عممية تعميـ المادة نيصٍبى عينيو، بحيث يكتسب 
 2 :التمميذ الخبرات التالية

 إدراؾ الأصكات المغكية كالحركؼ الأبجدية.  أ. 
 إدراؾ الكممات كتفيٌـ معانييا.ب. 
 كبالتالي البنية المغكية. ،قاء المحتكل التعبيرمانتج. 
 إدراؾ الكممات في البنية المغكية، تركيب الجممة، بناء النص.د. 
 إتقاف القراءة كالإملاء.ىػ. 
 إجراء المحادثات كامتلاؾ آلية الحكار كالخطاب الشفكم كالكتابي.ك. 

إلٌا إذا كانت  ،رعةغير أفٌ ىذه الخبرات لا يمكف أف يكتسبيا المتعمـ بسيكلة كس
كالمسانيات  ،مؤسسة عمى مقكمات عممية تستمد أصكليا مف النظرية المسانية بصفة عامة

امتلاؾ معمـ المغة لنظاميا المساني كمختمؼ قضاياىا  إفٌ أم  ؛التطبيقية بصفة خاصة
 يساعده في عرض المادة التعميمية.

                                                 
1
 .21ص  المرجع نفسو،  

2
 .21، ص مباحث في النظرية الألسنية وتعميم المغةميشاؿ زكرياء:   
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 الأىداف التعميمية: .2
 العقمي المعرفي: الأىداف المتعمقة بالجانب  أ.

Bloomلا يزاؿ تصنيؼ بمكـ 
مف أكثر التصنيفات شيكعا كفائدة في مجاؿ  *

كتحديدىا بشكؿ يكمؼٌ إيضاح نكاتج التعمـ الممكنة التي يتكقع أف  ،الأىداؼ التعميمية
ميداف تنتظـ فيو الخبرات  Domaine cognitif المجاؿ المعرفي دٌ كيع  1،يحدثيا التعمـ

أشكاؿ النشاط الفكرم لدل المتعمـ، كيتضمف الأىداؼ التي تؤكد عمى  كجميع ،المعرفية
كتنمية القدرات كالميارات العقمية  ،نتاجات التعمـ ذات العلاقة بكؿ مف تذكر المعمكمات

"Intellectual abilitesكما ىك  ،" عمى أساس تدرج الصعكبة مف البسيط إلى المعقد
  2:مكضح في الشكؿ التالي

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

                                                 
كتابو "صنافة الأىداؼ البيداغكجية" ككاف جزءه الأكؿ خاص بالمجاؿ  1956الأمريكي بمكـ بنياميف أصدر سنة   *

 المعرفي.
دراسة تحميمية لأسئمة الثانوية العامة في مادتي الحديث والثقافة الإسلامية والتوحيد عبد ا﵀ عبد الحميد محمكد:   1

مجمة الجامعة الإسلامية  ىـ، 1410 -ىـ  1405بالمممكة العربية السعودية في ضوء المستويات المعرفية من عام 
 .462ىػ، ص  1415-1414، 102-101، العدداف 2006بالمدينة المنكرة، سنة 

 .169، ص 2003، عالـ الكتب، القاىرة، 1، ط التدريس نماذجو ومياراتوكماؿ عبد الحميد زيتكف:   2

 ػػػػػػػػػػػػػةالمعػػػػػػػػػػػػػػػػػػرفػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ

 الفػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػيػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػـ

 التطػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػبيػػػػػػػػػػػػػػػػػػػؽ

 التركػػيػػػػػب

 التحػػػػػػػػػػػػميػػػػػؿ

 التقكيـ
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آخذة بمبدأ التدرج الذم ينطمؽ فيو مف البسيط  الصٌنٌافةسجؿ أف مستكيات 
لمكصكؿ إلى المعقد، فيي متفاكتة في سيكلتيا كصعكبتيا كمرتبة ترتيبا ىرميا، حيث نجد 
أف قاعدة اليرـ تمثؿ المستكيات السيمة في حيف تزداد صعكبة المستكيات الأخرل كمما 

 .  اقتربنا مف قمة اليرـ
  ىرم بموم:  نافةصفئة 
كيعرؼ كذلؾ بمستكل المعمكمات أك الحفظ أك : La connaissanceالمعرفة . 1

كيمثؿ المستكل الأدنى مف  ،بمومالتذكر، كىك أكؿ مستكيات مجاؿ المعرفة كما كصفيا 
مستكيات التعمـ، كالقاعدة الأساسية التي تقكـ عمييا عممية التعمـ، كالمعرفة كما ىي 

أم مجرد التذكر،  ؛تعني استدعاء كتذكر الكقائع العامة كالخاصة بموممحددة في تصنيؼ 
كيتضمف مستكل المعمكمات ميمة تخزيف الحقائؽ "يقكؿ حسني عبد البارم عصر: 

كاسترجاعيا، أك ما يعرؼ بالتعمـ الآلي، كليس مطمكبا مف المتعمـ في ىذا المستكل سكل 
يا فيما بعد، كعندما يحيف كقت تمؾ تذكر الحقائؽ لاستخداميا العاجؿ، أك لاستخدام

كمف الصيغ  1"،الحقائؽ فلا بد مف استدعائيا في صكرىا الأصؿ غير محرفة، كلا مشكىة
   .حدد ،اذكر، عدد ،الفعمية المستخدمة في ىذا المستكل ما يمي: عرؼ

 (14كمثاؿ ذلؾ: )الكتاب المدرسي، ص 
ػػػا المػػػػػػػػػػكتي إلاَّ سػػػػػػػػارًؽه دى  مى ػػػػػػػؼن كيىسٍعىى بًػػػػػػلاى رًجٍػػػػػػػؿو   *ؽَّ شخٍصيو  كى  يىصػػػػػػػػكؿي بػػػػػػلا كى

ىؿ التعبير في قكؿ الشاعر )يصكؿ بلا كؼ ك يسعى بلا رجؿ( تعبير حقيقي أـ 
 مجازم؟ اشرح ذلؾ 

 حدد المبتدأ أك الخبر في البيت السابؽ.
  % 09,46نسبتيا بػػػ : صيغة، كقدرت  19ككاف عدد ىذه الصيغ في كتابنا 

يعد الفيـ ك  كيعرؼ كذلؾ بمستكل الاستيعاب،:  La compréhensionالفيم . 2
كيراه كثير مف المربيف أكؿ " ،مرحمة أرقى في التدرج العقمي مف مجرد الحفظ كالتذكر

نما يحتاج  درجات الكعي... كىك لا يتضمف كثيرا مف مظاىر التعمـ الآلي كالاستدعاء، كا 
                                                 

1
، مركز الإسكندرية لمكتاب، مصر، 1ط  ميارات تدريس النحو العربي )النظرية والتطبيق(،حسني عبد البارم عصر:   

 .143ـ، ص 2000
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يشغؿ المعمكمات التي أستقبميا في طريقة ما ليكظفيا مع المعمكمات عمـ أف مف المت
                                                                           1".القديمة

أكثر مف أسئمة  المتعمٌميفكتتضمف أسئمة الفيـ مزيدا مف النشاط الذىني مف جانب 
المادة، أك ترجمتيا مف شكؿ لآخر كيستطيع الأفراد تحكيؿ "المعمكمات، كىك يتضمف

 "،تحكيؿ المعمكمات مف صكرة لأخرل مف خلاؿ محاكلتيـ التعبير عنيا بمغتيـ الخاصة
 ،ستخرجاً  ،لخص ،شرحاً  ،كمف الصيغ الفعمية المستخدمة في ىذا المستكل ما يمي: حكؿ

 (34أمثمة: )الكتاب المدرسي، ص   .أعرب
 لى أربعة: قمص النص الآتي إ -1
أجبرتيـ الظركؼ عمى التكقؼ عف المعب فتخمكا عف طفكلتيـ سعيا كراء لقٍمة "

كا بحؽ العيش، مارسكا أعماؿ الكبار بشركط السكؽ فتعرضكا لمعنؼ ك القمع حتى أصبح
فمـ يعرفكا شيئا عف الطفكلة المدلمة، كتحت ظركؼ أسرية صعبة  أطفاؿ شقاء كحرماف...
صلاح السيارات....كقد أكضحت الدراسات ترككا المدارس.....انط مقكا نحك كرش الرخاـ كا 

أف الفقر ىك السبب الرئيسي في تكجو الأطفاؿ إلى سكؽ العمؿ لكسب الماؿ اللازـ لزيادة 
دخؿ الأسرة ككسيمة لمبقاء عمى قيد الحياة، كذلؾ عمى الرغـ مف أفٌ عمؿ الأطفاؿ 

 ."صة عمؿ أفضؿ في المستقبؿيحرميـ مف فرصة تعميـ مناسبة قد تخمؽ ليـ فر 
 (76)الكتاب المدرسي، ص 

 حكٌؿ المصادر الصريحة في الجمؿ الآتية إلى جمؿ:  -2
 يتمنى الأطباء السلامة للإنساف مف كؿ داء. - 
 أرل تحسف حالتؾ الصحية.  - 
 يريد العمماء القضاء عمى الأكبئة في العالـ.  - 
 ا، حاكؿ العالـ نجدة قارة آسيا في ميصابي - 

 % 41،11صيغة بنسبة  81ك لقد بمغ عدد الصيغ في مدكنتنا 
كىك استعماؿ المعارؼ المكتسبة )قكاعد، قكانيف( في  :L’applicationالتطبيق . 3

 كىك الذم يقيس القدرة عمى استخداـ الصيغة"بقكلو: رشدي طعيمة مكاقؼ جديدة، كيعرفو 
                                                 

1
 .146المرجع نفسو، ص   
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ـ أك قاعدة أك نظرية في مكقؼ المجردة في مكاقؼ فعمية كمحسكسة، مثؿ تطبيؽ مفيك 
   1".محدد

 ،استعمؿ ،اختر ،كمف الصيغ الفعمية المستخدمة في ىذا المستكل ما يمي: طبؽ
  .أنتج، استخدـ

 (107مثاؿ: )الكتاب المدرسي، ص 
 استعمؿ أدكات الشرط: مف، ميما، كيفما في جمؿ لمتعبير عف: -2
 إخلاص العماؿ في العمؿ يحقؽ الازدىار لمبلاد، -
 أفضاؿ الكطف عميؾ أكثر مف تضحيتؾ مف أجمو،  -
 كما تديف تداف، -

 % 10،65صيغة بنسبة  21كبمغ عدد صيغ التطبيؽ في مدكنتنا 
، يتمثؿ في بمومكىك المستكل الرابع مف مستكيات تقييـ : L’analyseالتحميل . 4

العلاقات تفكيؾ لمعناصر المككنة لمكضكع ما بشكؿ يؤدم إلى تكضيح تسمسؿ أفكارىا ك 
أما في التحميؿ نقكـ بالتركيز عمى تفكيؾ المادة إلى ": محمد الدريجفيما بينيا، يقكؿ 

دراؾ العلاقة المكجكدة بيف تمؾ العناصر كالكيفية التي انتظمت  جزئيتيا أك عناصرىا، كا 
 ،ميز ،صنؼ ،كمف الصيغ الفعمية المستخدمة في ىذا المستكل ما يمي: قارف 2".كفقيا
 ؿ ذلؾ: كمثا ،كضح

اختر مف الجرائد اليكمية ستة أحداث متفرقة كأجب عما يأتي: ىؿ تتشابو في:  -
 المكضكع، بناء النص، الأسمكب؟

صنؼ المعمكمات حسب ما تعبر عنو: المكاف، الزماف، الأشخاص، الظركؼ،  -
 % 6،9صيغة قدرت نسبتيا بػػػ:  12النتائج.كلقد بمغ عدد الصيغ في مدكنتنا 

عمى التجميع كالتنظيـ كالربط  المعمٌـكيشير إلى قدرة : La synthèseالتركيب . 5
ككضع أجزاء المادة التعميمية مع بعضيا في قالب أك مضمكف جديد، فبينما  ،بيف الأشياء

يعمؿ المتعمـ عمى تجزئة المادة التعميمية إلى عناصرىا، فإف معمـ يعمؿ في مستكل 
                                                 

1
 .168ص  الأسس العامة لمناىج تعميم المغة العربية، إعدادىا، تطويرىا، تقويميا،رشدم طعمة:   

2
 .50ص  تحميل العممية التعميمية،محمد الدريج:   
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كمف الصيغ الفعمية المكظفة في  1،نعو ىكالتركيب عمى تجميعيا في ثكب جديد مف ص
 (136مثاؿ: )الكتاب المدرسي، ص  .اكتب ،ككٌف ،صغ ،: ركبىذا المستكل ما يمي

 اكتب نصا سرديا في عشرة أسطر انطلاقا مف المعطيات الآتية: -1
 
 
 
 
 
 
 
 

   % 19،79صيغة أم ما يعادؿ نسبة  39كعدد ىذه الصيغ في مدكنتنا 
كىك المستكل السادس في مجاؿ المعرفة كأعلاىا  :L’évaluationيم التقو . 6

تظير القدرة عمى التفكير الناقد، كالتفكير التحميمي، كتظير القدرة عمى "كاعقدىا، كفيو 
 2  ،'الحكـ، كتحديد القيمة أك تقكيـ حدث ما كفؽ مستكيات محددة أك معايير مسبقة

 ،، أك اختيار إجابة صكاب مف بيف عدة إجاباتكبالتالي فالتقكيـ ىك أكبر مف مجرد رأم
القدرة عمى إصدار الأحكاـ الخاصة بقيـ الأشياء كأىميتيا كيعتمد عمى "فيك يتضمف 

أف يدلي بآرائو كيقكـ صحة الحمكؿ "يتطمب مف المتعمـ ك  3،"أىمية الشيء ذم صمة
ل ىك أرقى كىذا المستك  4،"كالأفكار كما يتطمب منو صياغة أحكاـ تجاه قيمة معينة

المستكيات الخمس الأخرل، بأتي في نياية تصنيؼ الأىداؼ الخاصة بالمجاؿ العقمي، 
                                                 

1
 .153ص  جميع المواد الدراسية،استخدام الأىداف التعميمية في جكدت أحمد سعادة:   

2
 .162ص  ميارات تدريس النحو العربي،حسني عبد البارم عصر:   

3
ـ، ص  1999 –ق  1420، دار الفكر، عماف، 2، ط عدس: دليل المعمم في بناء الاختبارات التحصيميةعبد الرحماف   

40  
4
)د ط(، )د ت(، مطبعة ىكمة، الجزائر، ص  قية،أسس تقنيات التقويم التربوي مع نماذج وأنشطة تطبيميمكد زياف:   

44. 

 الكضعية الأصمية + ػػػػػػػػػػػر عنصػػػػػػػػػر مػػػػػػػػػػػػػػؤثػػػػ
 حياة شباب ىادئة 

تعيينؾ ممثلا لممؤسسة  مشاىدة شخص غريب
 في مسابقة 

 نشكب حريؽ 

 اكتب نصا سرديا مف عشرة أسطر باستخداـ الأفعاؿ الماضية كضمير المتكمـ -2
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كلا يمكف أف يتـ إلٌا بتكافر مككنات أخرل في حصكؿ المعرفة كفيميا كتطبيقيا كتحميميا 
 ،برٌر ،احكـ، كتركيبيا، كمف الصيغ الفعمية التي تستخدـ في ىذا المستكل كما يمي : قكٌـ

  .اكتب
 مثاؿ: 

 اكتب خاطرة حكؿ فكرة أك قضية أك إحساس أخد اىتمامؾ كأستقطب مشاعرؾ؟
   % 12،69صيغة قدرت نسبتيا بػػ :  25كعدد الصٌيغ في الكتاب المدرسي 

كالجدكؿ التالي يكضح نسبة مستكيات المجاؿ المعرفي في كتاب المغة العربية 
 لمسنة الرابعة متكسط.

 النسبة العدد المستكل
 % 09،64 19 فةالمعر 
 %41،11 81 الفيـ
 %10،65 21 التطبيؽ
 %6،9 12 التحميؿ
 % 19،79 39 التركيب
 % 12،69 25 التقكيـ

 % 100 197 المجمكع الكمي
 كيمكف تمثيؿ ىذه النسب بالدائرة النسبية التالية: 
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أ: الفهم

جـ:التقويمب:المعرفة

د:التركيب

هـ: التحليل

و:التطبيق

أ: الفهم

ب:المعرفة

جـ:التقويم

د:التركيب

هـ: التحليل

و:التطبيق

 
 الأىداف المتعمقة بالجانب الوجداني: ب. 
في ىذا المجاؿ  الأىداؼ يالانفعالي، كتعنمؽ عميو أيضا المجاؿ العاطفي أك كيط

بالأحاسيس كالمشاعر كالانفعالات، فضلا عف تككيف الاتجاىات كالميكؿ كالقيـ، كتندرج 
مستكيات ىذا المجاؿ مف اليسير إلى المعقد، كمف البسيط إلى المركب كما ىك مكضح 

  1:وجككوثر ك في الشكؿ التالي كفؽ تصنيؼ
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

                                                 
1
يماف إسماعيؿ عايز:    ، دار صفاء، عماف،              1، ط مناىج المغة العربية وطرائق تدريسياسعد عمي زاير كا 

 206ق، ص  1435-ـ 2014

 الانتػػػػبػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػاه 
 الػػػػػػػػػػػػػػػتقبػػػػػػػػػػؿ
 الاىتمػػػػػػػػػػػػػاـ 

 الاتجػػػػػػػػػػػػاه تككيػػػػػػػػػف
 تككيف النظاـ القيمي

السمكؾ 
 القيمي
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إلى مثير ما، كىذه  المتعمٌـيتطمب ىذا المستكل جدب انتباه  الانتباه:مستوى . 1
 فضكؿ المتعمٌـالإثارة قد تككف عف طريؽ البصر، أك السمع، أك الممس...، مما يثير 

 كمف الأفعاؿ التي تستعمؿ في ىذا المستكل: يستمع بيقظة، ينتبو، يتابع، ،لمعرفة المزيد
 ، يحس...يصغي

ة يتطمب ىذا المستكل مف المتعمـ أف يممؾ ردٌ  مستوى التقبل أو الاستجابة:. 2
مشاركة حيٌة مف جانب الطالب، كمف الأفعاؿ التي يمثٌؿ ىذا المستكل  أم إفٌ  ؛فعؿ

 تستعمؿ في ىذا المستكل: يستجيب، يطيع، يجيب بحرية، يناقش، يتقبؿ، يبادر، يناقش...
بالفعالية  المتعمٌـالمستكل الذم يتميز فيو سمكؾ  ىك مستوى الاىتمام:. 3

إلى دفعو  وكينعكس الاىتماـ بالظاىرة التي تجذب انتباى ،كالإيجابية في إطار الدرس
كمف الأفعاؿ التي تستعمؿ في ىذا المستكل: يشير إلى،  ،لإثارة الأسئمة كالنقاشات حكليا

 المكضكع... يعتني بػ، يبدم اىتماما، يتعاكف في، يجمع مادة حكؿ
 حيث ؛تككيف الاتجاه ىك الطريؽ المميد لتككيف القيـ مستوى تكوين الاتجاه:. 4

في التعبير عف كجية نظره بجرأة كشجاعة، حتى يصبح قادر عمى الدفاع  يشرع المتعمٌـ
عف رأيو كمكاجية الآخر، كمف الأفعاؿ التي تستعمؿ في ىذا المستكل: يختار بحرية، 

 فكرة، يبادر بػػ، يدافع عف... يمارس بحماس، يتبنى
مكانة كؿ قيمة في  تحديدىذا المستكل يتطمب  مستوى تكوين النظام القيمي:.5
ا قيٌمان المتعمٌـ كجداف ، كيرتبط الانفعاؿ في ىذا المستكل بتككيف القيـ، كأف ينظـ تنظيمن

يختار، كمف الأفعاؿ المستعممة في ىذا المستكل:  المتعمٌـ،طبقٌيان يستند إلى سمكؾ 
 يفاضؿ، يصنؼ، يرتب، يكائـ كيكيؼ...

كىك أعمى مستكيات المجاؿ الكجداني، كفيو تتكامؿ  مستوى السموك القيّم:. 6
الأفكار كالاتجاىات كالقيٌـ، فيك حصاد المؤثرات التربكية كالتعميمية كالاجتماعية في 

يتصرؼ، يحافظ المدرسة أك خارجيا كمف الأفعاؿ التي تستعمؿ في ىذا المستكل: يسمؾ، 
 عمى، يدافع عف، يتطكع لػػ...
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 ،في المجاؿ الكجداني يتضمف خمسة مستكيات تصنيفا للأىداؼ كراثولقترح اك 
 1كتنتيي بالصعب كىي عمى التكالي: ،تبدأ بالسيؿ
 مستكل الاستقباؿ. .1
 مستكل الاستجابة. .2
 مستكل التقييـ. .3
 مستكل التنظيـ. .4
 مستكل تشكيؿ. .5

 المتعمقة بالجانب الحركي:  الأىدافج. 
ييتـ ىذا الجانب بتككيف الميارات كتنميتيا، كىي تمؾ الميارات التي تتطمب 
استعماؿ أك تنسيؽ عضلات الجسـ في التداكؿ كالبناء، ككثير مف الخبرات التعميمية 
تصنؼ في ىذا المجاؿ كميارات فسيكلكجية في الإبداع كممارسة الفنكف، ككفقان لتصنيؼ 

  2:كما ىك مكضٌح كوجككوثر 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

                                                 
1
دار الرضكاف، عماف،  ،2، ط المناىج وطرائق تدريس المغة العربيةعمراف جاسـ الجبكريك حمزة ىاشـ السمطاني:  

 . 35، 34ق، ص  1435 –ـ  2014
2
 . 209، ص مناىج المغة العربية وطرائق تدريسياسعد عمي زايرك إيماف إسماعيؿ عايز:   

 الملاحظة 
 التقميد

 التجريب 
 الممارسة
 الإتقاف 

 الإبداع
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 المتعمٌمكف يككفىك أكٌؿ مستكيات تككيف الميارات، كفيو مستوى الملاحظة: . 1
إذ يمكف استعماؿ حكاس  ؛بما يحدث حكليـ، كلا تتحدد الملاحظة بالنظر فحسب كاعيف

الإنساف الخمس في عممية الملاحظة، كمف الأفعاؿ التي تستعمؿ في ىذا المستكل: 
 ب، يعايف، يلاحظ، يكشؼ، ينصت...يراق

غالبا ما يككف أداء الطالب في ىذا المستكل تحت إشراؼ  مستوى التقميد:. 2
، كالأداء ىنا يككف عف طريؽ المحاكاة، التي يقمد قبؿ المعمٌـدقيؽ كمتابعة مستمرة مف 

د، ينقؿ، يكرر، يقمفييا الصغير الكبير، كمف الأفعاؿ التي تستعمؿ في ىذا المستكل: 
 يحكي، يتبع...

 أخطاءهكيعرؼ بنفسو،  المتعمٌـفي ىذا المستكل تتككف ثقة  مستوى التجريب:. 3
، كىك المستكل الذم يتطمب رفع المراقبة عف تكررةو م محاكلاتو في العمؿ كيتلافاىا في 

يؤدم، ينفذ، يتبع نظرية في عمؿ ، كمف الأفعاؿ التي تستعمؿ في ىذا المستكل: المتعمٌـ
 ما تعممو، ينتج... ما، يطبؽ
كىك المستكل الذم يبدأ فيو تككيف الميارة، كمف مظاىر  مستوى الممارسة:. 4

الأداء في ىذا المستكل زيادة سرعة العمؿ، كقمة الأغلاط، كزيادة الإنتاج، كمف الأفعاؿ 
 ينتج بكميات، يعمؿ بثقة، يتدرب عمى، يصنع...التي تستعمؿ في ىذا المستكل: 

حداث  ؛كىك دلالة عمى تككيف الميارة ان:مستوى الإتق. 5 إذ يعمؿ عمى تطكير كا 
نماذج حركية جديدة لمقابمة مكقؼ معيف، تنتج القدرة عمى الإبداع مف الإتقاف الكامؿ 

كمف الأفعاؿ التي تستعمؿ في  ،عمى الخركج عف المألكؼ المتعمٌـبحيث يجرؤ  ،لمميارة
 كٌف، يؤلؼ...ىذا المستكل: يصمـ، يبني، يبتكر، يطكٌر، يك

عمى  المتعمٌـبمعنى قدرة  ؛الإبداع في ىذا المستكل حركي مستوى الإبداع:. 6
حداث نماذج حركية جديدة، تنتج القدرة عمى الإبداع مف الإتقاف الكامؿ لمميارة  تطكير كا 
كالإقداـ عمى ابتكار شيء جديد فيو حداثة كفف، كمف الأفعاؿ المستعممة في ىذا 

 شيٌد، يطكٌر، يبتكر، يؤلؼ، يككٌف...المستكل: يصمٌـ، ي
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 ،بتصنيؼ ىذا المجاؿ بالتدرج مف السيؿ إلى الأكثر صعكبة سمبسونكقد قاـ 
 1كيتضمف ىذا المجاؿ المستكيات الآتية:

 مستكل الإدراؾ الحسي. .1
 مستكل الميؿ أك الاستعداد. .2
 مستكل الاستجابة المكجية. .3
 مستكل الآلية. .4
 الظاىرة. مستكل الاستجابة .5
 مستكل التكيؼ. .6
 مستكل الأصالة. .7

  :الخطاب بين النص و  .2
 :مفيوم النص. أ
نصا، النٌاصية، كاحدة النٌكاصي أيف سيدة الناصية ك"النٌصاة" لغة  لغة: .1أ.

يٍث بف عتىاب الطائي: رى  طيئية، قصاص الشعر في مقدـ الرأس، قاؿ حي
نػػػػػػػػػػىتي   أىػػػػػػػػػػػػػؿ اليمامػػػػػػػػػػػػة طىػػػػػػػػػػػػػػػػػػيءه  لىقػػػػػػػػػػػػػػػدٍ آذى

ػػػػػػػػػربو  كنػػػػػػػػػػػاصػػػػػػاةً  الحًصػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػافً   المٍشىيىػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػرً                                بىحى
ةه كقاراةه، كىي الحاضرة، كليس ليا )بديؿ( نظير إلٌا حرفيف: باديةه كباداةه، كقاري

كنىصاه نصكان: قبض عمى ناصيتًوً، كقيؿ: مدٌ بيا، كقاؿ الفراء في قكلو عزٌ كجؿ ﴿لىنىسٍفىعىفَّ 
نٌيىا لنٌأخذفٌ بيا أم لنيقًيمنٌوي كلًنيذًلٌنىوي.   2بالنٌاصية.﴾ ناصيتو مقدـ رأسو أم لنعصرى

 ؛ث المساني العربي نظراتعريؼ النص مبحثان صعبا في الترا يعدٌ  اصطلاحاً: .2أ. 
تحتاج عممية البحث فيو إلى كفاية مف الكقت كالجيد  ،لأف التراث كاسع كمتنكع جدان 

كالحنكة المنيجية كالعدة الإجرائية، كذلؾ لتعدد المنطمقات الفكرية كالمعرفية كالمداخؿ 
اني العربي الخاصة بدراستو كدراسة النص فيو، كليذا فإف تتبع ىذا المفيكـ في التراث المس

                                                 
1
، دار الرضكاف، عماف، 2، ط المناىج وطرائق تدريس المغة العربيةعمراف جاسـ الجبكرم ك حمزة ىاشـ السمطاني:   

 .35-34ق، ص  1435 –ـ 2014
2

 ، باب النكف.1427 – 2006، 14، ج 1، تر: خالد رشيد القاضي، ط لسان العربمنظكر:  ابف  
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لا نراه ممكننا كفي متناكؿ باحث كاحد يكتب مقالا أك يقدـ درسنا جامعينا، كعميو سنختار 
بعض النماذج مف عممائنا الأجلاء لنذكر ببعض مف أفكارىـ المتعمقة بالظاىرة المغكية 

  1.بصفة عامة كمنيا النص
ركبا كبعض إفٌ الجيكد التي بذلت في النصؼ الأخير مف القرف العشريف، في أ

كالياباف مكنت لمنصٌ الأدبي مف أف يرقى إلى مستكل يمكف  ،البمداف الأخرل مثؿ ك.ـ.أ
 أف يمجٌ معو عالـ التنظير الحقيقي.

ا،                 ترولان بار كلعؿ أشير مف تناكؿ النص في فرنسا خصكصن
(Roland Barthes  /1890-1811 ،)كريستيفا وجوليا (Julia Kristevaك ،)دريدا  كجا 
(Jacques Derida ،)قريماس (A .J.Grimasك ،) ميشال أريفي(Michel Arrivé...) ،

ميخائيل باختين (، كUmberto Eco) أمبرتك إيكككمف أشيرىـ خارج فرنسا نجد 
(Mikhail Bakhtineك ،) رومان ياكبسون(Roman Jakobsonكغيرىـ أيضا ).2  

 ىيممسلايفك دي سوسيرنص أمثاؿ كمف المسٌانييف كذلؾ مف تعرضٌ لمفيكـ ال
 كغيرىـ كثر. 

كمعناه بالعربية  ، Texere" اللاتينية منشقة مف فعؿ نصTextusإفٌ كممة نصَّ "
"نسج"، كلذلؾ فمعنى النص ىك النسيج، كمثمما يتـ النسج مف خلاؿ مجمكعة مف 

ماسكة، العمميات المفضية إلى تشابؾ الخيكط كتماسكيا بما يككف قطعة قماش متينة كمت
فالنص نسيج مف الكممات يترابط بعضيا ببعض ىذه الخيكط تجمع عناصره المختمفة "

 3".كالمتباعدة في كؿو كاحد ىك ما يعرؼ بالنص
ذف فالنص مرتبط في مفيكمو الأكٌلي بمفيكـ النسيج كالحياكة لما يبذلو الكاتب  كا 

لؾ لما يبذلو مف جيد في ككذ ،فيو مف جيد في ضـ الكممة إلى الكممة كالجممة إلى الجممة
تنظيـ أجزائو، كالربط بينيا بما يككف كلا منسجما مترابطا، كلما كاف النص الأدبي ىك 

كمف الأفيد للأستاذ أف يتعرؼ عمى أىـ المكاصفات التي  ،مدار نشاطات المغة العربية

                                                 

 
2
 .41، ص 2010، دار ىكمة، الجزائر، 2، ط نظرية النص الأدبيينظر: عبد المالؾ مرتاض:   
66.3ص ، 2006، مطبعة الديكاف الكطني لمتعميـ ك التككيف عف بعد، مارس الوثائق المرافقة المنياج و  
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يتميز بيا النص الأدبي حتى تؤخذ ىذه المكاصفات بعيف الاعتبار في تناكؿ النصكص 
 بالدراسة، كنجمؿ ىذه المكاصفات فيما يأتي: 

"يحتمؿ النص الأدبي معاني متعددة، كىك ما يفسر قابميتو للاختلاؼ في تأكيمو 
تأتي الاختلافات في القراءة مف أفٌ كؿ كاحد منا يقرأ النص في ضكء خبراتو كتجاربو مع 

 النصكص ككذلؾ في ضكء ثقافتو كمعرفتو بالكجكد.
إلى نكع مف الانتظاـ في بنيتو، مع العمـ أفٌ ىذه البنية يخضع النص الأدبي 

مف  –أحيانان  –تختمؼ مف نمط مف النصكص إلى آخر، كرغـ ما يمحؽ بنية النمط 
تغيرات كتطكرات، فإنيا تبقى محتفظة ببعض الاستقرار النسبي كىذا ما يجعؿ مف السيؿ 

 كصد ملامحيا.
ك لا ينقؿ الكاقع كما ىك، كىذا ما يحتكم النص الأدبي عمى كثير مف الخياؿ، في

يجعؿ صكرة الكاقع المنعكسة فيو مختمفة عف الكاقع الحقيقي، أك ىي في الحقيقة صكرة 
 1."مبتكرة تخمؽ كاقعان جديدان 

"انفتاح النص  سعيد يقطينفي كتاب  J . Kristeva جوليا كريستيفاعرٌفتو 
يعيد تكزيع ناـ المٌساف   Paralinguistiqueالنص جياز شبو لساني"الركائي" بقكليا: 

Langue  عف طريؽ ربطو بالكلاـParole  التكاصمي رامينا بذلؾ إلى الإخبار المباشر مع
  2."مختمؼ أنماط الممفكظات السابقة كالمعاصرة

كعلاقتو بالمسٌاف  ،Productivitéيحدد النص كإنتاجية  جوليا كريستيفاكتعريؼ 
إذ نجد في النص الكاحد  ؛أم علاقة ىدـ كبناء ؛الذم يحصؿ فيو ىي علاقة تكزيعية

 ممفكظات مأخكذة مف نصكص عديدة غير النص الأصمي.
 انطلاقنا مف دراستو لكظائؼ المغة المتمثمة في:  (Jakobson) جاكبسونكعرٌفو  -
   Fonction Référentielleالكظيفة المرجعية         -
  Fonction Expressiveالكظيفة التعبيرية           -
  Fonction Phatiqueالكظيفة الإنتباىية          -

                                                 
1
 .66، ص 2006رس ما بعد، عف كالتككيف لمتعميـ كطني، مطبعة الديكاف الالمناىج كالكثائؽ المرافقة  

2
 .86،  ص تعميمية النصوص بين النظرية والتطبيقبشير ابرير:   
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    Fonction conativeالكظيفة الإفيامية          -
     Fonction Métalinguistiqueالكظيفة ما كراء المغكية    -
  Fonction poétiqueالكظيفة الشعرية           -

ي الخطاب ىي الكظيفة الأساسية ف –الكظيفة الشعرية  –كتعد الكظيفة الأخيرة 
الأدبي، ك عميو فإف لتعريؼ جاكبسكف لمنص لو علاقة كثيقة بمفيكـ الكظيفة الأساسية 
نما تتعالؽ عمى  في النص، غير أفٌ ىذا لا يعني أف باقي الكظائؼ لا تؤدم دكرىا، كا 

  1أداء دكرىا بما يخدـ الكظيفة الشعرية.
رجمو محمد الذم ت "لذة النص"في كتابو  (R-Barthes) بارترولان أما  -
 1990سنة  10العدد  –محمد خير بقاعي في مجمة، العرب كالفكر العالمي ك  ،الرفرافي
فإنٌا سنشدد داخؿ النسيج عمى فكرة التكليدية القائمة إف النص يتككف "بقكلو:  35ص 

كيصنع نفسو مف خلاؿ تشابؾ مستمر، كلك أجبنا عمميات استحداث الألفاظ لاستطعنا أف 
    2.بككنيا عمـ نسيج العنكبكت "ىك نسيج العنكبكت كشبكتو"نصؼ نظرية النص 

جاىز نمبسو كيسترنا  النص بالنسيج الذم منو حصؿ حجاب تبار  رولانفمما شبو 
لأف النص ىك  ؛كنتخفى فيو كيصبح جزء مف شخصيتنا يككف في رأينا قد أصاب الحقيقة

 *لتي يقيميا الناص.كالانسجاـ كالتماسؾ ا ،أيضا منتكج لعممية التشابؾ المستمر
المغة التي تخدـ غرضا كظيفيا، أم ىك المغة "إلى أف النص ىك  ىاليدايكذىب 

فيك ىنا يربط  3"،التي تخدـ غرض في إطار سياؽ ما، كقد يككف النص منطكقا أك مكتكبنا
ككذلؾ مف خلاؿ اليدؼ الذم يؤذيو كالكظائؼ التي يقكـ عمييا  ،مفيكـ النص بالسياؽ

 كىي: 

                                                 
1
 .87المرجع نفسو، ص   

2
 .99ص ،  تعميمية النصوص بين النظرية والتطبيقبشير ابرير:   

*
 تب أك منتج النص.الناص = الكا  

3
 17، ص 1994، دار الأميف، القاىرة، 1، ط نظرية النقد الأدبي الحديثيكسؼ نكا عكض:   
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تبرز في مستكل الاستعماؿ كتتككف مف بعديف، بعد  ظيفة التجريبية:الو  .1
تجريبي كالأخر منطقي، الأكؿ يتعمؽ بالتجربة التي يعيشيا الفرد المتكمـ في سياؽ ثقافي 

 يتـ مف خلالو التعبير عف العلاقات المنطقية المجردة. الآخركالبعد  ،كاجتماعي
كفييا يتـ تحديد  ،جتماعي لممتخاطبيفكتتعمؽ بالبعد الا الوظيفة التواصمية:. 2

زاكية المتكمـ ككضعو كأحكامو كتشفيره لدكر علاقتو في المقاـ كحكافز قكلو لشيء ما في 
 علاقتو مع المخاطبة.  

 تتضمف الأصكؿ التي تتركب منيا المغة لإبداع النص. الوظيفة النصية:. 3
و ليس إلٌا سمسػػػػمة مف أنٌ " :النصٌ بقكلو (M.Riffaterre) مايكل ريفاتيريعرؼ  

ىذا التعريؼ يريد بو أفٌ النص ممفكظ خطابي مف كجية  1،"متعاقبة *كحػػػػػدات ] إخبارية[
 اشتغالو في عممية التكاصؿ كما يتطمب السياؽ مف مخاطًب كمخاطىب كرسالة كقناة. 

كىذا  2،"مدكنة حدث كلامي ذم كظائؼ متعددة"بقكليما:  يوكك براونكما يعرفو 
تعريؼ يحمؿ إشارة صريحة إلى أفٌ النص يرتكز عمى الكظائؼ كىذه الخاصية مف ال

 صفة الخطاب. 
( إنساني ينكم بو Actionتجؿٌ لعمؿ )"أما دكبك جراند فيصكٌر النص عمى أنٌو: 

( السامعيف بو إلى أف يبنكا عميو Orientéشخص أف ينتج نصٌان كيكجو )
 الحالات  ( مفProgression) تػػػػػػػكاؿ كىػػػػػػك  فة،مختم  ( مف أنػػػػػكاعRelationsعلاقات)

( مرتبػػػػػػػط D’émotion( كالانفعاليػػػػػػػػػة )Etat de connaissanceالمعمكمية ]المعرفية[ )
 Facteurs( كالعكامؿ النفسية )Conventions sociales) بالأعػػػػػػػػراؼ الاجتماعيػػة

psychologiquesكىك بيذا الطرح يدعكا إلى تضافر  3،"بالجممة ( كنصكص أخرل مقارنة
الجيكد كالمساعي المنيجية لتحميؿ الخطاب تحميلان كافيان، يشمؿ التكاصؿ كعناصره، كيمتد 
إلى المعارؼ كالانفعالات كمحركات اجتماعية كنفسية، تسكغ عممية التكاصؿ كالتخاطب 

                                                 
*
 يقصد بيا ريفاثير أف النص يشترؾ في الكظيفة الإخبارية  مع الخطاب كذلؾ لكجكد نية الإخبار.  

1
 .11 ، ص2007لمكتاب العالمي، الأردف، ، جدارا 1ط الشعري، الخطاب لسانيات النص نحو منيج لتحميلأحمد مداس:   

2
 .12، ص 11، ص لسانيات النصمداس:  أحمد  

3
 .12المرجع نفسو، ص   
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الأدبي خطاب يخترؽ حاليا  النص"عميو بقكليا:  جوليا كريستيفاكفي ىذا المذىب تؤكد 
...في سياقات معرفية "كتعرفو أيضا بقكليا:  1"،كجو العمـ كالايديكلكجيا كالسياسة.......

كىنا تكسيع لمنصٌ ليشمؿ الممفكظ مف حيث ىك  2،"كتداكلية كسكسيك ثقافية كتاريخية
خطاب كالمكتكب مف حيث ىك نص كتؤكد المساكاة بينيما مف جية، كبيف المكتكب 

 المنطكؽ مف جية أخرل. ك 
مف حيث  -كريستيفامسمؾ –فقد أتخذ نفس المسمؾ الأكٌؿ  Van Dyk فان ديكأمٌا 

أخذ النص/الخطاب، مف ثلاث زكايا، "شرطيٌ النصية كالتكاصؿ، بينما مف حيث المفيكـ، 
 Suite  progressionمػػػػػػػػؿ، كالثانية زاكيػػػػػػػػػػػػػة تكالػػػػػػػي الجIntuitionأكليما زاكية الحػػػػػػػػػػػدس 

de phrase كالثالثػػػػػػػػػػػػة زاكيػػػػػػػػػػػػػة أفعػػػػػػػػػػاؿ الكػػػػػػػػػػػػلاـ ،Actes de parole،"3  فيك بيذا التعريؼ
حصر مفيكـ النص في ثلاث زاكيا، فالزاكية الأكلى أراد أف يؤكد أفٌ النص كحدة منسجمة 

النص كحدة متكالية،  ككف الأخرلمنطكؽ(، أما الزاكية  بغض النظر عف نكعو )مكتكب،
منتظمة، متتالية مف الجمؿ تحكميا قكاعد كركابط مف أجؿ تحقيؽ التعالؽ كالانسجاـ، 
كفي الزاكية الأخيرة فتدؿ عمى أفٌ النص يحمؿ قيمة تداكلية مف حيث أفعاؿ الكلاـ لتحقؽ 

 الترابط كالانسجاـ.  
النص ىك مجمكع البنيات " :بقكلو فان ديكتكجو  يتكجو عمى سعيد بقطينأمٌا 

 4".الخطاب كتستكعبوالنسقية التي تتضمف 
–النص بنية متدرجػػػػػػػػػػة معقدة تشمؿ مػػػػػػػف المقاطػػػػػع " :بقكلو آدامكيقتضػػػي تعريؼ 

 5".مف نفس النكع أك مف أنكاع مختمفة -الناقصة أك التامة
المككٌنة لمنص تتككٌف مف مجمكعة مف القضايا الكحدة "كتعريؼ المقطع عنده ىك

   6".)القضايا العميا(، كىي نفسيا تتكٌكف مف القضايا
                                                 

1
 13المرجع نفسو، ص   

2
 .15، ص 2001، دار البيضاء، المغرب، 2سعد يقطيف، انفتاح النص الركائي، ط   

3
 .14أحمد مداس: لسانيات النص، ص   

4
 .12كائي، ص سعيد يقطيف، انفتاح النص الر   

5
 .15أحمد مداس، لسانيات النص، ص   

6
 .14المرجع نفسو، ص   



تعليميّة                    الأوّل:                                                           الفصل 
 النّصّ الأدبيّ 

 
 

 

                                                                                                   
                                   31 

سمسمة مف المقاطع  -آدامفي رأم –كمف ىذا التعريؼ نخمص إلى أف النص 
لتؤدم المعنى كالدلالة  ،تككٌنيا سمسمة مف القضايا الفكرية تربطيا كحدات لغكية في بنيتيا

 فيي سمسمة متصمة مترابطة تحكميا بنيات. ،كالغرض المقصكد
مجمكعة الممفكظات المسانية القابمة لمتحميؿ: فالنص إذان "و نٌ أكيعٌرؼ النص عمى 

بمعنى أفٌ النص  1؛"نمكذج لمسمكؾ المساني الذم يمكف أف  يككف مكتكبان أك منطكقان 
 ككف منطكقان. ترجمة لمفعؿ المساني، كىذا الأخير قيد يككف مكتكبان كما يمكف أف ي

ممفكظ كيفما كاف منطكقان أك "( فيعرٌؼ النصٌ بقكلو L Hjelmslev) ىالمسلافأمٌا 
كىنا ىالمسلاؼ يؤكد عمى أف النص ممفكظ  2،"مكتكبان، طكيلا أك قصيران، قديمان أك حديثان 

 ساء كاف منطكؽ أك مكتكب.
 :مفيوم الخطابب. 
: الشأف أك الأمر، لغة:  1 –ب  طٍبي ، كقيؿ ىك السبب خطىب، الخى صغيرى أك عىظيىـ

طٍبه يسير، كالخطب  طٍبه جميؿ، كخى الأمر، يقاؿ: ما خطبؾ؟ أم ما أمرؾ؟ كتقكؿ: ىذا خى
الأمر الذم تقع فيو المخاطبة، كالشأف كالحاؿ، كمنو قكليـ، جؿٌ الخطب أم عظـ الأمر 

،  يكـ غيـ مف رمضاف، فقاؿ: الخطبكالشأف، كفي حديث عمر، كقد أىفٍطركا في  يسيري
خىطيكب فأما قكؿ  كجمعو ]سكرة.[،كفي التنزيؿ العزيز ﴿قاؿ فما خطبكـ أييا المرٌسمكف﴾ 

 الأخطؿ: 
 كممػػػػػػػع أيػػػػػػػػػػػػػػػػػدم مثاكيػػػػػػػػػػػػػؿ مسمبػػػػػػػػػػػػػػػة 

ػػػػػػػػػػرسى بنػػػػػات الػػػػػػ                                ػػػػػػػػػدٌىر ك الخطػػػػػػػػػبيىنٍدييٍػػػػػػػػف ضى
إنمٌا أراد الخطكب، فحذؼ تخفيفان، قد يككف مف باب رىىٍف كريىيفو كخَّطىبى المرأة 
يخطبيا، خطبان كخًطبة بالكسر، الأكؿ عف المحياني، كخطيبتي، كقاؿ الميث: الخطيبتي 

 اسـ، قاؿ عدٌم ابف زيد، يذكر قصد جديمة الأبرش بخطبة الزبٌاء: 
 ػػػػػػػػػػػنا  ػػػي التػػػػػػػػػي غػػػػػػػدرت كخػػػػػػػػػػانت     كىػػػػػػػػػػػػػػػػػفٌ ذكات غػػػػػػػػػػػائمػػػػػػػة ليحًيػػػػػػػػػػػػػػػػػػلخطيبتػػ

                                                 
1
 . 10المرجع نفسو، ص   

2
 .10المرجع نفسو، ص   
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قاؿ أبك منصكر: كىذا خطأ محض خطيبتي ىمٌا مصدران كالخطبة ىكذا قاؿ أبك 
يمة الأبرش حيف خطبيا فأجابتو عبيد، كالمعنى لخًطٍبة زبٌاء، كىي امرأة غدرت بجد

   1.كخانت بالعيد فقتمتو، كجمع الخاطب: خطابو 
أخذ ىذا الصطمح ركاجان كبيران في عالـ المسانيات، ككف ىذا  اصطلاحا: 2 –ب 

المفيكـ شاسع، يقع في تحديده بيف الممفكظ كالمكتكب كفعؿ لغكم كعلاقتو بالنص شمكلية 
كتحقيقان لمنصيٌة كىذا ما تكلاه المسانيكف بالدراسة بغية  كانسجامان، كاشتغالان في التكاصؿ،

 الكصكؿ إلى حقيقة ىذا المصطمح. 
يحدٌد الخطاب بأنٌو المغة التي يسيطر عمييا متكمـ في حالة استعماؿ، يككف بذلؾ 

(، كىك أيضا كحدة تساكم أك تفكؽ الجممة، مككٌف مف متتالية تشكٌؿ Paroleمرادفا لمكلاـ )
 داية كنياية، كتشتغؿ المغة فيو كسيمة تكاصؿ.رسالة ذات ب

الخطاب نصٌ تغمبت فيو الكظيفة الشعرية "بقكلو:  رومان جاكبسونيعرفو 
يسكم بيف النص كالخطاب، مع ضركرة  جاكبسونكمف ىذا التعريؼ نجد أف  2،"لمكلاـ

 .Fonction de la langueتزامنيما مع الكظائؼ المغكية لمكلاـ 
ممفكظ طكيؿ أك ىك " :( فيحدد مفيكـ الخطاب بقكلوZ . Harris) ىاريسأمٌا 

متتالية مف الجمؿ تتككٌف مف مجمكعة منغمقة يمكف مف خلاليا معاينة بنية سمسمة مف 
 3،"العناصر بكاسطة المنيجية التكزيعية كبشكؿ يجعمنا نظؿ في مجاؿ لساني محض

اب، بيف المنطكؽ مف خلاؿ ىذا التعريؼ يحاكؿ أف يسكم بيف النص كالخط ىاريسػف
كالمكتكب، طاؿ أـ قصر، تككٌف مف جممة أك مف عدٌة جمؿ أمٌا العناصر كالمنيجية 

 المسانية فيي مف صميـ اختصاصو.
ىك الممفكظ مف كجية اشتغالو في " ( بقكلو:E.Benveniste) ميل بنفنستإكيعرفو 

كمقاـ كقناة التكاصؿ، كما يتطمبو السياؽ الخطابي مف مخاطب كمخاطىب كرسالة ككضع 

                                                 
1
 ، باب الخاء.لسان العربابف منظكر:   

 .11 – 10، ص لسانيات النص :أحمد مداس  2
 .11 ص، لسانيات النص :أحمد مداس  3
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كىذا التعريؼ يكافؽ دكرة جاكسكف في الكظائؼ المغكيػػػػػػػػػة إذ يجعػػػػػػػؿ بنفنست  1،تكاصمية
 كظيفة مشتركة بيف النص كالخطاب.Intentionnalité  الكظيفة الإخباريػػػػػػػػػػػػة كالقصديػػػػػػػػػػػػػػػػػة

حكم، يتـ بكاسطتو مظير ن"يعرؼ الخطاب عمى أنٌو  سعيد يقطينفي حيف نجد 
إرساؿ القصة، كأفٌ النص مظير دلالي يتـ مف خلالو إنتاج المعنى مف لدف المتمقي...في 
الخطاب نقؼ عند حدكد الراكم كالمركم لو، كفي النص نتجاكز ذلؾ إلى الكاتب كالقارئ 
انو تكسيع مشركع نؤسسو عمى قاعدة الترابط كالانسجاـ بيف الحكي كخطاب كالحكي 

كالمتأمؿ في قكؿ سعيد يقطيف  2،"ف باقي  مككناتيما في علاقتيما بالقصةكنص، كبي
يخمص إلى انو يقارف بيف النص كالخطاب إذ ذكر بعض الفركقات عمى مستكل النص 
كالخطاب،في النحك كالدلالة، في عممية التكاصؿ، بيف الراكم كالمركم لو، بيف القارئ 

 ابط كالانسجاـ كالتكاصؿ. كالكاتب، تقكـ ىذه العممية عمى أساس التر 
 :أمٌا "عبد السلاـ المسدم" فيعرؼ الخطاب في كتابو الأسمكب كالأسمكبية بقكلو

الخطاب في دأب المسدم أنيا تستجكب الاعتقاد بكجكد لغة  كحقيقة  3"،لغة مف لغةخمؽ "
ه ذات انسجاـ نكعي، كعلاقات تربط أجزاءىا داخؿ النظاـ المغكم العاـ، متقاربان مع غير 

مف الباحثيف بمعنى التحكٌؿ مف المغة كمعطى اجتماعي إلى المغة كمعطى فردم فيك 
حينئذ ظاىرة أسمكبية خاصة، كخلاصة ىذا القكؿ تجعؿ مف الخطاب طريقة تعبيرية 
كرسالة لغكية، تستند الأكلى عمى الأسمكب مف حيث شعرية الانزياح كالعدكؿ داخؿ النظاـ 

كتستند الثانية  Performanceكالأداء  Compétenceكفاءة السيميائي عمى ضكء ثنائية ال
اطىبٍ. اطًبٍ كالميخى  عمى البعد التكاصمي لافتراض الميخى

 4مككنات الخطاب: يمكف أف نجمؿ مككٌنات الخطاب في الخطاطة التالية: 
 
 

                                                 
 11 ، صالمرجع نفسو  1
2
 .32ص  انفتاح النص الروائي،ف: سعيد يقطي  

3
 .117، ص 1982، الدار العربية لمكتاب، تكنس، 2كالأسمكبية، ط  الأسموبعبد السلاـ المسدم:   

4
 .20ص  لسانيات النص،أحمد مداس:   
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 )تقميب الحركؼ/ الكممات المحكر(
لاشتراكيما في  ؛ف المغكم كالإيقاعييبدكا مف الشكؿ الاىتماـ الكاضح بالجانبي

الجانب الصكتي، كبالمقصدية لارتباطيا بأفعاؿ الكلاـ، كتغاضى الشكؿ عف التشاكؿ 
(Isotopie( كالتبايف )Alotopie فالخطاب في كميتو ىك المغة تتقاطع مع المقصدية في ،)

 الأفعاؿ الكلامية، كما تتقاطع مع الإيقاع في المكاد الصكتية.
بيذا الشكؿ لا يبدكا بالصكرة التي يجب أف يككف عمييا مف كجكه أكٌليا، كالخطاب 

أفٌ المعجـ عنصر مكجكد ككفى كالكممات المحكر ليست مف مككٌناتو، بؿ ىي مف المكاد 
لأف النحكم منو تحديد لا غير بنيما  ؛الصكتية، كثانييا أفٌ التركيب بنكعيو غير متكازف

                  خييؿ.البلاغي يمتد إلى المحاكاة كالت

 الغرض صياغة الجمؿ تكرار الحركؼ الرمزية الحرفية

 غير مباشر المباشر البلاغي النحكم الكزف كالقافية جرس الحركؼ /

 لا أفعؿ أفعؿ التخييؿ اكاةالمح الإيقاع النبر

 التنغيـ

 الخطاب

 المقصدية التركيب المعجـ المكاد الصكتية 
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إف ضبط مفيكـ شامؿ ليذا المصطمح يستكجب تحديد مفيوم النص الأدبي: . 1
  ، لنخمص إلى:حدةكالأدب عمى  ةمفيكـ النص عمى حد

المؤلؼ، كجمعيا نصكص  عف صدرتأىفٌ النصٌ ىك صيغة الكلاـ الأصمية التي 
مة الشد، كحيف نقكؿ: نصٌ كنقصد متنو دكف سمس كحيف نقكؿ: نصٌ الحديث كذا...،
ككذلؾ الحاؿ في قكلنا نصٌ  ،منيا يعطي فكرة تامة اشعرم، نقصد القصيدة كميا أك جزءن 

لخ، إقد يككف النص مف كتب التاريخ القديمة أك مف الخطب أك مف الأمثاؿ...فػ ،نثرم
 كعميو يككف مفيكـ النص كلاـ المؤلؼ دكف تحديد نكعو كأف يككف أدبا، شعران، خطبة،

مختارة مف الشعر  أف يقرؤكا نصكصان  المتعمٌمكفعتاد ا، كقد لخإ رسالة، شرحان أك قصة...
 كمف الكتب كالرسائؿ.، كمف القرآف كالحديث....، كالنثر..

، بمفيكمو فقط عمى الأدب بقصرهمحددان لمنصٌ  -الأدبي-الآخركأمٌا المفيكـ 
كىذا  1،ـ...لأنيا ليست مف الأدبالخاص، باستثناء نصكص في التاريخ كالجغرافيا كالعمك 
كىك تعريؼ ينطبؽ عمى الشعر  ،الأخير ىك الكلاـ المعبٌر المؤثٌر عف المنظكـ كالمنثكر

 كعمى النثر.
 :مفيوم الأدبأ. 
الأدب في المغة، مشتؽ مف أدب، الأدب الذم يتأدب بو الأديب مف لغة:  .1أ.

نياىـ عف المقابح كأصؿ الأدب الناس إلى المحامد كي يؤدٌبلأنو  ؛الناس سميٌ أدبا
 2.الدعاء كمنو قيؿ لمصنيع يدعى إليو الناس: مدعاة كمأدبة

: أىدبان فيك أديب.  أىدىبى الرجؿ يأديبي
الأدب: أدىبي النفس، كالأدب: الظرؼ كحسفي التناكؿ كأديب بالضٌـ فيك أديب مف 

 قكـ أدباء، كالأدٍبىة كالمأدبة كؿ طعاـ صنع لدعكة كعرس.
صدر قكلؾ أدب القكىـ يأدًبيـ بالكسر أدبا إذا دعاىـ إلى طعامو، كالأدب م
 1.كالأدب: العجب

                                                 
1
ق، دار  1428 –ـ 2008، 4، ط مدخل إلى تحميل النص الأدبيينظر: عبد القادر أبك شريفة ك حسيف لافي قزؽ:   

 .7ر، المممكة الأردنية الياشمية، عماف، ص الفك
2
 –ـ  2013، 1، ط المناىج وطرائق التدريس المغة العربيةينظر: عمراف جاسـ الجبكرم كحمزة ىاشـ السمطاني:   

 .246ق، دار الرضكاف، المممكة الأردنية الياشمية عماف، ص  1434
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تعبير مكح عف قيٌـ حيٌة ينفعؿ بيا ضمير "بأنو:  قطبعرفو  اصطلاحاً: .2أ.
الفناف ىذه القيـ تنبثؽ عف تصكر معيف لمحياة كالارتباط فييا بيف الإنساف كالككف كبيف 

 2."بعض الإنساف كبعض
الكتابة بتعبيرات كصيغ خاصة تفرض مجمكعة مف "بأنو:  وبسترزسكعة عرفتو مك 

الأفكار، كللأدب مجمكعة مف الأشكاؿ منيا: الشعر كالركمانسية كالتاريخ كالسير 
 3."كالمقالات

 : مفيوم النصب. 
النص في المغة: النصٌ: رفٍعيؾى لمشيء، نىصَّ الحديث ينصٌو نصٌان، لغة:  .1ب.

نص، يقاؿ نصٌ الحديث إلى فلاف أم رفعو ككذلؾ نصصتو إليو  رفعو ككؿ ما ظير فقد
ا إذا سألو عف شيء حتى يستقصي ما  كنصٌت الظبية جيدىا: رفعتو، كنصٌ الرجؿ نصِّ

  4عنده، كنصُّ كؿ شيء منتياه.
مختارات الشعر كالنثر التي تظير بيذا "عرفيا ظافر بقكلو:  اصطلاحا: .2ب.

نياية المرحمة الثانكية كتتنكع بيف المقطكعة الشعرية  الاسـ مع المرحمة المتكسطة حتى
  5".كالقصيدة كالخطبة كالرسالة كالمقالة كالقصة كالمسرحية

نصكص يتكافر ليا حظ مف الجماؿ الفني كتعرض عمى " بأنيا: الياشميعرفو 
 6."الطمبة فكرة متكاممة أك مترابطة، كتعد كسيمة لمتدريب عمى التذكؽ الأدبي

 لنصوص الأدبية:مفيوم ا ج.
المقصكد بالنصكص الأدبية مقطكعات مختارة يتكافر ليا حظ مف الجماؿ الفني 

 تحمؿ الطمبة عمى التذكؽ الأدبي.

                                                                                                                                                         
1
 .246، ص وطرائق تدريس المغة العربية مناىجينظر: عمراف جاسـ الجبكرم كحمزة ىاشـ السمطاني:   

2
 .246، ص مناىج وطرائق تدريس المغة العربيةعمراف جاسـ الجبكرم كحمزة ىاشـ السمطاني:   

3
 .247المرجع نفسو، ص   

4
 .247ينظر: المرجع نفسو، ص   

5
 .247المرجع نفسو، ص   

6
 .248المرجع نفسو، ص   
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كلدراسة النصكص الأدبية قيمة تربكية كبيرة، فيي ترمي إلى تيذيب الكجداف، 
رىاؼ الإحساس.  كتصفية الشعكر، كصقؿ الذكؽ، كا 

قية ركافد المغة، فيك يخدـ تجكيد القراءة في كالنصٌ الأدبي نير تصٌب فيو ب
التجكيد النطؽ، كصحة الأداء، كتمثيؿ المعنى كيخدـ النحك في المحافظة عمى سلامة 
الضبط، كيخدـ الإملاء في الرسـ الإملائي الصحيح كما يحصؿ عميو الطالب مف فائدة 

 في الفركع المختمفة مف خلاؿ النص الأدبي.
ما يككف إلى دراسة النصكص الأدبية، لتنمية الجانب كمف ىنا فالطالب أحكج 

الكجداني لديو، فيي تحرر عقمو كتنقمو إلى عالـ الخياؿ، ليعيش بعض الكقت مع المحظة 
 الشعرية كالصكرة الأدبية.

كالنصكص الأدبية ضركرية لحصكؿ النطؽ الصحيح لمكلاـ سكاء أكاف نظمان أك 
لأف حفظ النصكص الأدبية يعيف   ؛ع المستمريفشعران، كىذا النطؽ يككف بالحفظ كالسما

عمى تككيف الحاسة الفنية التي تتذكؽ الأدب، كيكسع خياؿ الطمبة، كينمي عندىـ القدرة 
عمى النطؽ الجيٌد كالتعبير الصحيح، فالإنساف في مكاقفو بالحياة يحتاج إلى الاستشياد 

كقديما قالكا: لبياف الساحر، بأم مف الذكر الحكيـ كالحديث الشريؼ، كالشعر البميغ، كا
  ."مف حفظ حجة علا مف لـ يحفظ"

 كيقكؿ الشافعي: 
مٍػػػػػػتي ينفعني    عًمٍمًػػػػػػي معػػػػػػػي حيػػػػػػػث يىمى

 صػػػػدرم كعػػػػػاء لػػػػػػػػػو لا بطػػػػػف صنػػػػػػػػػػػدكؽ                                
 معي                                          إف كنت في البيت كاف العمـ فيو 
 أك كنت في السكؽ كاف العمـ في السكؽ                                 

إفٌ دراسة النصكص الأدبية تنمي لذا الطمبة القدرة عمى الفيـ كالاستنتاج كتككيف 
  1الأدب لدييـ لحمميـ عمى قراءة كحسف الإلقاء كالقدرة عمى النقد.

 وصف المرحمة المتوسطة:. 2

                                                 
1
ق، دار  1434 –ـ  2013، 1، ط س المغة العربية وأساليب تدريسياطرائق تدريناىي عبد عكف:  ينظر: فاضؿ  

 . 159 – 158 – 157صفاء، عماف، ص 
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إفٌ المرحمة المتكسطة ىي المرحمة التي تفصؿ بيف الطكر الأكٌؿ مف التعميـ 
التعميمية، فيي  لأىميٌتيا ؛نركز عمى المرحمة المتكسطةك الابتدائي، كالمستكل الثانكم، 

مرحمة كسطية بيف التعميـ الابتدائي كالتعميـ الثانكم، كلذلؾ تمقى عمييا ميمات كتبعات 
جساـ، ينبغي لممشتغميف بالتربية كالتعميـ الانتباه إلييا كالعناية بيا، فيي تقكـ بكظائؼ 

 ثلاث ميمة كحاسمة كمتكاممة في آف كاحد: 
 المتعمٌـأم تحسيف مستكل  ؛تصحيح كتقكيـ ما حصؿ في المرحمة السابقة. 1

 كمعالجة كؿ نقص أك ضعؼ ترتب عف المرحمة الابتدائية. 
مـ مف تطكير كفاءتو، كتنمية مياراتو المغكية كالعممية ارتقاء بما تمكيف المتع. 2

 سبؽ تعممو في المرحمة السابقة. 
لكلكج التعميـ الثانكم بالحدٌ المطمكب مف الإمكانات كالممكات  المتعمٌـإعداد . 3

 التي تمكنو مف تعميؽ معارفو كتطكيرىا.
قة جكىرية مف حمقات كبالنظر إلى ىذه الكظائؼ يككف التعميـ المتكسط حم 
كما ىك كاقع –ضعؼ فييا أك تقصير أك سكء تدبير سينعكس انعكاسان سمبيان  أمٌ ك التعميـ، 

ذا كانت العناية بالمرحمة المتكسطة  -الحاؿ اليكـ عمى التعميـ في المراحؿ المقبمة، كا 
ذه المرحمة بصكرة عامة مسألة أكيدة، فإف العناية بالمغة العربية فييا أكثر تأكيدان، ففي ى

مٌا أف  ،يدخؿ المتعمـ مرحمة حرجة إمٌا أف يتقف فييا المغة اتقانا جيدٌان يمكف البناء عميو، كا 
 يسقط في بؤرة الضعؼ كالخطأ فلا يخرج منيا إلٌا بجيد كمعاناة كصبر.

كلا شؾ أفٌ تطكير تعميـ المغة العربية في ىذه المرحمة مف الضركريات الحضارية 
بما أفٌ المغة العربية ىي المغة –ظ عمى اليكية الكطنية كالقكيمة التي يفرضيا الحفا
تتمثؿ في مكاجية السيؿ  ،كتستدعيو ضركرات معرفية إستراتيجية –الرسمية لمبلاد 
كبما أفٌ عممية تطكير المغة العربية  ،الذم تفرضو الأمـ الأخرل بمغاتيا ،المعرفي الجارؼ

 لمظكاىر الإيجابية منيا سمبية.  في مرحمة التعميـ المتكسط يتطمب رصدان 
 أسس اختيار النص الأدبي:. 3

إفٌ اختيار النصكص الأدبية يمثؿ عصب اختيار المحتكل المغكم، فينا نمجأ إلى 
ف كنٌا لا نستبعد تبسيط النص في مراحؿ تعميمية معينة، كأف تككف  النصكص الأصمية، كا 
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اختيار النصكص  لغالباة فييا، فاالنصكص شاممة لثقافة الأمة كتراثيا كمجالات الحي
التي تيٌـ المتعمٌـ، كالنصكص التي تيسٌر لو فيـ المجتمع الذم يتعمـ لغتو، كنطبٌؽ ىنا 
معايير اختيار النصكص الأدبية بالإضافة إلى معايير أخرل، منيا أىمية المكضكع، 

 صعكبة النص، أسمكب الكاتب، كمعرفة المتعمـ.
، كىك يفرز تجارب كخبرات جديدة،  دد كؿٌ كتعميـ المغة نشاط عممي يتج يكـ

كيكشؼ عف مشكلات لـ تكف معركفة، كيقترح حمكلا كانت غائبة، كلكؿ لغة خصائصيا، 
كلكؿ تعميـ أىدافو، عمى أف ذلؾ كمو لا يعني إلٌا شيئان كاحدان ىك ألٌا يككف الاختيار 

نٌ  فؽ منيج عممي يتخذ ما يجب أف يككف ك عشكائيا أك ذاتيا أك حسبما تسكؽ الصدفة، كا 
 1معايير مكضكعية كتتكامؿ فيو مجالات التخصص.

 2كمف أسس تدريس النص الأدبي نجد: 
كيتفؽ مع رغباتيـ  ،، فيعطكف مف المكاد ما يلائميـالمتعمٌميفمراعاة ميكؿ . 1

 .التعمٌـكبيئتيـ كاستعدادىـ لكي يستفيدكا مف 
عدـ إرىاؽ المتعمـ بأكامر كنكاهو لا ك  ،العمؿ بقاعدة الحرية المعقكلة في التعميـ. 2

 حاجة إلييا. 
كترغيبيـ فيو حتى يعممكا، فإفٌ مف يعمؿ برغبة لا  ،تشكيؽ الطمبة إلى العمؿ. 3

 يتعب في دراسة النصكص الأدبية.
، كالتفكير فيو قبؿ أم شيء آخر، كالعمؿ عمى إعداده المتعمٌـمراعاة عالـ . 4

 عميـ النظرم كالعممي.لمحياة التي تنتظره لييفاد مف الت
مع الطالب  معمٌـ، كالالمعمٌـمع  المتعمٌـإيجاد ركح التعاكف، بأف يتعاكف . 5

 لمكصكؿ إلى الغاية المرجكٌة مف ذلؾ النصٌ الأدبي. 

                                                 
1
، الإسكندرية، ص 1995، )د.ط(، دار المعرفة الجامعية، عمم المغة التطبيقي وتعميم العربيةينظر: عبده الراجحي:   

74. 
2
يماف إسماعيؿ عايز:     .58، 57، ص ة العربية وطرائق تدريسيامناىج المغينظر:  سعد عمي زاير كا 
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عمى أف يتعممكا بأنفسيـ كيعتمدكف عمييا، كيثقكف بيا في  المتعمٌميفتشجيع . 6
إلٌا عند الضركرة  عمٌـالمػػػػبي، كألٌا يستعينكا بأعماليـ كبحكثيـ لمتكٌصؿ إلى التذكٌؽ الأد

 كالشعكر بالصعكبة.  
في فيـ النصكص الأدبية مف أجؿ الاندماج  متعمٌميفاستثمار النشاط الذاتي لم. 7

 في محتكل النص كالتفاعؿ معو.
 أىداف تدريس النص الأدبي:. 4

لا الحصر ما لتدريس النص الأدبي أىداؼ كثيرة نذكر منيا عمى سبيؿ المثاؿ 
 يمي: 

 "تدريب المتعمـ عمى جكدة النطؽ.. 1
 سلامة الأداء كتمثيؿ المعاني.. 2
 دقة فيـ المعاني.. 3
 تدريب المتعمـ عمى تحميؿ النصكص الأدبية كتقدىا.. 4
دراؾ أسراره.. 5  تذكؽ بلاغة كلاـ ا﵀ تعالى كا 
 تنمية الميارات المغكية لمطمبة.. 6
 ني الرفيعة كالقيـ النبيمة التي تشتمؿ عمى النصكص.تيذيب المتعمـ بالمعا. 7
تمكيف المتعمميف مف تذكؽ ما في النص الأدبي مف صكر فنية كمعافو سامية . 8

 1.كأساليب رفيعة"
"تمكيف المتعمميف مف فيـ التعبير الأدبي كالتفاعؿ معو كالاستجابة لما فيو مف . 9

 فكر كشعكر.
كقكاعدىا بصكرة غير مباشرة بكساطة ما يقرأ  تزكيد المتعمميف بأنظمة المغة. 10

 كيحفظ مف شعر كنثر.
كتزكيدىـ بالثركة المغكية المتمثمة  ،تنمية قدرة المتعمميف عمى التعبير الفصيح. 11

 في المفردات كالتراكيب. 

                                                 
1
 .269، 268ص ، صالمغة العربيةالمناىج وطرائق تدريس عمراف جاسـ الجبكرم كحمزة ىاشـ السمطاني:   
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تمكيف المتعمميف مف تذكؽ ما في النصكص الأدبية مف صكر فنية كمعاف . 12
 سامية، كأساليب دقيقة.

 استعماؿ الذاكرة في الحفظ كالتذكر كالتصكٌر كالتخٌيؿ. .13
تيذيب المتعمميف بالمعاني الرفيعة كالقيـ النبيمة التي تشمؿ عمييا النصكص . 14
 الأدبية.

 تنمية قدرة المتعمميف عمى إجادة الأداء كحسف الإلقاء كتمثيؿ المعاني.. 15
الاستزادة مف قراءتو  تحبيب الأدب إلى نفكس المتعمميف، كتشكيقيـ إلى. 16
 1.كحفظو"

 "تدريب المتعمـ عمى التفكير المتكاصؿ المنظـ.. 17
 تسييؿ إدراؾ المتعمـ لممعاني، كالتعبير عنيا بكضكح كسلامة. . 18
كتنمية الثركة المغكية كالفنية لذا المتعمميف بفضؿ ما ييعرض عمييـ مف أمثمة . 19
 كشكاىد.

دراؾ العلاقات بيف المعاني كالتراكيب"تحميؿ الألفاظ كالجمؿ كالأسا. 20  2.ليب كا 
 مراحل تدريس النص الأدبي: . 5
 أبػػػػػػػدا الػػػػػػػػػػػػػدرس بالتحيػػػػػػػػػػػػػػة العربية الإسلاميػػػػة كبالترحيب كأقكؿ:  التحية:. 1

 السلاـ عميكـ كرحمة ا﵀ تعالى كبركاتو            
  كمرحبان بكـأىلان كسيلان                   
 بسـ ا﵀ الرحماف الرحيـ                   

أكجو بعض الأسئمة لمتأكد مف فيـ التلاميذ لمدرس السابؽ كىي المراجعة: . 2
 كالتالي: 

 :.................... ج                    :....................1س 
 .................:....................                    ج :...2س 
 :....................                    ج :....................3س 

                                                 
1
 .160، ص طرائق تدريس المغة العربية وأساليب تدريسيافاضؿ ناىي عبد العكف:   

2
 .219، ص ائق تدريس المغة العربيةالمناىج وطر ىاشـ السمطاني:  كحمزة عمراف جاسـ الجبكرم  
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أطػػػػػػػػػػػػػرح الأسئمػػػػػػػػػة التػػػػػػػػػػػػػػي تكجػػػػػػػػػػو الطػػػػػػػػػػػلاب إلػػػػػػػػػى الػػػػػػػػػػػػدرس التمييد: . 3
 الجديػػػػػػد: 
 :.................... ج                    :....................1س 
 :....................                    ج :....................2س 
 :....................                    ج :....................3س 
 إعلان بدء الدرس: . 4

 ثـ أعمف عف الدرس الجديد كأقكؿ: 
رس ..........كاف عنكانو ......... كندرس اليكـ درستف الد قبؿ ىذا درستـ/

 1الدرس .............عنكانو...............
أقرأ النص المكتكب عمى المعمم/ المعممة:  طرفالقراءة النموذجية من . 5

 الممصقة عمى الحائط بصكت عاؿو كبنطؽ سميـ مرٌة أك مرتيف، كأقكؿ: 
 النٌص.الآف أقرأ         

 ف إلى النص كاستمعكا/ كاستمعف جيٌدان.أنظركا/أنظر   
 التكرارات: . 6
 التكرار الجماعي:أ.

 جممة جممة، كأقكؿ:  المتعمٌميفأقرأ الدرس مع 
 كا/اقرأف جميعان معي.ؤ اقر      
 :"نصف الجماعي"التكرار الفئوي ب.

أقسـ الفصؿ في مجمكعتيف: تقرأ المجمكعة الأكلى مع الأستاذ كتسمع الثانية فقط، 
 قرأ المجمكعة الثانية مع الأستاذ كتسمع الأكلى فقط.ثـ ت

 فردان فردان كمثلا أقكؿ:  المتعمٌمة/ المتعمٌـيقرأ النص التكرار الفردي: ج. 
 اقرأ يا .............اقرئي يا............مف يقرأ/تقرأ؟  - 
 اقرأ يا .............اقرئي يا............مف يقرأ/تقرأ؟  -

                                                 
1
، 2013، عالـ الكتب الحديث، الأردف، 1، ط تعميم المغة العربية لغير الناطقين بياالحافظ عبد الرحيـ الشيخ:  ينظر:  

 .112، 111ص 
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 الشرح: . 7
 رح المفردات: شأ. 

بكسائؿ التكضيح التالية: "نمكذج،  المتعمٌميفأشرح المفردات أكٌلا حسب مستكل 
، التمثيؿ، الترادؼ، التضاد، الترجمة"  1.صكرة، الرسكـ

 المفردات                                           المعاني       
                               ..................... ..................... 
  .....................                              ..................... 
  .....................                              ..................... 
  .....................                              ..................... 
  ...........................                              ............... 

 المعنى العام:  شرحب. 
 اشرح المعنى العاـ لمنص بالصكر كالأسئمة أك الترجمة:

   ............................................................ 
   ............................................................ 
، قراءة صامتةالدرس  يقرأف كا/ؤ أف يقر  المتعمٌميفأطمب مف القراءة الصامتة: . 8

 كا/ أقرأف الدرس بصكت صامت.ؤ كأقكؿ:       أقر 
مف الدرس المدركس  المتعمٌميفكبعد قراءة صامتة أسأؿ التقويم والأسئمة: . 9

 لتأكد فيمو كالتالي 
     :....................1س 
 :....................                 2س 
 :....................  3س 
كأقكـ بتصحيح الأخطاء النطقية أثناء  ،فردان فردان  المتعمٌميفأطمب القراءة مف ثـ 

                 2:القراءة كمثلا أقكؿ

                                                 
1
 .113، 112، ص تعميم المغة العربية لغير الناطقين بياالحافظ عبد الرحيـ الشيخ:   

2
 .114، 113نفسو، ص   
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 اقرأ يا...................................................مف يقرأ ىذه الجممة
 ذه الجممةاقرأ يا...................................................مف يقرأ ى

 بعد الشرح يأتي دكر حؿ التدريبات، كيتـ حميا بالكسائؿ الآتية:التدريبات: . 10
 : بالممصقػػػػػة المكحػػػػػػػػة الجيبية/ السبػػػػػػػػػكرة / الشفػػػػػػػػػػكمالتدريب الأوّل
 ػػػػػػكم: بالممصقػػػػػة المكحػػػػػػػػة الجيبية/ السبػػػػػػػػػكرة / الشفػػػػالتدريب الثاني
 : بالممصقػػػػػة المكحػػػػػػػػة الجيبية/ السبػػػػػػػػػكرة / الشفػػػػػػػػػػكمالتدريب الثالث
 : بالممصقػػػػػة المكحػػػػػػػػة الجيبية/ السبػػػػػػػػػكرة / الشفػػػػػػػػػػكمالتدريب الرابع

 / الشفػػػػػػػػػػكم: بالممصقػػػػػة المكحػػػػػػػػة الجيبية/ السبػػػػػكرة التدريب الخامس
 أكتب بعض المفردات أك الجمؿ بخطٌ كاضح عمى السبكرة كأقكؿ:  الكتابة:. 11
 الآف ىكذا أكتبكا/ أكتبف عمى الكراسات    
 المفردات: ..............   .............  ...........  ............ -
 .الجمؿ: ............................................... -

          ................................................ 
أك بحؿ بعض التدريبات في  ،أكمؼ الطلاب بحفظ الدرسالواجب المنزلي: . 12

 المنزؿ كأقكؿ:   أكتبكا/ أكتبف التدريب الثاني/ الثالث في الكراسات بالمنزؿ
 أك:                             

 فظف الدرس جيٌدا في المنزؿ.أحفظكا/ أح           
 في نياية الدرس أقكؿ: الخاتمة: . 13

 1قد انتيى الدرس كشكران عمى حسف استماعكـ مع السلامة إلى المقاء.
 أتمنى لكـ التكفيؽ بالخير كالرٌشاد.

كىي  مراعاة النٌقاط الرٌئيسة أثناء عمميٌة التٌعميـ،المعمـ يجب عمى  المراعاة: *
 2كالتالي:
 الفصؿ كتييئتو. إدارة. 1

                                                 
1
 .115، 114ص ص  تعميم المغة العربية لغير الناطقين بيا،ينظر: الحافظ عبد الرحيـ الشيخ:   

2
 .116، 115ينظر: المرجع نفسو، ص ص   
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 النطؽ، الصكت، المخارج.. 2
 الأداء كالأسمكب.. 3
 استخداـ الكسائؿ التعميمية.. 4
 تطبيؽ خطكات الدرس.. 5
 رعاية الزمف المحدد.. 6
 ."الاستماع، الكلاـ، القراءة، التحدث"مراعاة تعميـ الميارات المغكية الأربع . 7
 كيفية إعداد الدرس.. 8
 تقديـ الدرس.. 9

 خطٍ كرسـ المعمـ/المعممة.. 10
 الفصؿ. كحيكية المتعمٌميفمشاركة . 11
 شخصية المعمـ/المعممة.. 12
 مراحل الدرس في تعميم المغة: *

 الشٌركعحيث يمجأ المعمـ إليو قبؿ  ؛كالمراقبةإفٌ التماريف المغكية كسيمة لممراجعة 
 المتعمٌميفعاب في الدرس الجديد، كيتكصؿ مف خلاؿ إجاباتيـ إلى معرفة مدل استي

كمدل جاىزيتيـ لتمقي الدرس الجديد، فكاقع الدرس المغكم كمو تمرٌس  ،سابقالمدرس المقدـ 
 نجد أفٌ جميع خطكات الدرس تتطمب تمرينات لغكية.    حيث ؛كرياضة متكاصمة

 1كالشكؿ التالي يكضح ذلؾ:
 
 
 
 
 
 
 

                                                 
1
 .21، ص مباحث في النظرية الألسنية وتعميم المغةميشاؿ زكرياء،   

 تماريف لغكية

 مراحؿ الدرس في تعميـ المغة

 الترسيخ  الاستثمار العرض التمييد
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 طرائق تدريس النص الأدبي: . 5

في تقديـ الدٌرس أك  لذم يعرؼ أحسف الطرؽ كأكثرىا نجاحاإفٌ المعمٌـ الجيدٌ ىك ا
 متعمٌميومع  المعمٌـتعني الأسمكب الذم يتبعو  التٌعميـ، كطريقة المتعمٌميف إيصاؿ الفكرة إلى

عدٌة طرؽ لمتدريس  ؾكالكصكؿ إلى تحقيؽ أىدافو، كىناالمادٌة التٌعميميٌة، في عرض 
 نفصٌؿ الحديث عنيا، فيما يأتي:

 طريقة الجيّدة في التعميم: صفات ال 
 كتجذب انتباىيـ. المتعمٌميفأف تثير تفكير . 1
 كلٌا مف المتعمٌميف كالمعمٌـ في عرض الدٌرس عمى نشاط المتعمٌـ.أف تشرؾ . 2
 أف تيتـ بالمناقشة كالحكار، كاستخداـ الكسائؿ التعميمية المناسبة. .3
 .المتعمٌميفأف تراعي الفركؽ الفردية  بيف  .4
أم أف تقكـ الطريقة عمى تنبيو رغبة في نفس  المتعمٌميف؛ميكؿ تستجيب لػػأف  .5
مثلا: خبران في جريدة،  لممتعمٌميفأف يذكر  المعمٌـ، فعمى في التعمٌـ بتحفيزه كترغيبو، المتعمٌـ

 في تعمٌـ الدرس. المتعمٌـيثير رغبة   -حقيقيان أك مصطنعان -أك مكقفا ما
إلييا  الكصكؿغاية يريد  لممتعمٌـعمى أساس أف يككف  أف تقكـ طريقة التعميـ .6
 .الغرضإلى العمؿ بنشاط ليصؿ إلى تحقيؽ ىذا  يدفعومما  ،مف التعميـ
كفؽ خيطاىا كؿٌ مف المتعمٌـ  أف تعتمد ىذه الطريقة عمى خطكات محددة يسير .7
   1.الغرض المنشكدلمكصكؿ إلى  كالمعمٌـ

  :أنواع طرق التدريس 
تعميـ النٌصٌ الأدبيٌ، يطرح تساؤلات عدٌة عف مدل فاعميٌة ىذه ؽ إفٌ تعدٌد طر 

الطٌرؽ كنجاعتيا في تحقيؽ الأىداؼ التٌعميميٌة المنشكدة. كيجمع المعمٌمكف عمى صعكبة 
                                                 

1
 .50، 49، ص ص تعميم المغة العربية لغير الناطقين بياينظر: الحافظ عبد الرحيـ الشيخ:   
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 المفاضمة بيف ىذه الطٌرؽ؛ لأفٌ لكؿٌ طريقة مزاياىا كعيكبيا، كمكاقؼ تستدعي تطبيؽ
 كاحدة دكف الأخرل.
فربما تككف طريقة أحسف مف الأخرل في  ،لأىداؼ خاصة استحدثتككؿ طريقة 

عند أف تككف عيكبيا أكثر مف مزاياىا  الممكفمف  فلك ،مجاؿ خاص، كلأىداؼ خاصة
 الطرؽ الأخرل.مقارنتيا ب

عمماء تعميـ المغة العربية أنو لا تكجد طريقة مثالية أك خاطئة مائة في كيرل 
كأفٌ مناسبة الطريقة لميدؼ يتكقؼ عمى  ،خرلالمائة، كأفٌ كؿ ىدؼ تناسبو طريقة دكف أ

 إمكانات المعمـ كالمتعمـ كالكتاب كالمادة المتعممة كالبرامج كالكسائؿ المتاحة.
، كيختمؼ بعضيا عف البعض كميٌا، كما يمكنيا متعددة استحدثتإفٌ الطرؽ التي 

يككف بعضيا كقد  أف تتلاءـ فيما بينيا، أك تتشارؾ مع بعضيا البعض في أىداؼ معيٌنة،
الطرائؽ  ، الاكتشاؼ ،المناقشة ،ستقراءا ،استقصاء، كىي كما يمي: إلقاء ،أكثر تطكٌرا

 الحديثة: المقاربة بالكفاءات كبيداغكجيا الإدماج. 
كمعناىا معركؼ أم أف يككف المعمـ ىك الذم يتكمـ كيمقي  طريقة الإلقاء:أ. 

لا تعتمد إلٌا عمى شرحو، كلا حيمة الدرس معتمدان عمى عباراتو كشرحو، فيذه الطريقة 
 لمتلاميذ إلٌا الاستماع ك الحفظ.

لقائيا عمى الطلاب، سكاء كانت ليا كظيفة  كىي طريقة لا تعنى إلٌا بالمعمكمات كا 
عند الطلاب كفي الحياة أـ لا، كعمى الطالب الحفظ مف أجؿ الامتحاف كالتمميذ في ىذه 

قط: فيك الذم يتكمـ، كالتمميذ يسمع كالمدرس ىك الطريقة سمبي كالنشيط فييا ىك المدرس ف
  1الذم يفيـ كيشرح كالمتعمـ يجمس كلا يشارؾ.

 طريقة الإستقراء:ب. 
نياية  ( فيF.Herbert) ىاربارتفردريك نشأت ىذه الطريقة عمى يد الألماني 

 .20كبداية القرف  19القرف 
ؿ إلى الأحكاـ العامة، تقكـ الطريقة الاستقرائية عمى الملاحظة كالمشاىدة لمكصك 

، قيؿ أنيا «القكانيف العممية أك الطبيعية»بيا يصؿ الفرد إلى القضايا الكمية التي تسمى 
                                                 

1
 .61، 60الحافظ عبد الرحيـ الشيخ، تعميـ المغة العربية لغير الناطقيف بيا، ص   
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ى أساس فمسفي مفاده أفٌ الاستقراء ىك الأسمكب الذم يسمكو العقؿ في تتبع تستند إل
 المعرفة، بغية الكصكؿ إلى صكرتيا الكمية، بعد تتبع أجزائيا.

العقؿ البشرم مككٌف مف مجمكعة المدركات الحسية، التي تتككٌف  كرأل ىاربارت أفٌ 
 نتيجة للأحاسيس التي تأتي بيا الحكاس، كالتي تتصؿ بالبيئة.

كىي تستند عمى مبدأ "انتقاؿ أثر التعمٌـ"، يبدأ المعمـ باستثارة المعمكمات القديمة، 
 ثـ ربطيا بالجديدة عف طريؽ التعميـ أك القاعدة. 

قراء كذلؾ مف طرؽ التفكير الطبيعية التي يسمكيا العقؿ، لذا تصمح كيعٌد الاست
لممراحؿ الأساسية، لٌأف العقؿ ينتقؿ فييا مف الخاص إلى العاـ، أم مف الجزيئات إلى 

 القكاعد العامة، كمف الجمؿ كالأمثمة إلى التعميمات، كىك أسيؿ عمى التمميذ.
الطلاب، ك تأخذ بأيدييـ تدريجيا  كتمتاز الطريقة الاستقرائية بأنيا تثير تفكير

، أم مف المغة إلى الأحكاـ كىك انطلاؽ  لمكصكؿ إلى الحقيقة، كتنطمؽ مف المفيكـ
  *طبيعي، لأفٌ المغة أسبؽ مف الأحكاـ كالمغة.

 كيتبع المدرس في الطريقة الاستقرائية الخطكات المنطقية الخمس كىي: 
 التمييد. .1"
 عرض النماذج المغكية. .2 
 استقراء القاعدة. .3 
 الربط كالمكازنة. .4 
 1".التدعيـ كالتطبيؽ .5 

في استنباط  متعمٌميوإلى الاشتراؾ مع  المعمٌـكىي الطريقة التي يعمد فييا 
مف دراستيا، ثـ  المتعمٌـخصائص كؿٌ نص أدبي، ثـ تجمع ىذه الخصائص بعد انتياء 

ئص الفنية ليذا العصر الذم إطلاؽ الأحكاـ كالحقائؽ عمى ىذه النصكص كعمى الخصا
 ينتمي إليو النص الأدبي.

                                                 
*
 ىنا إشارة إلى نشأة المغة.  

1
 .128، 128 ،127ص ص المغة العربية، تعميمية أنطكاف الصباح:   
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فعند دراسة الأدب الجاىمي مثلا يقدٌـ المعمٌـ عددا مف النصكص لدراستيا مف حيث 
بحيث يستنبط الطلاب الخصائص لكؿ نص عمى حدة، ثـ بعد ذلؾ  ،المبنى كالمعنى

 تجمع ىذه الخصائص لتككٌف معنا سمات الشعر الجاىمي.
 أبي سممى يتصؼ بػػ"حسف الإيجاز، إف شعر زىير بف لممتعمٌميفيقاؿ فبدلا مف أف 

جادة المدح كتجنب الكذب فيو، كتجنب التعقيد المفظي  حذؼ فضكؿ حشك الكلاـ، كا 
 . كالمعنكم، كقمة السخؼ كاليذر لذلؾ كاف شعره عفيفا يقؿ فيو اليجاء"

حتى يتكصمكا  ،بتحميميا المتعمٌمكفنماذج متعددة مف شعره، يقكـ  المعمٌـكىنا يقدـ 
 بأنفسيـ إلى كشؼ كتبياف خصائص شعر زىير المتمثمة بالعناصر المكتكبة أعلاه.

أمر ميـ جدا في  ،عمى عممية اكتشاؼ الحقائؽ بأنفسيـالمتعمٌميف إف تدريب 
إذف فالطريقة ، إدراؾ كنو كحقيقة العمؿ الأدبي مف حيث الرمكز كالقكالب كالأنماط كالمبنى

القدرة عمى الفيـ كالتحميؿ كالاستنتاج كالتذكؽ، كما كتنمي  المتعمٌـتنمي في  يةرائالاستق
تكرار العبارات المحفكظة مف أف الأسمكب  المتعمٌـلديو الدقة في الحكـ، كبيذا يتجنب 

كخلاصة كما شبو ذلؾ مف ألفاظ جاىزة.  ،كالمتانة كالعاطفة كالصدؽ 1يتسـ بالجزالة.
إذ يجب تبنييا في تدريس  ؛قرائية تتسـ بالإيجابية عمى المدرسيففإف الطريقة الاست القكؿ

النصكص الأدبية، كلكف يجب أف يككف مف الكاضح أف لمطريقة في تدريس الأدب أثر 
المؤىؿ كالناجح يستطيع أف يبتكر الطريقة الملائمة في  معمٌـ، فالالمعمٌـكبير في نجاح 

، كما أنو يككف قادرنا عمى خمؽ بتعميميا كمع المادة التي يقكـ المتعمٌميفتفاعمو مع 
لأنو لا يضع نفسو في قالب كاحد يتكرر في الدركس كافة،  التٌعميـ؛المكاقؼ الإيجابية في 

نما يخمؽ لنفسو الطرائؽ المرنة المحققة للأىداؼ.  2كا 
تعد طريقة الاستقصاء مف الطرائؽ الميمة في عممية طريقة الاستقصاء: . ه

فيي تسيـ بشكؿ كبير في تطكير البيئة المعرفية لممتعمـ، لأنيا تمثؿ " التعميـ كالتعمـ،
عطاء  طريقة عممية في البحث كالتفكير كالتحميؿ مف أجؿ التكصؿ إلى الاستنتاجات كا 

                                                 
1
 . 323، 322  (، ص، )د.ططرائق تدريس المغة العربية في ضوء التربية الحديثةمصاركة:  ينظر: نادر  

2
 324-323نفسو  ، ص   



النّص الأدبيّ في مرحلة                                الثاني:                          الفصل 
 التّعليم المتوسّط

 

                                                                                                   
                                   51 

كالمقصكد بالاستقصاء عامة ىك أف يبحث الفرد معتمدنا عمى نفسو  1"،الحمكؿ المناسبة
ينا لدل دراسة مفيكـ الاستقصاء في عممية لمكصكؿ إلى الحقيقة كالمعرفة، كقد يكاج

التعميـ كالتعمـ نكع مف الغمكض، كعدـ الإبانة كالتداخؿ مع مفاىيـ أخرل، فنجد أف ىذا 
المفيكـ يستعمؿ مرادفان لمعافو كمضاميف أخرل كالتفكير الناقد كالتفكير التأممي، كمرادؼ 

 لطرائؽ تدريس، مثؿ طريقة حؿ المشكلات كالاستقراء. 
يعني مدل مساىمة  عميوالمتعارؼ عميو أف الاستقصاء مف حيث القائميف  كمف
في القياـ بيذا الاستقصاء، كبشكؿ عاـ يقسـ الاستقصاء إلى  المتعمٌميفك  المعمٌـكؿ مف 
 قسميف: 
 .الاستقصاء الحر -أ
    .الاستقصاء المكجو -ب
مة، كالأسمكب ، كالأسئفي اختيار الطريقة لممتعمٌميفففي الأكؿ تترؾ الحرية الكاممة  

العقمية كالمعمكمات  المتعمٌـ فرصة استعماؿ، كىذا النكع يعطي إلخ..كالأدكات المساعدة.
في تكجيو المتعمٌميف كالإشراؼ المعمٌـ يستاثر في الآخر بدكر كبير  التي لديو، في حيف أف

 كمف محاسف طريقة الاستقصاء نجد أيضا:  عمييـ.
 .المتعمٌميفمية كالمعرفية لدل تنمي القدرات الفكرية كالعق -
 بأنفسيـ.تيـ تزيد ثق -

 كنذكر منيا عمى سبيؿ المثاؿ:  عديمة المآخذ،لكف ىذا لا يعني أنيا 
 لا يمكف تطبيقيا في جميع المكاد الدراسية. -
 تحتاج إلى جيد كبير كمصادر عديدة كمعمكمات كاسعة. -
ممية تفاعمية تدكر بيف ع"يمكف أف نعرؼ المناقشة عمى أنيا: طريقة المناقشة: . د

تعممي معيف حكؿ مكضكع ما أك -المدرس كطمبتو أك بيف الطمبة أنفسيـ في مكقؼ تعممي
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مشكمة محددة مف أجؿ فيميا كتحميميا كتفسيرىا، رغبة في الكصكؿ إلى حميا كاتخاذ 
 كعمى ىذا فيي نكعاف:  ،كالمناقشة تختمؼ تبعا لاختلاؼ أىدافيا 1".القرارات بشأنيا

كترمي إلى الحصكؿ عمى الأفكار الجديدة كالمبتكرة  مناقشة الحرة:ال. 1
 التي تأتي نتيجة الحركة الحرة لمعقؿ في مكضكع أك كضعية ما.  ،كالمفاجئة
تيدؼ إلى الكصكؿ إلى الأفكار كالمعمكمات أيضا عف المناقشة الموجية:  .2
مى مكضكع معيف، مف أجؿ ، كلكنيا بالمقارنة مع المناقشة الحرة تركز عالمتعمٌميفطريؽ 

 كيمكف تنفيذ طريقة المناقشة بإتباع الخطكات الأساسية التالية:  2الكصكؿ فيو إلى قرار.
 تحديد المكاف كالزماف التي تجرم فيو المناقشة. . 1
 تحديد مكضكع المناقشة كتكضيح أىدافيا. . 2
ابة عنيا إلى إعداد الأسئمة لإثارة المناقشة حكليا بما يمكف أف تقكده للإج. 3

 الحمكؿ المطمكبة أك الأىداؼ المراد تحقيقيا. 
 كىي:  ،ذاتيا تقكدنا كذلؾ إلى شركط المناقشة الفعالة كىذه الخطكات في حدٌ 

 الكعي بالأىداؼ المراد تحقيقيا.  . 1
 أف تككف الفرصة متاحة لاستعماؿ المناقشة. .2
 يقؿ كذلؾ عمى أثنيف.أف لا يتجاكز عدد المجمكعة عشريف متعمما كاف لا  .3

 كمف مميزاتيا الإيجابية نذكر ما تيسر لنا منيا أك أىميا كىي: 
 أنيا تجعؿ المتعمـ محكر العممية التعميمية بدلا مف المعمـ. -
 أنيا كذلؾ تمكف المدرس مف التعرؼ عمى مستكل متعميميو كمدل استعدادىـ. -

 آخذ عمى سبيؿ المثاؿ: كىذه المميزات لا تنفي أنيا قد تتكفر فييا بعض الم
 التدخؿ الزائد مف المدرس في المناقشة، طغياف فاعميتو عمى فاعمية التدريس. -
    3إستحكاذ عدد مف المتعمميف عمى المناقشة. -
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الكسيمة التي عف طريقيا "يعرؼ الاستكشاؼ عامة بأنو طريقة الاكتشاف: و. 
  1".كطاقاتو الخاصةيكتسب الفرد المعرفة بنفسو مستعملا في ذلؾ مصادره 

في  المتعمٌميفكمف الشركط الأساسية لمتعمـ بالاكتشاؼ ىك ألا تعرض المادة عمى 
أك أف يقكـ بتحكيميا عمى نحك آخر أف يتمثميا  ،إذ ينبغي أف يعيد تنظيميا ؛شكميا النيائي

 ـ،المتعمٌ في بيئتو المعرفية، فالاستكشاؼ بباسطة يعني أف لا تقدـ المعمكمات جاىزة إلى 
نما يكتشفيا ىك بنفسو مف خلاؿ تعميمو كيؼ يتعمـ بنفسو، كلطريقة الاستكشاؼ أنكاع  كا 

 عدة منيا:
: بمعنى مجمكعة الإجراءات كالعمميات التي يقكـ بيا الاستكشاف الموجو. 1
 المختص.  المعمٌـفي المكقؼ الصفي، تحت إشراؼ  المتعمٌمكف
 المتعمٌـإذ يترؾ  ؛تكشاؼ المكجو: كىك أعمى مرحمة مف الاسالاستكشاف الحر.2

كتتبع مصادر المعرفة  ،فيو ليختار مشكمة بحثو مف خلاؿ ملاحظاتو كمطالعتو الخارجية
 ىنا بسيطا كغير ممزـ أحيانان. المعمٌـكيككف دكر 

تككف ناجحة  تؤىميا لأف ،طريقة الاستكشاؼ كما ىك معمكـ خطكات بيداغكجيةلك 
 أىميا:  ، نذكركفعٌالة

 الأىداؼ السمككية. تحديد  -
 الاستنتاج عف طريؽ إلقاء الأسئمة مف أجؿ الكصكؿ إلى القاعدة أك التعميمات. -
 التقكيـ كىك المرحمة الأخيرة لمتأكد مف صحة المعمكمات كالتعميمات. -

فيذه الطريقة أيضا لا تمبث أف يككف ليا  ،كبما أنو لكؿ طريقة محاسف كمآخذ
 فمف محاسنيا نجد: مجمكعة مف المحاسف كالمآخذ، 

 تعكيد الطمبة عمى مكاجية المكاقؼ الحياتية المختمفة مكاجية منطقية سميمة.  -
 تنمي الشعكر بالألفة كالعمؿ المشترؾ كالتعاكف الجماعي اليادؼ. -
 تنمية الأىداؼ الشخصية لدل الطمبة كشحذ اليمـ لتحقيقيا. -

 كمف مآخذىا أيضا نذكر: 

                                                 
1
يماف إسماعيؿ ك  عمي زايرسعد    ـ، دار صفاء لمنشر  2014 –ق  1435، 1ط  مغة وطرائق تدريسيا،مناىج ال :عايزا 

 . 249كالتكزيع، عماف، ص 



النّص الأدبيّ في مرحلة                                الثاني:                          الفصل 
 التّعليم المتوسّط

 

                                                                                                   
                                   53 

 ية مف التعميـ كلا تستخدـ في كؿ المكاقؼ.لا تصمح لممراحؿ الأكل -
 1معد كمدرب تدريبا عاليا. معمٌـتحتاج إلى  -

انتقاؿ الفكر مف الحكـ عمى كمي "القياس ىك طريقة الاستنتاج )القياسية(: ز. 
إلى الحكـ عمى الجزئي أك جزيئات داخمو تحت ىذا الكمي، كتعد الطريقة القياسية مف أقدـ 

لانتقاؿ مف القانكف العاـ إلى الخاص كمف المبادئ العامة إلى النتائج، الطرائؽ كفييا يتـ ا
 2".كتعد إحدل طرائؽ التفكير التي يتمكف العقؿ بمكجبيا مف إدراؾ الحقيقة

 كحتى تككف ىذه الطريقة ناجحة لا بد مف إتباع الخطكات التالية: 
درس، كالشركع لم المتعمٌمكف: كىي الخطكة التي يتييأ فييا التمييد والمقدمة  -1
 خلاؿ ىذه الخطكة الدافع إلى الدرس الجديد كالانتباه إليو.   ييـكبذلؾ يتككف لد ،في تنفيذه
: يتـ في ىذه الخطكة الإعلاف عف القاعدة ككتابتيا بخط كاضح عرض القاعدة -2

برازىا إف كجدت كسيمة تعميمية، كيكجو انتباه  نحكىا بحيث يشعر  المتعمٌـعمى السبكرة، كا 
 اؾ مشكمة تتحداه، كأنو يجب أف يبحث عف الحؿ.أف ىن

في ىذه  المعمٌـيطمب  ،بالمشكمة المتعمٌمكف: بعد أف يشعر تفصيل القاعدة -3
 أمثمة تنطبؽ عمييا القاعدة انطباقا سميما. المتعمٌمكف يعطيٌ الخطكة أف 
، يككف المتعمٌميفأمثمة كثيرة ككافية بمشاركة  المعمٌـ: بعد أف يقدـ التطبيق -4

 قد كصؿ إلى الشعكر بصحة القاعدة كجدكاىا. عمٌـالمت
كما ليا مآخذ كجيت  ،كىذه الطريقة كذلؾ ليا محاسف حققتيا في المجاؿ التربكم

فإذا تحدثنا عف إيجابياتيا يمكف ذكر  ،ليا مف طرؼ المختصيف كالمتتبعيف ليذه الطرؽ
 منيا: 

 امة فييا يككف أسرع. أنيا سريعة كلا تستغرؽ كقت طكيؿ لأف إعطاء القاعدة الع -
 أنيا تصمح لمتدريس في المراحؿ الثانكية كالجامعية كىي مرغكبة أيضا. -

 كمف سمبياتيا كذلؾ نجد: 
 لا تيتـ بالقدرات العقمية لأنيا تعتمد عمى حفظ القاعدة كاستظيارىا. -
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 1نسياف المتعمميف قكاعدىا لعدـ بذليـ جيد في استنباط قكاعدىا. -
 

 ثة، المقاربة بالكفاءات وبيداغوجيا الإدماج:  الطرائق الحديج. 
إفٌ مسعى رصد ىذه الكثيقة المرافقة يتمثؿ في الكقكؼ عمى العناصر الأساسية في 

كالعمؿ عمى شرحيا بما يجعؿ  ،بناء مناىج السنة الرابعة متكسط، لمادة المغة العربية
 الأساتذة قادريف عمى التعامؿ مع ىذه المناىج كتنفيذ معطياتو.

إفٌ منياج المغة العربية، مبني عمى المقاربة بالكفاءات مف حيث ىي مقاربة 
 Approcheكيتـ تفعيمو بدلالة المقاربة النصيٌة مف حيث مقاربة تعميمية " ،بيداغكجية

didactique." 
ذا كاف المنياج يمثؿ مخططا نظريان لممقررات الدراسية فإف حسف التعامؿ معو  كا 

في ىذه الكثيقة المرافقة  المعمٌـيجد فػػ ،ررات مف ىذا الجانبيقتضي تفعيؿ ىذه المق
في ظؿ  التٌعميـليتمكف مف استيعاب أساليب  ؛نشاطات تطبيقية مف شأنيا أف تأخذ بيده

   2المقاربة بالكفاءات.
 كعمى كجو الإجماؿ إف العناصر التي تمثؿ مركز ثقؿ المناىج تتمثؿ فيما يأتي:

 ف الحديث عف المقاربة بالكفاءات في الحقؿ التربكم ىكإالمقاربة بالكفاءات: أ. 
التعميمية بقصد الرفع مف -الأمر حديث عف الطمكح إلى تنظيـ العممية التعميمية حقيقةفي 

الفعؿ التربكم القائمة عمى  ةممارسل هكتجاكز  ،مف مردكديتيا الرٌفع كبالتالي ،فاعميتيا
لأف المقاربة بالكفاءات تتصؼ  ؛ذلؾ الحدس كالتخميف كالنسبية في تحقيؽ النتائج.

كالسعي إلى تككيف شخصية المتعمـ  ،بإستراتيجية تربكية محكمة تقكـ عمى أساس الإدماج
 تككينا كميا عف طريؽ بناء معارفو كمعارفو الفعمية كالسمككية. 

بنية إرساء بيداغكجيا  ،كيتكاصؿ الحديث في ىذه الكثيقة عف المقاربة بالكفاءات
 3.المعمٌميففي الفعؿ التربكم لدل الكفاءات 
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عندما يتعمؽ الأمر بالحديث عف المقاربة -المعمٌـإف ما يجب أف يؤمف بو 
ىك أف بناء المناىج باعتماد ىذه المقاربة لـ يكف محض  -بالكفاءات في الحقؿ التربكم

نما جاء استجابة لمكاكبة التطكر السريع لممعارؼ ،مصادفة  كتقدـ تقنيات الإعلاـ ،كا 
ا عمى مظاىر الحياة البشرية، فكاف لزاما عمى المدرسة  كالاتصاؿ التي تؤثر تأثيرا كاضحن

دكرىـ في نظاـ اجتماعي  كيفيٌة أداءأف تبني مناىج جديدة تجعؿ المتعمميف يتعممكف 
 كيؼ يتعممكف بصفة دائمة ك مستمرة.  -أيضا–كأف يتعممكا  ،معرفي

دراكا لما لممدرسة مف مس كيد المتعمميف بأدكات تمكنيـ مف تكظيؼ كلية في تز ؤ كا 
ذات دلالة تتطمبيا الحياة المعاصرة، فقد تـ تجاكز  -مشكمة–كمكاجية كضعيات  ،معارفيـ

التي تقدـ محتكيات المكاد عمى شكؿ مجزأ  ،التصكر الكلاسيكي لمبرامج التعميمية الجاىزة
ي الانسجاـ عمى مخططات دينامية، دائمة تضف "منياجية"دكف أم ربط بينيا، إلى مقاربة 

مف بناء كفاءات كمعارؼ أكسع، دائمة  يـ، كتمنح معنى لمتعممات، كتمكنالمتعمٌميفتككيف 
 ، يمكف تجنيدىا في مجالي الحياة كالعمؿ. يةجمك 

ف طمكح المناىج الحالية المبنية عمى بيداغكجيا الكفاءات، تيدؼ في جكىرىا  كا 
يتلاءـ كالمتغيرات المتلاحقة يبعد  ،ية كالثقافيةإلى جعؿ الفعؿ التربكم بمضامينو العمم

     1كيجعمو إيجابي التفكير كالفعؿ، قادرا عمى التكيؼ كالتفاعؿ السريع. ،مكاطف الغد
كبالإبداع فضيمة في مجتمع  ،كبالتفكؽ ميزةن  ،مكاطف الغد الذم يؤمف بالعمؿ قيمةن 

كعمى العمكـ إف أساس المقاربة  ،فكلية كالإنتاج كالإتقاؤ أساسو التلازـ بيف الحرية كالمس
بالكفاءات يتمثؿ في تككيف متعمـ لا يكتفي بتمقي العمـ كاستيلاؾ المقررات، بؿ ينبغي أف 
ا، قادرنا عمى تحمؿ المسؤكلية،  ا كمبدعن يككف قادرا مف أف يجعؿ نفسو مفكرا باحثا، منتجن

 فاعلا في حياتو الفردية كالجماعية.
 الكفاءة وخصائصيا: ب. 
الكفاءة مجمكعة مف المعارؼ "في تعريؼ الكفاءة بالنسبة إلى الحقؿ التربكم بأف ك 

كالمعارؼ الفعمية كالمعارؼ السمككية التي تسمح بأداء دكر، أك كظيفة أك نشاط بشكؿ 
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عمما أف لمكفاءة مفيكما إدماجيا بحيث إنيا تأخذ بعيف الاعتبار  1"،مناسب كفعٌاؿ
ككذا الكضعيات التي تمارس في سياقيا ىذه النشاطات،  ،المحتكيات كالنشاطات الممارسة

مكانيات )معارؼ، عمكـ،  اإذ فالكفاءة معرفة إدماجية مبنية عمى تسخير مجمكعة مكارد كا 
( كتحكيميا في سياؽ معيف كذلؾ لعلاج مختمؼ إلخاستعدادات، طرائؽ، تفكير....

 الكضعيات المصادفة أك لتحقيؽ إنجاز معيف.
كفاءة يتضاءؿ شأنيا كتختفي إذا تكقؼ الشخص عف ممارستيا مع العمـ أف ال

مف صفات الكفاءة الاستمرارية  لأفٌ  ؛كعميو، فكمما مارسنا ىذه الكفاءة زاد حجـ كفاءتنا
في خصائص   -فيما يأتي–كالديمكمة في ممارستيا، كبيدؼ تعميؽ الفيـ نفضؿ القكؿ 

 الكفاءة: 
تتطمب تسخير  -كما سمؼ الذكر–ة د: إف الكفاءتوظيف مجموعة من الموار. 1

جممة مف المكارد، كىذه المكارد مختمفة كمتنكعة مثؿ: المعارؼ، كالمعارؼ الفعمية 
كفي غالب الأحياف فإف ىذه المكارد تككٌف  المتنكعة كالمعارؼ السمككية، كالقدرات ألخ...

يست محصكرة ف الكفاءة لإخاصية الإدماج في الكفاءة، كمف منطمؽ ما تقدـ يمكف القكؿ 
 2في استخداـ مكرد كمصدر كاحد فقط، فمكاردىا كمجالاتيا متنكعة كمتعددة.

الذم يحصؿ عمى كفاءة ما، يككف قد  المتعمٌـ: إف الكفاءة ذات طابع النيائي. 2
حصؿ عمى قكة لمتحرؾ بصكرة إيجابية في الحياة الاجتماعية، كمعنى ذلؾ أف الكفاءة 

إلى تكظيؼ  وإلى المتعمـ، كىذه الدلالية ىي التي تدفع تحمؿ في طياتيا دلالة بالنسبة
أك لمعالجة كضعية مطركحة في نشاطو  ،أك القياـ بعمؿ ،جممة مف التعممات للإنتاج
 3المدرسي أك حياتو اليكمية.

تحقيؽ الكفاءة  فٌ إ: الكفاءة مرتبطة بجممة من الوضعيات ذات المجال الواحد. 3
تمارس في ظميا ىذه الكفاءة، يعني ضمف كضعيات  لا يحصؿ إلا ضمف الكضعيات التي

قريبة مف بعضيا البعض، مثاؿ ذلؾ: كتابة تقرير حكؿ الحرية الفردية كالحرية الجماعية 

                                                 
1
 .61، 60المناىج كالكثائؽ المرافقة، ص   

2
 .61نظر: المرجع نفسو، ص ي  

3
 .61المرجع نفسو، ص   
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منشر في مجمة بخصكص إشكالية التعايش السممي، فالكضعيات ذات المجاؿ لمكجو 
 الكاحد الجديرة  بالإشارة إلييا تتمثؿ فيما يأتي:

 ع نمط الحياة الاجتماعية.تكيؼ الفرد م 
 .تعديؿ الفرد لسمككو بما يكافؽ تقاليد الحياة الاجتماعية 
  .خصائص التعايش السممي 
 .1علاقة التعايش السممي بحرية الفرد كالجماعة 
مما لا شؾ فيو أف ىناؾ كفاءات الكفاءة ذات خصائص مادوية في الغالب:  . 4

مثؿ كفاءة البحث في ميداف العمكـ  ،د مختمفةمتقاربة بالرغـ مف انتماءىا إلى مكا
الاجتماعية، فإنيا ليست غريبة عف كفاءة البحث في العمكـ الطبيعية، غير أف ما يجدر 

 ذكره أف مساعي البحث تختمؼ مف مادة إلى أخرل.
تنميتيا لدل المتعمـ تقتضي  إفٌ أم  ؛مع العمـ أف بعض الكفاءات تتعمؽ بعدة مكاد

 اد لاكتسابيا. التحكـ في عدة مك 
كىناؾ كفاءات في الحياة العممية مجردة تماما مف النسب إلى المكاد، كأف يككف 

 2في تسيير الاجتماعات كالممتقيات أك قيادة  في المدنية. اكؼءن  -مثلا–الشخص 
بدلالة المنتكج، كفي مجاؿ  -أساسا–الكفاءة تقيـ قابمية الكفاءة لمتقييم :  . 5
بدلالة ما ينتجو، كذلؾ باعتماد جممة مف المعايير، في  المتعمٌـ يقيـ -خصكصا– التعميـ

لخ... كباختصار، حيف نقبؿ عمى إمقدمتيا جكدة الإنتاج كملائمة ىذا الإنتاج بالمطمكب 
تقييـ كفاءات المتعمميف، لا ينبغي أف نكتفي بصكغ أسئمة حكؿ المعارؼ فحسب بؿ يجب 

كمختمؼ إمكاناتو  ،تجنيده لمعارفو كمياراتو كضع المتعمـ في كضعية معقدة يدعك علاجيا
بما في ذلؾ معارفو الفعمية كمعارفو السمككية، عمما بأف الكفاءة تظير عند المتعمـ بعد 

 التقييـ، كىي تعبر عف سمكؾ قابؿ لمملاحظة كالقياس.  

                                                 
1
 .61ينظر: المنياج كالكثائؽ المرفقة، ص   

2
 .62ينظر: المرجع نفسو، ص   
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كفي حديثنا عف خصائص الكفاءة أشرنا إلى خاصية ارتباط الكفاءة بجممة مف  
نرل أنو مف المفيد  ،المجاؿ الكاحد، كبالنظر إلى أىمية ىذه الكضعيات الكضعيات ذات

  1ليا، فيتكسع إدراكو لممقاربة بالكفاءات. المعمٌـتسميط الضكء عمييا حتى يزداد فيـ 
إفٌ المقاربة بالكفاءات تقترح تعممان اندماجيان غير مجزأ يمكف مف إعطاء معنى 

ئمة تضمف لممتعمـ التعامؿ مع الكضعيات كاكتساب كفاءات دا ،لممعارؼ المدرسية
معارفو المكتسبة  ييبقيى لا  أفنيا بيداغكجيا تريد مف المتعمـ إأم  ؛المعيشة تعاملا إيجابيا

إلى المجاؿ العممي التطبيقي لتخدمو في حياتو المدرسية كالعائمية  يحكٌليابؿ  ،نظرية
ا كنشير إلى أفٌ الفاعمية تبقى أىـ كمستقبلان في حياتو بصفتو راشدان كعاملان كمكاطنان، ىذ

 كفاءات. المظير في التدريس المبني عمى بيداغكجيا 
نما يككف  نٌيا لب العممية إحيث  ؛مباشرة مف الأىداؼ نابعافعٌالان، إذا كاف  التٌعميـكا 

كيجعؿ  ،يسيـ في إذكاء الفعؿ التربكم الذم، ككذلؾ إذا تكفر الحافز التعمٌميٌة التعميمية
عمى إثراء النشاطات  المعمٌـيف أكثر إقبالان عمى التفاعؿ مع النشاط مع الحرص المتعمم

 2بما تحتاج إليو مف أنكاع المعارؼ، كعنايتو بتكفير التدريب الملائـ لممتعمميف.
                            كيمكف أف نمثؿ ليذه الطريقة بالخطاطة التالية: 

 
 
 
 
 
 
 
 
 

                                                 
1
 .62ينظر: المرجع نفسو، ص   

2
 .65، ص ينظر: المنياج كالكثائؽ المرفقة  

 المحتكل

 إضافة معمكمات المدرس استكشاؼ ك شرح انجاز

 استحضار المعارؼ

 فيـ

 اتدعـ المدرك

 اكتساب معارؼ جديدة التمميذ

 إدماج
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، كلكف تثرم رصيد المتعمٌميف مف المعمكماتأف كىذه الطريقة أيضا يمكف 
ا بمدركات فردية  ،الكفاءات كالخبرات المسبقة فردية فلا يمكف أف نبني منيجا دراسيا ىامن

كقتا  -تربكيا–كىذا الكقت يعتبر  ،كما أنيا قد تستغرؽ كقتا لاكتشاؼ الخبرات الفردية
إنياء البرنامج المقرر، كبذلؾ يجد  -إداريا–يجب عميو بالدرجة الأكلى  المعمٌـك  ،ضائعنا

مشاركة تقميدية  المتعمٌميفكمشاركة  ،نفسو قد عاد إلى الطريقة التقميدية مف تمقيف لممعارؼ
، ككذلؾ فيذه التعمٌميٌة الإدماج المرجك في العممية التعميمية المتعمٌـأيضا، كلـ ييدمج 

لأف المدركات تختمؼ مف  ؛الطريقة لا يمكف أف نستفيد منيا كمنيج مكحد في التدريس
تمميذ إلى آخر كمف منطقة إلى أخرل، كبذلؾ لا يمكف أف تعمـ عمى كؿ المدارس 

 الجزائرية.  
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I .:دراسة وصفية تحميمية لمكتاب المدرسي لمغة العربية لمسنة الرابعة متوسط 
 فاعمية الكتاب المدرسي في العممية التعميمية . -1

يمة مف أدكات التعميـ، يفكؽ دكره فيو دكر بقية الكسائؿ يعد الكتاب المدرسي أداة م
المعمٌـ؛ ك  المتعمٌـمف  كؿّّ  إليولخ يمجأ إكالسبكرة، الخريطة، الصكرة... المساعدة الأخرل،

 كسند ميٌـ في طريقة الإعداد كتحصيؿ المعمكمات. ،لأنو مصدر أساسي لممعرفة
كاستبدالو بغيره  التٌعمٌميٌة، عميميةفي العممية الت ايمكف الاستغناء عني لاكسيمة  ىكك 

ليس مجرد كسيمة معينة عمى التدريس بؿ إنو صمب التدريس نفسو "لأنو:  ؛مف الكسائؿ
كىك الدرس بعينو، ككؿ ما يستعاف بو في التدريس مف الكسائؿ إنمٌا ىي أشياء تابعة 

  1".لمكتاب المدرسي، معينة لمتلاميذ عمى فيمو
 Manualالكتاب المدرسي (François Richaudeau)كيعرؼ فرنسكا ريشكدكا 

scolaire عبارة عف كسيمة مطبكعة منظمة مف أجؿ استعماليا في مسار التعميمي ":بأنٌو
أك سياؽ تككيني معيٌف، تتميز بمحتكل ذم أبعاد ثقافية، إيديكلكجية كبمحددات عممية 

كيعد الكتاب  2"،فبيداغكجية كتعتمد أشكالان لمتكاصؿ كتخضع في تنظيميا لمنيج معي
المدرسي كسيمة تربكية مكتكبة لعمميات التعمٌـ كالتعميـ، كالتي تجسٌد البرنامج الرسمي لكزارة 
كسابيـ بعض الميارات  ،التربية الكطنية كالمكضكعة مف أجؿ نقؿ المعارؼ لممتعمميف، كا 

ي عامة ىك مف المعمـ كالمتعمـ عمى تفعيؿ سيركرة التعمٌـ، كالكتاب المدرس كمساعدة كؿٌ 
الكتاب الذم يتكفر بيف أيدم التلاميذ كالمعمميف في المكاد الدراسية المختمفة، كفؽ 
البرنامج الرسمي الذم يعٌد لممرحمة أك المستكل الذم ييؤىلؼ لو، كىك غالبا ما يككف 

عميو ك  ،مشفكعان بالتطبيقات كالتماريف المتنكعة عقب كؿٌ درس أك مجمكعة مف الدركس
الكتاب الذم تعرض فيو بطريقة منظمة مادة مختارة في " المدرسي ىك: الكتابفإفٌ 

                                                 
1
مكتبة الأنجمك  )د.ط(، ،استخدامو الكتاب المدرسي، فمسفتو، تاريخو، أسسو، تقويمو،:أبك الفتكح رضكاف كآخركف  

 .7ـ، ص  1962المصرية، 
2
   F.Richaudeau: conception et production des Manuals scolaires, guide pratique, Paris, 
UNESCO, 1979, p : 51. 
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مكضكع معيف، كقد صيغت في نصكص مكتكبة بحيث ترضي مكقفان بعينو في عمميات 
 1".التعميـ كالتعمٌـ

إفٌ الحديث عف الكتاب المدرسي لا يتضح إلٌا حيف تقرنو بعمميتيٌ التربية كالتعميـ 
ذا كانت العممية التربكية عممية معقدة متشابكة الأجزاءلككنو كسيمة فاعمة محركة لي  ،ما، كا 

تيدؼ إلى بناء فرد متكامؿ كعمادىا في ذلؾ المعمـ كالكتاب، فلا بد إذف مف إدراؾ أىمية 
حيث لا ينفصؿ دكر الكاحد منيما ؛ الذم يضطمع بو الكتاب ممزكجا بدكر المعمـالدٌكر 

يمكف أف يتخمؼ عف مكاف الطميعة في ىذه كالكتاب المدرسي بعد ذلؾ لا "عف الآخر
فٌ المدرس إذ كاف ىك العامؿ الذم يبدأ عممية التعميـ مع التمميذ فإفٌ الكتاب  العممية، كا 
المدرسي ىك الذم يبقي عمييا مستمرة بيف التمميذ نفسو إلى أف يصؿ مف التعميـ إلى ما 

بما يقدمو ليما مف  تعمٌـالمكتبدك أىميتو كمصدر لممعرفة لكؿ مف المعمٌـ ك  2"،يريد
عمى استيعابيا  الآخرمعمكمات تعيف الأكٌؿ عمى إعٍداد دركسو كفؽ نمط معيف، كتعيف 

 كمراجعتيا متى شاء. 
 التٌعمٌميٌة ضفي عمى العممية التعميميةيك  المتعمٌميف،كما يزيد مف أىمية في نفكس 

قد تطغى أحيانان عمى  طابع الفاعمية، كممتو المطبكعة مف حيث قيمتيا كرسميتيا التي
فمع أنيـ ينظركف أليو عمى انو مصدر المعرفة فإفٌ الكتاب المدرسي "مكانة المدرٌس نفسو 

كلذلؾ ىك في نظر التلاميذ أقكل سمطة  .كممة المطبكعة، كعًظـ تأثيرىا..ينفرد بسمطاف ال
 3".عممية لا يتطرؽ الشؾ إلييا

 علاقة الكتاب المدرسي بالعممية التعميمة:  -2
فٌ أم مفيكـ لمكتاب المدرسي لا يككف دقيقان ككاضحان كمحققان للأىداؼ التي إ

ما لـ يكف مراعيان لعناصر العممية التعميمية منفردة كمجتمعة  ،تنشدىا المنظكمة التربكية
 في آف كاحد، كمبيٌنان علاقتيا بالكتاب المدرسي. 

                                                 
1
خراجو الطباعي :أحمد أنكر عمر    .09، ص 1980السعكدية،  ، )د.ط(، دار المريخ، ـ.ع.الكتاب المدرسي تأليفو وا 

2
 .04، 03، ص الكتاب المدرسي :أبك الفتكح كآخركف  

3
 .04، ص المرجع نفسو  
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ه في الحساب كؿٌ ينبغي أف يضع مؤلفك  بو ةكحتى يؤدم الكتاب الكظيفة المنكط
 ،، مراعيف تمؾ العلاقة التفاعمية التي تحققيا فيما بينياالتعمٌميٌة عناصر العممية التعميمية

إىماؿ لجانب مف جكانبيا يؤدم في  لأفٌ أمٌ  ؛فتتضافر لتمنح لو ذلؾ النجاح المنتظر
 عمٌميٌةالت النياية إلى قمة فائدتو كقصكره عف أداء كظيفتو، كعناصر العممية التعميمية

كسنحاكؿ أف نتحدث عف ىذه  ،معركفة تتمثؿ في: المتعمـ، المعمـ، المحتكل التعميمي
 مبرزيف علاقتيما بالكتاب المدرسي: حدةعمى  العناصر كؿٌ 

 الكتاب المدرسي والمتعمم: -أ 
إفٌ الكتاب المدرسي يعٌد المصدر الرئيسي لممعرفة بالنسبة لمتمميذ إلى جانب 

يعتمد عميو في إثراء معارفو كخبراتو كيرجع إليو باعتباره سجٌلان معممو، كمرجعان أساسيا 
،ن لتثبيت ما ينبغي تثبيتو، أك لحؿ تمارينو عقب كؿ درس أك 1مطبكعان كليس قكلان مسمكعا

 فصؿ، أك لتحضير ما يجب تحضيره مف دركس أك نصكص.
بأف معمكماتو فمف الناحية النفسية يظير اىتماـ التمميذ بكتابو المدرسي إيمانا منو 

أف يقيس >>تكتسب صفة الصحة كالرسمية، كيؤكد ذلؾ ميمو في كثير مف الأحياف إلى 
صحة ما يصؿ إليو مف المعمكمات كالحقائؽ مف المصادر الأخرل بما فييا المعمـ بمدل 

  2<<اتفاقيا مع ما يقرأ في كتابو المدرسي
عف طريؽ المادة المعركضة أما مف الناحية التربكية فإف الكتاب ينقؿ إلى التمميذ 

كالخبرات كميارات كسمككات معينة كىذا ما يجعمو يؤدم الكظيفة التي تحتاج إلييا عممية 
كسيمة مفيدة في يد التمميذ يفيد منيا استرجاع دركسو، >>التربية كالتعميـ، حيث يككف 

ـ لو مف كاستذكار كؿ ما فاتو منيا، كما يساىـ في تكزيع ثقافتو كفي تنميتيا بما يقد
معمكمات إضافية كنصكص تكميمية قد يعجز المربي عف تقديميا أثناء الدرس لضيؽ 

 ، كمف ذلؾ كمو3<<الكقت، أك لمكانع أخرل قاىرة، فدكره حينئذو يككف مكملا لدكر المدرٌس
                                                 

1
محمد السعيد باشمكس، الكتاب المدرسي، مجمة جامعة الممؾ عبد العزيز لمعمكـ التربكية، المجمد الثالث، مركز النشر   

 .246ـ، ص  1990المممكة العربية السعكدية،  العممي،
2
 .04ضكاف كآخركف، الكتاب المدرسي، ص أبك الفتكح ر   

3
كالأبحاث الاقتصادية  الدراسات مركز التربكم، كالنظاـ المدرسي الكتاب ممتقىمجمكعة مف المؤلفيف، محاضرات   

 .18ـ، ص  1985كالاجتماعية، الجامعة التكنسية، 
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يكتسب الكتاب قيمتو العممية كتترسخ ىذه القيمة كتزداد تجميا متى أحسف اختيار مادتو، 
تكييفيا حسب مستكل مف تقدـ لو مف التلاميذ كالمرحمة الدراسية التي كأحسف عرضيا ك 

 تعد ليا.
 الكتاب المدرسي والمحتوى التعميمي:  -ب 

ليس الكتاب المدرسي كأم كتاب آخر، كلا تتحكـ فيو نفس العكامؿ التي تتحكـ في 
كتاب  الكتاب المكجو لمعامة، أك العكامؿ التي تتحكـ في الكتاب الأكاديمي كلك كاف كأم

آخر لما خضع إلا لذكؽ القارئ، كلكنو يؤلؼ لغرض خاص كيتميز عف غيره بما يحتكيو 
مف مادة عممية كتربكية ذات طابع خاص أتيح ليا مف الإنتقاء كالاختيار كالتكييؼ 
كالتكجيو كالتنظيـ ما يؤىميا لتحقيؽ جممة مف الأىداؼ في جكىر ما يراد بمكغو كيسعى 

 . المربكف مف أجؿ تحقييا
كعًيى فيو حسف تكيؼ مادتو لمكاقع المدرسي  كبذلؾ لا يككف الكتاب مدرسيا إلا إذا ري
كعًيى فيو مناسبتيا لمستكل التلاميذ مف حيث نضجًيـ العقمي  بمتطمباتو المختمفة، كري
كحاجاتيـ كميكليـ النفسية كميما تعددت العكامؿ التي تتحكـ في الكتاب المدرسي فإف 

 فر فييا جممة مف المكاصفات: مادتو ينبغي أف تتك 
 أف تككف مسايرة لمسياسة التربكية المقررة كالأىداؼ التربكية المنشكدة.  -
 أف تككف مطابقة لمفردات البرنامج. -
 أف تككف مناسبة مع الحصص المخصصة ليا.  -
 أف تعتمد الدقة كالحداثة.  -
، أف تتماشى مع مستكل التلاميذ، كمع خصائص كؿ مرحمة مف مراحؿ نمكىـ -

فلا >>فكؿ مرحمة مف مراحؿ التعميـ يجب أف يككف ليا كتبيا الخاصة بميزاتيا الخاصة 
يككف الكتاب في المرحمة الثانكية مثلا مختصرا لكتب المرحمة العالية كما أف الكتب التي 

  1<<تكضع لمتعميـ الابتدائي لا تككف مختصرا لكتب المرحمة الثانكية
ماعية بما فييا مف مشاكؿ كتساؤلات مع اقتراح أف تككف نابعة مف الحياة الاجت -

 الحمكؿ كمما أمكف ذلؾ.
                                                 

1
 .250ـ ، ص 1975، ، دار الفكر العربي4محمد رفعت رمضاف كآخركف، أصكؿ التربية كعمـ النفس، ط   
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 أف تعتمد عمى التطبيؽ بيدؼ تكضيح النظريات.  -
 الكتاب المدرسي والمعمم:   -ج 

يعتبر الكتاب المدرسي بالنسبة لممعمـ كثيقة رسمية كأساسية تربطو بعممو التربكم 
اـ تلاميذه مف جية أخرل، لما يحكيو كتحدد مسؤكلياتو أما الجيات المسؤكلة مف جية كأم

–مف مادة عممية مكيفة كفؽ الأىداؼ المسطرة لمرحمة دراسية ما،  فيك يحدد لو مادتو 
كيعينو عمى تكزيعيا كتنظيميا كيمكٌنو أيضا مف التدرج في إنجازىا بخطى  -التدريس

كعمى تقييـ  ثابتة، كيكفر لو مختمؼ الأنشطة التي تساعده عمى تبميغ المعرفة لتلاميذه
 1المعمكمات التي اكتسبكىا.

كما يعتبر الكتاب المدرسي المنظار الذم يكضح لممعمـ خطة العمؿ كيحدد لو 
يحدد طريقة التدريس أك >>المستكل العممي الذم لا ينبغي لو أف يرتفع عنو، ذلؾ لأنو 

يمكف أف عمى الأقؿ يكحي بيا، كالمدرس لا يممؾ إلٌا أف يتأثر بطريقة التعميـ التي 
تتماشى مع الكتاب المدرسي كالتمميذ بدكره لا يممؾ إلٌا أف يتأثر بطريقة التعمٌـ التي تستفاد 

 2<<مف طريقة الكتاب المدرسي

فكلاىما >>كميما يكف مف أمر، فإف الكتاب المدرسي كالمعمـ يكمؿ أحدىما الآخر
كر كتقدـ في أساليب متمـ للأخر كلا تتكقؼ عمييما عممية التعميـ فحسب، بؿ أفٌ كؿ تط

  3<<التعميـ كطرائقو يتكقفاف عمى مركنة الكتاب كالمدرس
 وصف المدونة:  -3
 البيانات العامة  -1
 المستكل سنة الرابع متكسط.  1-1
 اسـ الكتاب : المغة العربية. 1-2
مصباح بك مصباح، رشيدة آيت عبد السلاـ، -تأليؼ: الشريؼ مريبعي 1-3

 ىاشمي محمد.

                                                 
1
 .230مجمكعة مف المؤلفيف، محاضرات ممتقى الكتاب المدرسي كالنظاـ التربكم، ص   
 2

 .08أبك الفتكح رضكاف كآخركف، الكتاب المدرسي، ص    
3
 .242محمد رفعت رمضاف كآخركف، أصكؿ التربية كعمـ النفس، ص   
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شراؼ: الشريؼ مريبعي 1-4  . تنسيؽ كا 
 O.N.P-Sالناشر: الديكاف الكطني لممطبكعات المدرسية   1-5
 بمد النشر: الجزائر. 1-6
 دج 230,00سعر البيع :  1-7
 .239عدد الصفحات  1-8
 سـ  x 23,5 16,5حجـ الكتاب :  1-9
 محكران. 24أجزاء الكتاب: كرد الكتاب في جزء كاحد ك أشتمؿ عمى  1-10
ظـ تسع خصص القسـ الأكؿ منيا لمثلاثي الأكؿ مف العاـ الدراسي كي -
 محاكر.
 كالقسـ الثاني خصص لمثلاثي الثاني مف العاـ الدراسي كيظـ تسع محاكر. -
كالقسـ الثالث خصص لمثلاثي الثالث مف العاـ الدراسي كيضـ ستة  -
 1محاكر.
  تحميل محتوى الكتاب:  -2

إف كتاب المغة العربية الرابعة مف التعميـ المتكسط كثيقة تعميمية مطبكعة تحكم 
التربية الكطنية، تيدؼ إلى نقؿ المعارؼ كالميارات لممتعمميف في ىذا  برنامج كزارة

-O-Nالمستكل، كقد صدر ىذا الكتاب عف  الديكاف الكطني لممطبكعػػػػػػػػػات المدرسيػػػػػة 
P-S   في جزء كاحد متكسط الحجـ 2008 – 2007كنيشًػػػػػػر فػػػػػػػػي المكسػػػػػػػػػػـ الدراسػػػػػػػػي ،

(16,5 x 23,5  يبمغ عدد صفحاتو )ص. 239سـ 
يككف أزرؽ "المغة العربية" غلافو الخارجي مف الكرؽ السميؾ الأممس، كتب عميو 

مظمؿ )فاتح مف الأعمى كداكف مف الأسفؿ(، كقد كتب في الأعمى: الجميكرية الجزائرية 
لغلاؼ قمـ حبر الديمقراطية الشعبية، كأسفميا مباشرة كزارة التربية الكطنية، كما رسـ عمى ا

ذىبي الرأس كيبدكا أف القمـ يعبر عف العمـ كالمعرفة، بالإضافة إلى لكحة مفاتيح حاسكب 
لكنيا بني ما يشير إلى عصر التكنكلكجيا، كما يكجد عمى الغلاؼ مف الناحية السفمية مف 

                                                 
1
 الكتاب المدرسي لمسنة رابعة متكسط.  
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بخط عريض أخضر المكف، لتحديد المستكل الدراسي، كتب في أسفمو  4جية اليميف رقـ 
 <<.سنة الرابعة مف التعميـ المتكسطلم>>

ىذا فيما يخص الشكؿ الخارجي لمغلاؼ أما بالنسبة لكرؽ المنتصؼ فيك كرؽ 
أبيض المكف، رفيع السمؾ، كتب عمى أكؿ ىذه الأكراؽ البيانات نفسيا المكجكدة في 

ا ثـ يميي "Traditional arabic"بخط  الجميكرية الجزائرية الديمقراطية الشعبيةالكاجية 
 المغة العربية" كيتكسط الكتاب العنكاف Simplified Arabic"بخط  كزارة التربية الكطنية

 :  ثـ السنة الرابعة مف التعميـ المتكسط كما ذكرت أسماء المؤلفيف" Tohama"بخط 
مصباح بك  -الشريؼ مريبعي                             -             

 مصباح
 ىاشمي عمر -ت عبد السلاـ                      رشيدة آي -             

كالمنسؽ كالمشرؼ: الشريؼ مريبعي، تصميـ كتركيب بكبكرم نكاؿ كفي آخر 
( O.N.P.Sالكتاب ثـ تحديد مؤسسة الطبع كىي الديكاف الكطني لممطبكعات المدرسية )

 دج. 230,00كما تـ تحديد السعر كالمتمثؿ في 
حدة، كؿ كحدة تحتكم عمى مجمكعة مف الأنشطة، ك  24كقد قسـ متف الكتاب إلى 

القراءة، المطالعة المكجية، التعبير الكتابي، كفي حافة الصفحات ألكاف مختمفة 
كقد خىصص لكؿ نشاط لكف يميزه عف  )البنفسجي، الأزرؽ الفاتح، الأصفر، البرتقالي(

البرتقالي، كالمطالعة بقية الأنشطة، فالقراءة بالمكف البنفسجي، كالتعبير الكتابي بالمكف 
المكجية بالمكف الأخضر كصفحة المشاريع بمكف أصفر، أمٌا صفحة نشاط الإدماج كالتقييد 

 التككيني فبمكف أزرؽ فاتح.
ا أدبيا يسبقو تمييد كيختـ باسـ المؤلؼ، يميو المعجـ  يتضمف نشاط القراءة نصِّ

ثـ البناء الفكرم الذم يضٌـ  كالدلالة كفيو شرح لبعض الكممات الصعبة الكاردة في النصٌ،
أسئمة حكؿ النص، فالبناء الفني الذم يتضمف قكاعد تخص البلاغة أك العركض، أمٌا 
البناء المغكم فيعنى ببعض الجكانب النحكية كالصرفية تمييا تطبيقات حكؿ الظاىرة المغكية 

ط ييدؼ إلى تنمية التي تناكليا البناء المغكم كالبناء الفني، أما التعبير الكتابي فيك نشا
الممكة المغكية لذا المتعمميف، كفيو استثمار لنص المطالعة المكجية كبعد ثلاث كحدات 
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نجد صفحة المشركع كالذم يتضمف إنجاز عمؿ ما بصفة جماعية، كيمي المشركع نشاط 
الإدماج كالتقييـ التككيني كىك عبارة عف تقييـ يخص ثلاث كحدات يعالج في كضعيتيف ثـ 

اط التقييـ ألتحصيمي الذم يخص تسعة كحدات كالذم يتضمف نصيف متبكعيف نجد نش
 بالأسئمة عف النص كحؿ الظاىرة المغكية كالفينة.     

 أنواع النصوص الواردة في كتاب المغة العربية لمسنة الرابعة متوسط:   -3
تعالج النصكص الكاردة في كتاب المغة العربية لمسنة الرابعة متكسط العديد مف 

التي تناسب مستكل المتعمـ كقدراتو مف جية كميكلو كرغباتو  كاىتماماتو "لمكضكعات: ا
مف جية أخرل، حيث تبعث فيو الفضكؿ كحب الإطلاع، كتزكده برصيد لغكم جديد 

ككف ىذه النصكص تتكفر عمى جممة مف  1"،كمفيد كبثقافة تنفعو في مجالات متنكعة
يا المتعمـ، كما أنيا بالإضافة إلى كؿ ىذا الصيغ كالتراكيب التي ينبغي أف يستنبط

تستكفي بعض الجكانب البلاغية التي ينبغي أف يدركيا المتعمـ، فتغدم بذلؾ خيالو 
 كتصقؿ مكىبتو كتنمي ذكقو كقدرتو النقدية كالتحميمية. 

يسعى الأستاذ مع تلاميذه إلى >>تدرس النصكص المختارة مف عدة جكانب، حيث 
كأبعاده مف جية، كمبناه كىيكمتو مف جية أخرل، فضلا عف  الكشؼ عف معاني النص

  2<<دراسة ظاىرة نحكية أك صرفية، كاستخراج العبارات الفنية كتحميؿ الصكر الطريفة
كمنيا ما يستغؿ في نشاط المطالعة المكجية ليكظؼ بعد ذلؾ في حصة التعبير الشفيي، 

النظرة الشمكلية لمغة كيسيؿ عميو  فاستغلاؿ النص بيذه الطريقة إنما يجسد لدل المتعمـ
   تكظيؼ محتكيات نشاطاتيا أك فركعيا.

ينبغي عمى الأستاذ أف يدرس النصكص الأدبية بالتركيز عمى >>كمف جية أخرل 
خصائص النمط الذم تنتمي إليو )السردم، الكصفي، الحكارم، الإخبارم، الحجاجي( 

بما يناسب قدرة استيعاب المتعمـ ك  كمناقشة القضايا الاجتماعية كالثقافية كالفكرية

                                                 
1
 .39ة الكطنية، دليؿ أستاذ المغة العربية، ص كزارة التربي  

2
 .30كزارة التربية الكطنية، دليؿ أستاذ المغة العربية، ص   
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أف المنياج يكصي بأف يككف المتعمـ في نياية السنة الرابعة مف التعميـ  ذلؾ  1<<اىتمامو
 المتكسط قادرا عمى : 

 قراءة نصكص متنكعة كفيميا كتصنيفيا حسب أنماطيا كأنكاعيا.  -
استخراج ميزات النص الحجاجي كمقارنتيا بمميزات الأنماط الأخرل  -

 الإخبارم، كالسردم، كالحكارم، كالكصفي(.)
كتابة نصكص مف أنماط متعدد )الكصؼ، السرد، الحجاج....( كأنكاع  -

 مختمفة )رسالة، خطبة، مقالة( بمراعاة معايير الصياغة كأساليب العرض.
كلقد تنكعت أنكاع النصكص في كتاب المغة العربية لمسنة الرابعة متكسط كبإلقاء 

" كعدد 48" مف بيف "نص 11جد أف عدد النصكص النثرية ىك "نظرة عمى الجدكؿ ن
" فقط، كاعتمدنا في تصنيؼ ىذه النصكص عمى نصكص 7النصكص الشعرية ىك "

النمط الذم تندرج فيو: فالنصكص النثرية تضـ : النمط الإخبارم، السردم، الكصفي، 
ر الحر، ككاف الحجاجي، الحكارم، أما النصكص الشعرية فتشمؿ الشعر العمكدم كالشع

 تكزيعيا كالأتي: 
 النصكص الإخبارية : أربعة كعشركف نصان. -
 النصكص السردية: أربعة نصكص. -
 النصكص الكصفية: سبعة نصكص.  -
 النصكص الحجاجية: نصاف.  -
 النصكص الحكارية: أربعة نصكص. -
 
 أما النصكص الشعرية فتكزعت كما يمي:  
 الشعر العمكدم: أربعة قصائد.  -
 ثلاثة قصائد.الشعر الحر:  -

 كالجدكؿ التالي يبيف نسبة كؿ نمط عمى حدة.
 

                                                 
1
 .30المرجع نفسو، ص   
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 كيمكف تمثيؿ النسب بالدائرة النسبية التالية: 

أ:إخبارية

ب: حرة
جـ: عمودية

د: حجاجية

هـ: حوارية

و: وصفية

ن: سردية

أ:إخبارية 

ب: حرة

جـ: عمودية

د: حجاجية

هـ: حوارية

و: وصفية

ن: سردية

 
 

تمثؿ ىذه كتؤكد ميؿ كاضعي المنياج إلى اختيار النصكص النثرية خاصة 
الإخبارية منيا التي تكظؼ قصد إثراء معارؼ المتعمميف حكؿ المظاىر المختمفة كيتـ 

 شعرية نثرية أنكاع النصكص

رية تكزيعيا
خبا
إ

ردية 
س

فية 
كص

رية 
حكا

جية 
حجا

دية 
عمك

 

 حرٌة

 عدد النصكص

24 4 7 4 2 4 3 

50 % 

8,3
3

 % 

14
,83

 % 

8,3
3

 % 

4,6
7

 % 

8,3
3

 % 

6,2
5

 % 

85,41 % 14,58 % 

 المجمكع
41 7 

84 
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أمٌا النصكص الشعرية فكانت قميمة كيتضح إىماؿ المؤلفيف  التركيز فييا عمى التكاصؿ
 لمجانب الفني كالجمالي الذم تتميٌز بو النصكص الشعرية.

 أنواع الأنشطة الواردة في الكتاب وتواترىا حسب المحتوى: -4
 أسئمة نشاط القراءة:   -1

قميان عممنا أفٌ نشاط القراءة يعد منطمقان لباقي الأنشطة الأخرل باعتباره نشاطان ع
تتآلؼ فيو قدرات التمميذ المختمفة )تعرؼ، فيـ، تمييز، تحميؿ، تركيب( كما ذكرنا أىداؼ 
نشاط القراءة لذلؾ لا بد أف تشفع بأسئمة معينة يراقب فييا المعمـ قدرة الفيـ عند المتعمـ 
كدرجة استيعابو كمتابعتو للأفكار المقركءة، كتطرح ىذه الأسئمة عقب كؿ نص مف 

نصان تًبعنا لعدد  24اءة الكاردة في محتكل الكتاب، حيث ىذا الأخير عمى نصكص القر 
 المحاكر، فمكؿ محكر نص كاحد عمى النحٍك الآتي: 

 النصكص المحاكر
 سيارة المستقبؿ - : العمكـ كالتقدـ التكنكلكجي 1
 المدينة الحديثة - : قضايا اجتماعية2
 لا تقيركا الأطفاؿ - : حقكؽ الإنساف3
 القبعات الزرؽ جنكد في خدمة السمـ - الإنساني : التضامف4
 مف شمائؿ الرسكؿ )ص( - : الديف المعاممة5
 الفناف محمد تماـ - : شخصيات مكىكبة6
 الكسكؼ كالخسكؼ - : ظكاىر طبيعية 7
 السكرم - : أمراض العصر8
 البتركؿ في حياتنا اليكمية. - : الثركات الطبيعية9

 تمقاد - : متاحؼ كمعالـ تاريخية10
 في الحث عمى العمؿ - : عالـ الشغؿ 11
 الشباب - : الشباب كالمستقبؿ12
 في سبيؿ الكطف - : المكاطنة13
 الزردة - : شعكب العالـ14
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 زرياب مبتكر المكسيقى الأندلسية - : الفنكف15
 الشطرنج...تحدم الأذكياء - : اليكايات  16
 كيؼ خمقت الضفادع  - : أساطير محمية كعالمية17
 السمكة الشاكرة - حيكاف : الإنساف كال18
 حديقة  - : المرافؽ العامة19
 محظكظ أنت أييا الإنساف البدائي - : التمكث البيئي20
 الدكر الحضارم للانترنت - : دكر الإعلاـ في المجتمع21
 انتصار الثكرة الجزائرية - 20: الأحداث الكبرل في القرف 22
 اليجرة السرٌية - : اليجرة23
 الفخارم الصبكر - : الصناعات التقميدية24

 

 

كالغرض مف إيراد ىذه الأسئمة عقب النص ىك مساعدة التمميذ عمى فيـ النص 
كتحديد الأفكار، كتعيف المدرس في الشرح كما يميز ىذه الأسئمة ىك ككنيا تنطمؽ مف 
البحث عف الفكرة العامة لمنص، ثـ تعمؿ عمى تفريقيا إلى مجمكعة مف الكحدات الفكرية 

 ، كتضطمع أسئمة الفيـ بتحميميا. المنبثقة عنيا
كالملاحظ في كتاب المغة العربية لمسنة الرابعة متكسط أفٌ كؿ نصكص القراءة 
جاءت مشفكعة بأسئمة كبالتالي لا يترؾ نص دكنيا كقد تفاكت عدد الأسئمة مف نص 

( أسئمة في كؿ نص، كبمغ 10( إلى العشر )4لآخر كعمى العمكـ فقد كانت بيف الأربع )
سؤالان، كقد صيغت بشكؿ مباشر يتسـ  157دد الإجمالي للأسئمة في الكتاب إلى الع

بالسيكلة كالكضكح حيث تستمزـ الإجابة عنيا قراءة النص فقط، كىي بالتالي تكشؼ عف 
ميارة التلاميذ في فيـ كاستيعاب النصكص لا غير، كىذا يعني أف لا تستدعي مف التمميذ 

قد لا تككف ذات ارتباط كثيؽ بالنص، كمف الملاحظ أفٌ البحث في معارفو الخاصة التي 
 الفيـ العاـ لمنص يتجمى مف خلاؿ الإجابة عمى الأسئمة لمتأكد مف الفيـ الصحيح لو. 

 (55)الكتاب المدرسي ص:  :مثال
 البناء الفكري: 
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 ما ىي الفنكف التي أجادىا محمد تماـ؟   -
 متى ظير ميمو للإبداع ؟  -
 فيو تأثير عمى شخصيتو ؟ىؿ لممحيط الذم نشأ   -
 أيف يظير ذلؾ؟   -
 مف ىـ الفنانكف الذيف أحتؾ بيـ ىذا الفناف؟   -
ما الرسالة التي كانت تحمميا مدرسة الفنكف الزخرفية كالمنمنمات   -

 الإسلامية؟ 
 تحمؿ شخصية محمد تماـ اتجاىيف مختمفيف، كضحيما؟  -
 محمد تماـ بالمدرسة الانطباعية ؟  أيف يظير تأثرٌ   -
تيتـ الأسئمة فقط بالفيـ كالاستيعاب، حيث نجد أف بعض النصكص مشفكعة  كلـ

بأسئمة تتطرؽ أحيانان إلى مستكل التحميؿ كالتفسير كنقد المقركء، كبالتالي لـ تغفؿ ىذه 
 الأسئمة إثارة التفكير عند التلاميذ، كىي بذلؾ تدفعيـ إلى البحث كالتقصي. 

 مثال 
 البناء الفكري:

؟ مف المبارؾ مف  -  الشباب؟ كمف المذمكـ
 ما التعريؼ الذم قدٌمو الكاتب لمشباب؟ -
 لماذا تبني الأمة مستقبميا عمى الشباب؟  -
 متى تتحقؽ النيضة الشبانية في الأمة؟  -
 مف الذم يتأسؼ عمى مرحمة الشباب عادة ؟ لماذا ؟  -
 ما ىي كاجبات الشباب حسب الكاتب؟  -
 مف تطمعات شباب اليكـ؟ما ىي كاجباتو في رأيؾ بناءن عمى ما تراه   -

كالملاحظ كذلؾ جٌؿ الأسئمة التي يمكف لمتلاميذ الإجابة عنيا شفكيا، كبالتالي 
 تساىـ في تزكيدىـ بميارة الكلاـ مف خلاؿ الإجابة الشفكية عف الأسئمة.
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I- :اختيار ثلاث نصوص أدبية من الكتاب المدرسي 
 كيؼ خمقت الضفادع؟ -1
 السمكة الشاكرة.   -2
 ديثة.المدنٌية الح  -3

II .. المختارة منصوصل نموذجيّةمذكرات: 
 :1أ. المذكّرة الأولى

 رقـ الدرس 15الكحدة:  النشاط المكضكع المستكل
 01 الأساطير  قراءة كدراسة نص -1 كيؼ خمقت الضفادع ـ4س

 : الأىداؼ التعممية المستيدفة في الكحدة
 التمييز بيف الحقيقة كالخياؿ في الأساطير. -
 ـ تكظيفا صحيحا .تكظيؼ الإدغا -
 كتابة قصة باحتراـ خصائص بنائيا كالأسمكب المناسب لمراحميا . -
 ضبط تقنيات الكتابة عف أحداث متفرقة . -

 : كيف خمقت الضفادع فيم المقروء أكلا ػ
 : القدرة عمى :  اليدؼ التعممي

 القراءة الإعرابية مع مراعاة تقنيات القراءة كحسف الأداء . -
 بيف القصة كالأسطكرة .إدراؾ الفرؽ  -
 إدراؾ سر انتصار الظمـ عمى الباطؿ . -
ينبكع, أنيكيما, منحة, أتكسؿ, متضرع, الكحؿ, يجدم, تذمر, فيـ معاني الكممات:  -

 كتكظيفيا., , ضج
 معرفة بعض أغراض الاستفياـ كاستعماليا شفييا ككتابيا. -

 , السبكرة . 158السند التربكم : كتاب المغة العربية ص 
 وضعيات التعمم أنشطة التعمم

                                                 
1

 بن حميدة محمد ، متوسطة الأخوين بن نجار محمد وبلقاسم .  
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 ىي القصة ؟ كيؼ تسمى القصة التي أحداثيا  : ماتقديم الوحدة
                                                                         خيالية كأبطاليا آلية؟                                                                                                        

 كيؼ يسمى تحكؿ البشر إلى حيكانات في الأساطير  ::  تقديم الدرس
 كالخرافات ؟

كضعية 
 الانطلاؽ 

 

   . اليدؼ  يدرؾ التمميذ مفيكـ الأسطكرة
 الكسيطي

 قراءة صامتة لمنص .   
 لذم يدؿ عمى أف ىذه أسطكرة ؟ ا ما: :   أسئمة لمراقبة الفيم العام

   لأسطكرة ؟ ماذا أصاب القكـ الظالميف ؟عـ تتحدث ا
 الفكرة العامة :  
  . قراءة نمكذجية لمنص 
  قراءات فردية متتابعة مع مراعاة تصحيح الأخطاء كاحتراـ آليات

 القراءة .
 تعميق الفيم : 

: ما ىي الألفاظ ك التعابير التي تدؿ عمى أف النص أسطكرة  الأسئمة
كنا ؟ كيؼ تفسركف استعطاؼ ؟ ما رأيكـ في تصرؼ القكـ مع لات

 الإلية ليـ ؟ ىؿ استجيب لدعائيا ؟ ماذا حدث ؟
 شرح المفردات   : :  

 -منحة: ىدية, عطية  -أنيكيما: أتعبيما تعبا شديدا, أرىقيما 
 متضرع: متذلميف, خاضعيف.

تذمر:  -يجدم: ينفع, يفيد  -الكحؿ: الطيف الرقيؽ المختمط بالماء 
 ضج: صاح -تشكَّى 
 ر الأساسيةالأفكا : 
 استعطاؼ الإلية لاتكنا لمقكـ رجاء السماح ليا بشرب الماء . -1
 رفض القكـ القساة لطمبيا . -2

 بناء التعمـ
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 حمكؿ الغضب عمى القكـ . -3
 المغزى من النص  : 

 الظالـ يستحؽ العقاب العادؿ .
 البناء الفني  : 
 لماذا تمنعكف عني الماء ؟  ىذا استفياـ غرضو الاستعطاؼ . -1
 أليس الماء مشاعا لمجميع ؟  ىذا استفياـ غرضو التقرير . -2
 ألا أثير شفقتكـ ؟ ! ىذا استفياـ غرضو التعجب.  -3
نقطة مف الماء ترياؽ لي . في ىذه الجممة تشبيو بميغ كسر  -4

 جمالو ىك جعؿ المشبو كالمشبو بو في درجة كاحدة .
 دعاء .رفعت يدييا إلى السماء. ىذه الجممة كناية  عف ال -5
  . كظفكا الكممات المشركحة في جمؿ مفيدة 
 رأيكـ في ىذه الأسطكرة ؟ ىي مميئة بالتناقضات . أشيركا إلى  ما

المغزل الذم تيدؼ إليو الأسطكرة ؟ لماذا ينتصر الحؽ  بعضيا . ما
 عمى الباطؿ دائما ؟ 

   . كظفكا الاستفياـ في جمؿ مفيدة مع تنكيع الكضعيات   

 تقكيـ بنائي 
 

  يثبت التمميذ مكتسباتو كيدعميا . 
   عاجلا . كيدرؾ أف الظالـ يناؿ عقابو آجلا أك 

اليدؼ 
 الكسيطي

 :1ب. المذكّرة الثانية
 المستكل المكضكع النشاط 17الكحدة :  رقـ الدرس

 ـ4س السمكة الشاكرة قراءة كدراسة نص -1 الإنساف كالحيكاف 01
 : القدرة عمى :  ياليدؼ التعمم

 القراءة الإعرابية مع مراعاة تقنيات القراءة كحسف الأداء . -
 جزاء حسنا.   إدراؾ أف لمشكر -
 ,  كتكظيفيا.أعكذ,الكرل مكثؽ, جحظت, شص, ترجحت, زعانؼ,فيـ معاني الكممات: -

                                                 
1

 بن حميدة محمد ، متوسطة الأخوين بن نجار محمد وبلقاسم 
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 معرفة تفعيلات بحر الكامؿ كالتغييرات التي تقع فييا.                         -
 , السبكرة .166: كتاب المغة العربية ص  السند التربكم

 أنشطة التعمم وضعيات التعمم
كضعية 

 الانطلاؽ 
 لماذا خمؽ ا﵀ الإنساف؟كالحيكاف ؟ تقديم الوحدة : 
 العلاقة التي تجمع بيف الإنساف كالحيكاف؟  : ما  تقديم الدرس 

 خصكمة  ف علاقة صداقة أكيدرؾ التمميذ أف للإنساف مع الحيكا   اليدؼ الكسيطي
 قراءة صامتة لمنص .      بناء التعمـ

 ماذا أصاب السمكة ؟ كيؼ كاف : :   أسئمة لمراقبة الفيم العام
 حاليا كىي في قبضة الصياديف ؟ كيؼ كانت نيايتيا ؟

 كصؼ الشاعر حالة السمكة كأثر ذلؾ عمى نفسو : الفكرة العامة 
  . قراءة نمكذجية لمنص 
 ية متتابعة مع مراعاة تصحيح الأخطاء كاحتراـ آليات قراءات فرد

 القراءة 
 تعميق الفيم  : 
 :  لأسئمةا
 شرح المفردات   : :  

 جمع زعنفة كىي لمسمكة بمثابة الجناح لمطائر::زعانؼ
 حديدة معقكفة يصاد بيا السمؾ: : شص

 اىتزت كتمايمت: :   ترجحت
 برزت عينيا : :   جحظت
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 مقيد,مربكط : : مكثؽ 
 الناس الخمؽ ,::الكرل
  أعتصـ كأحتمي.: :   أعكذ
 الأفكار الأساسية : 
 كصؼ الشاعر السمكة قبؿ كقكعيا في الشص. -1
 كصؼ الشاعر عممية صيد السمكة . -2
 كصؼ الشاعر حالة السمكة المصطادة . -3
 1ج. المذكّرة الثالثة:

 المستكل المكضكع النشاط 16الكحدة :  رقـ الدرس
 ـ 4س المدنية الحديثة كدراسة نصقراءة  -1 قضايا اجتماعية 01

 :  الأىداؼ التعممية المستيدفة في الكحدة
 تحديد القيـ الأخلاقية كالمعالـ المادية التي تصنع حضارة أمة . -
 تقديـ الخبر عمى المبتدأ حسب ماتسمح بو قكاعد المغة . -
 تكظيؼ تقنيات تمخيص النص . -
 زمة . إعداد عريضة حسب ما تقتضيو الييكمة اللا -

 فيم المقروء : المدنية الحديثة -أكلا
 :الأىداؼ التعممية 

 قراءة النص قراءة مسترسمة معبرة . -
 استخراج كصياغة أفكار النص كمغزاه  . -
 التعرؼ عمى خصائص الحضارة الحقيقية . -
 تكظيؼ المجاز المغكم شفييا ككتابيا . -
 بر عمى المبتدأ كجكبا كجكازا شفييا ككتابيا            تكظيؼ الجممة الاسمية التي يتقدـ فييا الخ -
 إدماج المكتسبات الجديدة كحسف تكظيفيا .          -

 , السبكرة . 19: كتاب المغة ص  السند التربكم

                                                 
1

 طة الأخوين بن نجار محمد وبلقاسمبن حميدة محمد ، متوس 
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 وضعيات التعمم أنشطة التعمم
: ما ىي أىـ المشاكؿ الاجتماعية التي تثير جدلا   تقديـ الكحدة  كضعية الانطلاؽ

 ائؿ الإعلاـ المختمفة ؟ ما أخطرىا ؟ لماذا ؟في كس
 العمـ سلاح ذك حديف . ما معنى ىذا ؟ متى   تقديـ الدرس :

 يككف العمـ نافعا ؟
 يدرؾ التمميذ أف الحضارة أساسيا العمـ .   اليدؼ الكسيطي

 قراءة صامتة لمنص .  بناء التعمـ
 الكاتب  ما ىي القضية التي يطرحيا: :   أسئمة لمراقبة الفيـ العاـ

في النص ؟ لماذا كاف لممدنية الحديثة مساكلء ؟ متى يككف 
 العمـ نافعا ؟

 تبياف الكاتب أىمية الأخلاؽ مع العمـ لإنشاء  الفكرة العامة :
 حضارة راقية تسعد الفرد كالجتمع .

 . قراءة نمكذجية لمنص 
  قراءات فردية متتابعة مع مراعاة تصحيح الأخطاء كاحتراـ

 ة .آليات القراء
 تعميؽ الفيـ  : 

: ماذا استفدنا مف الحضارة الحديثة ؟ اذكركا بعض  الأسئمة
المشاكؿ الناتجة عف التقدـ العممي . ماذا يرجك الناس مف العمماء 
؟ أييما يجب أف يجكـ الآخر: العمـ أـ الأخلاؽ ؟ لماذا ؟ متى 

 نستغؿ منتجات العمـ أحسف استغلاؿ ؟
 شرح المفردات  ::  
: ىاف -: داخمة متغمغمة - فائدة منو:حقير,لاتافو

:صعكبة تعقيدا -: مناسبة, مكافقة ، ملاءمة -حقر,ضعؼ,صغر 
  طغى:سيطر -
 الأفكار الأساسية: 
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 تبياف الكاتب أف أثر التقدـ العممي في كؿ مكاف . -1
تعداد الكاتب بعض الآثارالسيئة لمحضارة الحديثة كالدعكة إلى  -2

 الاىتماـ بما ينفع الناس.
إبراز الكاتب دكر الأخلاؽ الحسنة في حماية العمـ مف  -3

 الانحراؼ .
 العمـ لا ينفع كحده بؿ يجب أف يتكج   المغزى من النص :

 بحسف الخمؽ لكي يؤدم الدكر المطمكب منو .
 الحقيقة كالمجاز البناء الفني : 

غزا العمـ جميع نكاحي الحياة . ماذا يقصد بالفعؿ ]غزا[ ؟ بأم 
ستعمؿ؟ ابحثكا عف كممات أخرل كردت بالمعنى المجازم . معنى ا

 ما اليدؼ مف استعماؿ المجاز؟
المجاز المغكم ىك المفظ الذم يستعمؿ لمعنى لـ يكضع لو  -1

 أصلا مع قرينة تمنع إرادة المعنى الحقيقي .
 العلاقة بيف المعنى الحقيقي كالمعنى المجازم نكعاف : -2
العة الشمسيف غائبة :::كليت غائبة : فميت ط مثاؿالمشابية .  -

 الشمسيف لـ تغب
: قاؿ تعالى : " يقكلكف بأفكاىيـ ما ليس  مثاؿكغير المشابية .  -

 في قمكبيـ " .
 كظفكا الكممات المشركحة في جمؿ مفيدة .  تقكيـ بنائي

  رتبكا ما يمي حسب درجة الأىمية مع
  التعميؿ:العمـ,الأخلاؽ,الماؿ.ما الذم يعاب عمى

 حضارة الغرب ؟ ماىي أحسف حضارة عرفيا البشر ؟ لماذا ؟    
  كظفكا الكممات التالية بالمعنى المجازم : البحر, الكممة , اليد

 , الرأس ....
 عمـ كحده لاينفع بدكف حسف الخمؽيدرؾ التمميذ أف ال  اليدؼ الكسيطي
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II . :دراسة تحميمية وصفية ليذه المذكرات 
I- وصف المذكرات: 
 البيانات العامة:  -1
 رقـ الدرس.   -
 الكحدة. -
 النشاط. -
 المكضكع. -
 المستكل. -
 الأىداؼ التعممية المستيدفة في الكحدة. -
 
 
 
 
 
 أوّلًا فيم المقروء:  -2
 الأىداؼ التعممية. -
 السند التربكم. -

 كضعيات التعمٌـ أنشطة التعمـ
 تقديـ الكحدة. - كضعية الانطلاؽ 

 تقديـ الدرس -
 دة.ىدؼ الكح - اليدؼ الكسيطي

 بناء التعمـ
 قراءة صامتة لمنص. -
 أسئمة لمراقبة الفيـ العاـ. -
 الفكرة العامة. -



الثالث:                                                                                 الفصل
 الجانب التّطبيقي

 

                                                                                                   
                                   82 

 قراءة نمكذجية لمنص. -
 قراءات فردية. -
 تعميؽ الفيـ بالأسئمة. -
 شرح المفردات.  -
 الأفكار الأساسية. -
 المغزل مف النص.  -
 البناء الفني. -

 استثمار النص في التطبيقات المغكية. - تقكيـ بنائي
 ىدؼ النص الخركج بحكمة.  - يطياليدؼ الكس

II-  :تحميل محتوى المذكرات 
تتضمف مذكرة نشاط القراءة كدراسة النص عمى مفاىيـ، فالقراءة ىي القدرة عمى 
فؾ الرمكز آليا كتحكيميا إلى ألفاظ مفيكمة ذات دلالة بالنسبة لمفرد كمستمعو، تثير لذا 

، كىي عممية ذىنية 1تيجانان أك نفكران القارئ أك السامع قبكلان أك رفضان، استحسانان أك اس
تأممية كنشاط عقمي مركب، إذ تتآلؼ فيو قدرات الفرد المختمفة كالقدرة عمى التعرؼ كالفيـ 

  2كالتمييز كالتحميؿ كالتركيب كالإدراؾ.....
كتحتؿ القراءة الصدارة بيف الأنشطة الأخرل، باعتباره منطمقا ليا، كذلؾ في إطار 

 المعتمٌدة في تعميـ المغة العربية. المقاربة النصٌية 
تتـ القراءة بنٌص كاحد في الأسبكع، كيككف المحكر الباقي فركع المغة، قكاعد 
نحكية، قكاعد صرفية )الظاىرة المغكية(، ظكاىر بلاغية عركضية....، كمف أىداؼ 

 3القراءة كدراسة النصكص في ىذه المرحمة ما يأتي: 
سميمة مع تصكٌر المعنى للاستفادة منو قراءة النصكص قراءة مسترسمة،  -
 كنقده.

                                                 
1
 .83كزارة التربية الكطنية، تككيف معممي الطكر الأكؿ في إطار الجياز الدائـ لمتككيف أثناء الخدمة، ص   

2
 . 24كزارة التربية الكطنية، مناىج السنة الرابعة مف التعميـ المتكسط، ص   

3
 .15، 14لسنة الرابعة مف التعميـ المتكسط، ص كزارة التربية الكطنية، الكثيقة المرافقة لمنياج ا  
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الكصكؿ إلى القراءة اليادفة انطلاقان مف تعميمات محددة كمياـ مضبكطة،  -
كالتركيز عمى احتراـ علامات الكقؼ،| قراءة النصكص قراءة معبرة، استحضار المعاني 

 عند القراءة.
كتكظيفيا في  اكتساب معمكمات أدبية تساعد عمى فيميـ الجكانب الفنية لمنص -

 إنتاج مكتكب كشفيي. 
مشكٌقة لشحذ اليمـ كتنبيو  «تمييد، كضعية مشكمة»تبتدئ القراءة بكضعية انطلاؽ 

ما في المتعمـ مف غفمة أك عدـ اىتماـ، كيحبذ أف تككف متنكعة للابتعاد عف الرتابة 
 1)سؤاؿ، قصة، تذكير(.

 قصيرة، ىادفة، مثيرة. -
 كف. مستمدة مف الكاقع المعيش ما أم -

يدعى المتعمـ إلى قراءة صامتة، كيدرب عمييا لأنيا القراءة الطبيعية المستعممة في 
الحياة اليكمية، كىي عممية فكرية ىدفيا فيـ المقركء، لذلؾ لا بد أف تشفع بأسئمة معينة، 
يراقب فييا المعمـ قدرة الفيـ عند المتعمـ كدرجة استجابة كمتابعة الأفكار المقركءة، كمف 

تحسف أف يتـ إعلاـ المتعمـ مسبقان بيدؼ القراءة ليعالج نقصو أك يدعـ أدائو، كأف المس
 2يركز عمى إحدل الأمكر الآتية: 

 الاسترساؿ في القراءة.  -
 احتراـ علامات الكقؼ. -
 كيفية نطؽ ىمزة الكصؿ.  -
 الكقؼ عند التنكيف. -

التجربة لأثبت  ثـ تتـ معالجة النصكص المقركءة فيمان بالتذكر دائمان باليدؼ لأفٌ 
أف المتعمـ متى عرؼ اليدؼ المنتظر سعى إليو، كقمٌص زمف الكصكؿ إليو كمف الأىداؼ 

 المطمكبة : 

                                                 
1
 .15نفسو، ص   

2
 15كزارة التربية الكطنية ، ص    
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حسف استعماؿ المتعمـ لمقكاميس كالمعاجـ كالمكسكعات لمتعرؼ عمى دلالة  -
 الألفاظ.
 استخراج أفكار النص كطريقة بنائو.  -
 ب النص. استنباط الأحكاـ المتصمة بالأفكار كقصدية صاح -
 نقد المقركء.  -
 التمييز أنماط النصكص المختمفة حيث بناؤىا كأغراضيا ككظائفيا.  -
 دراسة ظاىرة لغكية كبلاغية.  -
III-   :خطوات السير في شرح الدرس 
قد يتـ بطرح أسئمة لمتأكد مف قدرة التلاميذ عمى تكظيؼ المعمكمات التمييد:  -1

 لي.التي سبقت دراستيا كالتي ليا علاقة بالدرس الحا
كشرحيا، كبناءىا،  )قراءة الأستاذ كالتلاميذ(يعالج النص قراءة  عرض النص: -2

 ثـ يعيف التلاميذ بالجمؿ أك الكممات المطمكبة كأمثمة.
 كىي أمثمة حية مف الكاقع كأمثمة مف النصٌ. الأمثمة: -3
يستعيف الأستاذ بأسئمة متدرجة ترتكز عمى ناحية الشرح التطبيقي  الشرح: -4

 كؿ إلى خلاصة عمى السبكرة حتى تكتمؿ القاعدة المعرفية.بحيث يتـ الكص
 لمنص الذم يعرض بصكرة مبسطة كمفصمة.  الاستنتاج: -5
كتتمثؿ في تدريب مف الكتاب أك أسئمة يعدٌىا المعمّْـ كعمى الأستاذ  التقييم: -6

أثناء دركس القراءة كدراسة النص، أف يشعر التلاميذ أفٌ العبرة ليست في الحفظ، بؿ 
ىك تطبيقيا أثناء الكتابة كالقراءة كالكلاـ، كما أفٌ تصحيح الخطأ أمر ضركرم مف  الميـ

قبؿ المعمٌـ، كذلؾ بطريقة لا تحرج التمميذ أماـ زملائو، كينبغي كذلؾ أف يظير التشجيع 
 1عمى جكاب التمميذ حتى يقبؿ عمى ىذا النشاط برغبة كبيرة.

II-  في تدريس النصوص الأدبية:دراسة مقارنة بين الطريقة القديمة والحديثة 
التفكير السائد في مجاؿ التدريس ىك الاتجاه نحك الانتقاء في اختيار الأفضؿ مف 
مختمؼ الطرائؽ كالأساليب، فلا ينبغي اعتماد طريقة كاحدة، كالانتقاء يتطمب جيدان مف 

                                                 
1
 41بتصرؼ عف: كزارة التربية الكطنية، دليؿ الأستاذ المغة العربية، ص  



الثالث:                                                                                 الفصل
 الجانب التّطبيقي

 

                                                                                                   
                                   85 

المدرس، كأف يعرؼ المصادر كالنظـ كأساليب التعمـ كيتطمب منو الذكاء كالحماسة  
الرغبة في رفض ما لا يناسب سكاء كاف مف القديـ أك مف الحديث ككيفية طرحو بحكمة ك 

 بدلان مف إتباع طريقة بعينيا.
كالتدريس يتضمف أكثر مف المعرفة لطرائؽ التدريس، كمعرفة المدرس لمنظريات 
يٌد النفسية كلأساليب التدريس لا تكفي كحدىا كلا تضمف النجاح، إذ أفٌ مف أسس التعمٌـ الج

اتجاىات المدرس نحك عممو كطمبتو، فيجب أف يحب المدرس طمبتو كيخمص ليـ كيتفانى 
 في أداء كاجبو كيحب المادة التي يدرسيا. 

كالنظرة الشائعة في طرائؽ التدريس تعٌد كسائؿ لإيصاؿ المعمكمات إلى المتعمميف 
لممعمكمات مف الكتب  بكساطة المدرس كالأساس الذم تستند إليو ىك أفٌ التعميـ عممية نقؿ

أك عقؿ المدرس أك عقؿ المتعمـ، كيؤخذ عمى ىذه النظرة أنيا تقتصر التعميـ عمى 
المعمكمات دكف أىدافو الأخرل، كتجمد المعرفة البشرية فيما ىك مكجكد حاليان، كتجعؿ 
المتعمـ سمبيان لا عمؿ لو إلٌا استقباؿ المعمكمات، كتساكم بيف المتعمميف بصرؼ النظر 

 ا بينيـ مف فركؽ فردية. عم
ف النظرة الحديثة إلى طرائؽ التدريس  تعدىا كسائؿ لتنظيـ المجاؿ الخارجي >>كا 

الذم يحيط بالمتعمـ كي ينشط كيغير مف سمككو، إذا فيمنا مف الكاسع الذم يشمؿ المعرفة 
ة كالكجداف كالأداء، كالأساس الذم تستند إليو ىذه النظرية ىك أف التعمـ الحديث نتيج

لمتفاعؿ بيف المتعمـ كالظركؼ الخارجية، كأف دكر المدرس ىك تييئة ىذه الظركؼ بحيث 
 1<<يستجيب ليا المتعمـ كيتفاعؿ معيا

كتتميز ىذه النظرة عف غيرىا بأنيا تنكع أىداؼ التعميـ كتقتصر عمى المعمكمات 
لكشؼ كتعد المعرفة البشرية متجددة باستمرار، كتجعؿ دكر المتعمـ إيجابيا في ا

كالتحصيؿ، كتراعي الفركؽ الفردية بيف المتعمميف، كيتكسع مجاؿ عمؿ المدرس مف حيث 
 اختيار المادة التي يقدميا كالأسمكب الذم يتبعو في التقكيـ كالكسائؿ التي يستعيف بيا.

                                                 
1
-2014، دار الصفاء، عماف، 1سعد عمي يازر، إيماف إسماعيؿ عايز، مناىج المغة العربية كطرائؽ تدريسيا، ط   
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كيمكف القكؿ ىنا أف طريقة التدريس ليست شيء منفصؿ عف المادة العممية أك 
متكامؿ متيف لمكقؼ تعميمي يشتمؿ عمى المتعمـ كقدراتو عف المتعمـ، بؿ ىي جزء 

كحاجاتو كالأىداؼ التي ينشدىا المدرس مف المادة العممية كالأساليب التي تتبع في تنظيـ 
 المجاؿ لمتعمـ. 

كىناؾ عدة شركط ينبغي أف تتكافر في طرائؽ التدريس كي تحقؽ الغرض منيا 
إلى التعمـ كالبناء عمى ما لدييـ مف حصيمة  كأىـ ىذه الشركط استثارة دكافع المتعمميف

شعارىـ بإشباع الدكافع التي  تاحة الفرصة ليـ لممارسة السمكؾ المطمكب تعممو كا  سابقة، كا 
دفعتيـ إلى التعمـ، كىناؾ شركط تختص بيا عدد مف الطرائؽ دكف بعضيا الآخر تبعا 

أف تككف نقطة البدء في لنكع اليدؼ المنشكد، فإذا كاف اليدؼ منيا المعمكمات فيحسف 
الطريقة إثارة مشكمة يستقبميا المتعممكف كيقسـ المكضكع عمى مقاطع كاضحة، كالعرض 
المنظـ للأفكار التي نطكم عمييا كؿ مقطع، كالتكرار في سياقات مختمفة ثـ تمخيص 

  1كعرض المراجع.
ذا كاف اليدؼ منيا التقييـ كالاتجاىات، فإف الطريقة ينبغي أف تؤكد  القدرة كالجك كا 

ذا  العاـ لممكقؼ كاستعماؿ الفنكف المختمفة كخطكة تمييدية لعرض الأفكار كتحميميا. كا 
كاف اليدؼ منيا القدرة أك الميارة العممية، فينبغي أف تفي الطريقة في إيجاز تككيف 
لى جانب النكعيف  الأساس النظرم لمعمؿ ثـ تنطمؽ إلى التدريبات العممية المنظمة، كا 

يف مف الشركط ينبغي أف يأخذ المدرس في حسبانو أف الطريقة عنصر اقتصاد السالف
الكقت كالجيد كعنصر الإمكانات المتاحة، فكمما حققت الطريقة أكثر مف غرض في كقت 
أقؿ مع تكافر الفعالية كانت أكلى بالاختيار، ككمما استمزمت الطريقة كسائؿ يسيؿ أك 

 معقكؿ كانت الأفضؿ. يمكف الحصكؿ عمييا بشيء مف الجيد ال
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 التدريس:  القواعد التربوية المسندة إلييا طرائق 
لكي تككف التربية عممية تيتـ بالنكاحي الجسمية كالعقمية كالاجتماعية كالخمقية 
كالعاطفية كالجمالية لا بد مف مراعاة طرائؽ التدريس كاستيعابيا كفيميا، لأف ىذا يسيؿ  

تحقيؽ أىداؼ الدرس بأقؿ جيد ككقت كيحقؽ أغراض  عمى المتعمـ ميمتو كيكصمو إلى
الطالب في التعمـ كالنمك كقد دلت التجارب كالبحكث العممية عمى ضركرة مراعاة القكاعد 

 الميمة في طرائؽ التدريس كمف ىذه القكاعد: 
 التدرج من المعموم إلى المجيول:  -1

قديمة التي تمثميا، إف الإنساف لا يدرؾ الأمكر الجيدة إلا بكاسطة المعمكمات ال
لذلؾ عمى المدرس أف يتعرؼ عمى ما عند الطمبة مف معمكمات يتخذ منيا مقدمة كمدخلا 

 1لدرسو الجديد.
 التدرج من اليسير إلى المركب المعقد:   -2

عمى المدرس أف يبدأ مف الأجزاء الأساسية التي يراىا المتعمـ بسيطة فيكضحيا 
سيطة التي تككنت في ذىف الطالب حتى تأخذ تكضيحا كاملا ثـ يزيد عمى الصكرة الب

 شكميا الحقيقي أك قريب منو. 
 التدرج من المحسوس إلى المجرد:   -3

إف المتعمـ لا يدرؾ المعنى إلا بمدلكلو الحسي كالمعاني المجردة كالحرية كالفضيمة 
لا يقدر عمى إدراكيا لأنيا معاني مجردة، لذلؾ لا بد مف كسائؿ إيضاح يستعاف بيا في 

 2التدريس لنقؿ المتعمـ مف الإدراؾ الحسي إلى الإدراؾ المجرد.
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الحمد ﵀ الذم انعـ عمينا بنعمتو كفضمو عمى اتماـ ىذا البحث، الذم قصدنا فيو 
ابراز طريقة تعميـ المتكسط، كقد فضمنا اف نككف نقطة الانطلاؽ ىي العقكبات 

يمو لمطمبة فأكسبو بذلؾ التعقيد الذم كاف كالصعكبات التي آؿ الييا النص الأدبي أثناء تقد
 سبب مف اسباب نفكر الطمبة منو كلقد تكصمنا مف خلاؿ ىذا البحث إلى النتائج التالية:

  إف المصطمح العاـ المتفؽ عميو مف طرؼ الباحثيف القدامى كالمتحدثيف في
لتعمـ ف جميع المصطمحات التي ليا علاقة باإإذ ؛ Didactiqueمجاؿ التعميمية ىك
 تنطكم كميا تحتو.

 إذ لا يمكف أف تقكـ إلا بيا  ؛تقكـ العممية التعميمية عمى ثلاث ركائز أساسية
 كىي:

المعمـ كالمتعمـ كالمنياج، كبذلؾ يمكف أف نقكؿ أف عمميات التعميمية ليست مجرد 
نما ىي استغلاؿ لمكاقع التعميمي.  تأمؿ في المسائؿ البيداغكجية كا 

 تمس بذلؾ جميع الجكانب  بؿ ،يدؼ إلى البحث في الجانب معيفالتعميمية لا ت
جمع بدكرىا لمكصكؿ إلى فيـ دقيؽ ككاضح لما تقدمو العقمية كالحركية كالكجدانية التي تي 

  لممتعمٌميف.مف معمكمات كارشادات 
  إف تعميـ المغة نشاط عممي بالدرجة الأكلى يتجدد كؿ يكـ، كىك يفرز تجارب

ذ كمف خلاؿ تتبعنا كملاحظتنا لو بدقة نجد أنو يكشؼ عف مشكلات لـ إ ؛كخبرات جديدة
ك بالأحرل لـ يتـ التكصؿ ألأنو يقترح حمكلا كانت غائبة  ؛تكف كاضحة كجمية مف قبؿ

 الييا بعد.
 ليا مف طرؽ يجب  بدٌ  حتى تؤدم العممية التعميمية دكرىا بشكؿ ناجح كفعاؿ لا

لقاء، الاستقراء، المقاربة بالكفاءات، الاستقصاء، اتباعيا كالسير عمييا مف بينيا الا
لكف كمف خلاؿ اطلاعنا عمى ىذه الطرؽ تكصمنا إلى  ،المناقشة، الاكتشاؼ كالاستنتاج

أف الطريقة الأكلى طريقة سمبية لارتكازىا عمى المعمـ فقط كتيميش التمميذ في حيف تؤدم 
 ا.إيجابيِّ  االطرؽ الأخرل دكرن 

 لأنيا تيدؼ إلى بناء  ؛التربكية عممية معقدة كمتشابكة الأجزاء العممية التعميمية
 فرد متكامؿ كعمادىا في ذلؾ المعمـ كالكتاب.
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  بالإضافة إلى ذلؾ يمكف أف نقكؿ أف العممية التعميمية مرت بمرحمتيف المرحمة
حيث إف ىذه الأخير ىي التي أصبحت  ؛التقميدية الكلاسيكية كمرحمة المقاربة بالكفاءات

معممة مف طرؼ التربكييف ذلؾ لما حققتو مف نتائج ساىمت في دفع كنجاح العممية 
 التعميمية.
كنأمؿ أف تككف أفكار ىذا البحث كثماره منفذا لفتح آفاؽ البحث كفيـ دراسات   
 أخرل .

 .استفدناك ك بالقميؿ فنككف حينيا قد أفدنا كتحررا أف تككف قد كقفنا كل   
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 القرآن الكريم، رواية ورش.
I:المصدر . 

الشريؼ مريبعي كآخركف،الديكاف الكطني لممطبكعات كتاب السنة رابعة متكسٌط،
 2013-2012المدرسية ، 

II:المراجع . 
 . المراجع العربية:1
 . 1962أبك الفتح رضكاف كآخركف ،الكتاب المدرسي، مكتبة أنجمك المصرية ،-
درسي،دط،دار المريخ ،المممكة العربية        أحمد أنكر عمر ،الكتاب الم-

 1980السعكدية ،
،ديكاف 2أحمد حشاني ،دراسات في المسانيات التطبيقية ''حقؿ تعميمية المغات '' ط-
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